Relatério de Avaliacdo do Programa M agister - Ceara

INTRODUCAO

O Programa de Formacdo Docente em Nivel Superior - Magister destinou-se a formacgdo de
professores das redes publicas estadual e municipal do Ceara. Foi desenvolvido durante trés anos e meio e
trabalhou as dimensoes técnicas e didaticas dos processos de ensino e de aprendizagem, tendo como principio
essencial da formagao docente a reflexdo sobre a pratica.

Para desenvolver este programa, em maio de 1999, a Secretaria de Educag¢do Basica do Ceara -
SEDUC estabeleceu uma ampla parceria com a Universidade Federal do Ceara — UFC, Universidade Estadual do
Ceara - UECE, Universidade Regional do Cariri - URCA e Universidade Vale do Acarau — UVA. Essas
instituigdes participaram do processo de discussdo e elaboragdo do Magister, programa destinado a formag&o
docente em servico, dos professores da rede publica, que ndo possuiam a titulagdio minima exigida pela
Legislacdo (LDBN n. 9.394/96). Inicialmente, seriam contemplados, apenas, os docentes da rede estadual, mas
diversos municipios manifestaram a inten¢do de formar seus professores, que foram incorporados ao programa.

Duas comissdes foram instituidas para a efetivagdo do programa, cada uma com atribuigdes
especificas, mas interligadas e um férum de discussdo permanente:

¢ Comissdo Pedagogica, responsavel pela elaboragdo dos fundamentos tedricos e metodologicos e
pela integralizac@o curricular das propostas pedagogicas de cada institui¢do participante do programa,
que garantiu os pressupostos comuns, referenciais norteadores das propostas e o perfil dos
professores-alunos a serem formados, sendo resguardadas as especificidades de cada institui¢do;

e Comissdo Interinstitucional de Articulacdo, responsavel pelas decisdes juridico-administrativas,
financeiras e politicas, de forma que as propostas pudessem ser viabilizadas;

e Foérum de Formacgdo Docente, constituido por todas as institui¢des envolvidas ¢ os 21 Centros
Regionais de Desenvolvimento da Educagdo - CREDE, no qual as decisdes fossem respaldadas pelos
diversos segmentos da sociedade civil.

Nas comissdes ¢ no forum, havia representantes das quatro universidades, da
SEDUC, da Associagao dos Professores dos Estabelecimentos de Ensino Oficial do Estado do
Cear4 - APEOC ¢ Sindicato Unico dos Trabalhadores em Educacéo do Ceard - SINDIUTE, da
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao - UNIDIME, do Conselho de
Educacao do Ceara - CEC, dentre outras.

O Programa foi concluido em 2005 e, trés anos depois, a SEDUC encomendou esta
avaliag@o, que esta sob a responsabilidade da consultora Maria Gilvanise de Oliveira Pontes,
cujo processo ¢ detalhado a seguir.

Termos de Contratos de Consultoria firmados entre o Governo do Estado do Ceara,
através da Secretaria de Educag¢ao do Ceara — SEDUC e as Universidades: Universidade
Estadual do Ceara — UECE, Universidade Federal do Ceara, Universidade Vale do Acarat —
UVA, Universidade Regional do Cariri — URCA, para implanta¢ao do Programa Magister:

* UFC - Contrato n. 039/2002, firmado com a Fundagdo Cearense de Pesquisa e
Cultura — FCPC.

* UECE - Contrato n. 040/2002, firmado com o Instituto de Estudos, Pesquisas e
Projetos da Universidade Estadual do Ceara - IEPRO.

e« URCA — Contrato n. 041/2002, firmado com a Fundagdo de Desenvolvimento
Tecnoldgico do Cariri — FUNDETEC.



» UVA — Contrato n. 042/2002, firmado com o Instituto de Estudos e Pesquisas do
Vale do Acarat — IVA.

1. PROCESSO DE AVALIACAO

A Consultora selecionada elaborou um plano de trabalho em consonancia com a
SEDUC, baseada nas orientacdes do TOR — Consultoria para Avaliacdo do Programa de
Formag¢ao Docente em Nivel Superior - MAGISTER, em que constava a relagdo de todos os
insumos fornecidos pelo contratante. Sao eles:

Dados dos cursistas das Universidades envolvidas no Magister para a definicao
da amostra e dimensionamento da aplicagcao dos instrumentais.

. Documentos referentes a proposta do Magister/SEDUC e as propostas
pedagogicas de cada Universidade.

« Relatorios fornecidos pelas Universidades no periodo de funcionamento do
Magister.

* Relagdo com os nomes dos funcionarios das Células de Estudos e Pesquisas -
CEPES e de Desenvolvimento de Pessoas — CEDEP responsaveis pelos contatos
com a Consultora e respectivas areas de atuagao.

» Relagdo com os nomes dos diretores dos CREDE e dos Municipios que serdo
envolvidos na avaliagao.

e Termos de contrato das 4 Universidades.
« Apresentacdo do Magister ao CONSED.

Todo esse material foi entregue no dia 10/04/2008, compreendendo um acervo de 28
volumes a serem analisados.

O passo seguinte foi a assinatura do contrato n. 017/2008 entre as partes, firmado
com a Secretaria de Educagdo, representada pela Secretaria Maria Izolda Cela de Arruda
Coelho, denominada Cliente e pela Consultora Maria Gilvanise de Oliveira Pontes.

Em prosseguimento, a consultora elaborou uma amostra aleatdria, seguindo os
critérios delineados no plano de trabalho. Esta amostra apresentou problemas, tendo que ser
substituida, uma vez que muitos dos professores-alunos selecionados ou nio eram da rede
estadual, ou ja estavam aposentados.

Este dado revela um aspecto digno de ser avaliado, pois nem todos os beneficiados
pelo programa prestaram servigo apds a conclusdo do curso, dando sua contrapartida ao
estado que custeou sua formagdo académica, como era de se esperar.

A nova amostra demorou a ser redefinida, porque os obstaculos apresentados na
anterior deveriam ser sanados. Para tanto, foi feito pela SEDUC o levantamento dos sujeitos
que estavam na ativa e que pertenciam a rede estadual de ensino. Superado este impasse, as



Credes foram contatadas para viabilizar a localizagdo dos selecionados, a fim de que pudesse
ser elaborado o cronograma de viagens para realizagao das entrevistas.

Nas unidades do interior, houve plena aceitagdo dos professores-alunos, o que nao
ocorreu com aqueles de Fortaleza, pois muitos ndo aceitaram ser entrevistados, retardando
mais ainda o andamento da avaliagdo, o que constituiu mais um empecilho a ser superado.

A avaliacdo foi desenvolvida em 28 polos, dos quais foram selecionados
intencionalmente 16 para esta avaliagdo, tendo sido considerada a vinculagdo com as
CREDEs. Estes polos encontram-se em 23 municipios, aqui discriminados segundo as IES
responsaveis pelos polos selecionados:

» UECE
* CREDE 2 — Itapipoca: Itapipoca e Uruburetama,
« CREDE 8 — Baturité: Baturité, Palmacia e Aracoiaba,
 CREDE 10 — Russas: Russas; Fortim e Limoeiro do Norte,
* CREDE 11 — Jaguaribe: Jaguaribe,
¢ CREDE 12 — Quixada: Quixada e Quixeramobim,
» CREDE 16 —Iguatu: Iguatu e Quixeld e
« CREDE 17-1Ic6

» UFC
» SEFOR - Superintendéncia de Fortaleza (antiga CREDE 21) — Fortaleza.
* CREDE 1 — Maracanau: Maracanau, Itaitinga e Pacatuba.
» CREDE 9 — Cascavel.

» UVA
« CREDE 6 - Sobral
» CREDE 7 - Canindé.

» URCA

« CREDE 18 - Crato
e CREDE 19 - Juazeiro do Norte.

O processo de avaliagdo assumiu um carater investigativo, que o aproximou de uma
pesquisa cientifica, na qual os dados podem ser coletados por uma diversidade de
procedimentos, denominada por Santos (1993; p. 48) de pluralidade metodologica, em que
“[...] cada método € uma linguagem e a realidade responde na lingua em que se pergunta. S6
uma constelacdo de métodos pode captar o siléncio que persiste entre cada lingua que
pergunta”. Como recurso metodologico, foi utilizada a triangulagdo, que envolveu os
seguintes instrumentos: andlise documental; aspectos legais do funcionamento dos cursos, €
entrevistas com professores-cursistas. Esses trés instrumentos de pesquisa convergiram para
um formato de tridngulo, conforme ressalta Yin (2001, p. 32):

A investigac@o de estudo de caso enfrenta uma situagdo tecnicamente Unica
em que haverd muito mais variaveis de interesse do ponto de dados, e, como
resultado, baseia-se em varias fontes de evidéncias, com os dados
precisando convergir, em um formato de tridngulo, e, como outro resultado,
beneficia-se do desenvolvimento prévio de proposigdes tedricas para
conduzir a coleta e a analise de dados.

Desse modo, apoiada no autor acima citado, e tendo em vista as solicitacdes da
SEDUC, contidas no TOR, optou-se pela triangulacdo para analisar e apreciar a



documentacdo relativa ao Magister (Propostas pedagogicas e relatorios das IES’s) e as
entrevistas, o que aumentou a credibilidade da pesquisa. Os instrumentos de avaliagdo serao a
seguir apresentados:

+ analise dos documentos pertinentes as politicas educacionais para a formacgao do
profissional docente do Ministério da Educacao, do Conselho Nacional de Educagao,
do Conselho Estadual de Educagao ¢ da Secretaria de Educagao Basica — SEDUC;

» andlise das propostas de formacao das 4 Universidades para os professores nas
areas de Linguagens e Codigos, Ciéncias Naturais e Matematica e Ciéncias Humanas
(Geografia e Histoéria);

* interpretacdo das entrevistas aplicadas aos professores-cursistas, oriundos das 3
areas de formacdo. Cada participante da avaliagdo assinou, juntamente com a
consultora, o termo de consentimento livre e esclarecido, salvaguardando-se a
identidade dos entrevistados. As entrevistas foram registradas e transcritas pela
consultora para a sistematizacdo dos dados que embasaram o relatorio final de
avaliagdo.

2.1 Definicio da Amostra

A amostra foi constituida de professores da rede estadual, oriundos das 4
Universidades — UECE, UFC, UVA e URCA. Dos 28 polos, foram selecionados 16 (57,0%),
localizados em 22 municipios, equivalente a 19,5% do total de 118 municipios atingidos pelo
programa. Do grupo de 4202 professores, 1935 atuavam na rede de ensino estadual e 2267 na
rede municipal. Dentre os professores da rede estadual, foram selecionados 45, doravante
denominados professores-cursistas. A amostra contemplou as 3 4reas da Formagao:
Linguagens e Codigos - LC, Ciéncias da Natureza e Matematica — CNM e Ciéncias Humanas
— CH, conforme quadro a seguir.

QUADRO I - Professores-cursistas: universidade/p6lo/municipio/area de formacao.

Universidades Pdlos Municipios Professores Area de formagio
Cursistas LC CNM CH
UECE 09 14 27 09 07 11
UFC 04 05 12 06 02 04
UVA 02 02 03 01 01 01
URCA 01 02 03 01 01 01
Totais 16 23 45 17 11 17

Fonte: Pesquisa direta



A selecdo dos professores entrevistados obedeceu aos seguintes critérios, que
garantiram a aleatoriedade da amostra:

» se o professor cursista tivesse pertencido a uma turma com quantidade par de
matriculados, a escolha seria o ultimo matriculado da primeira metade ou o
primeiro da segunda metade, caso o anterior ndo fosse localizado;

* se o professor tivesse pertencido a uma turma com quantidade impar de
matriculados, seria escolhido o matriculado da posi¢do mediana. Caso nao se
tivesse acesso a ele, seria procurado o anterior ou o posterior a ele na lista de
matricula;

» o professor deveria estar vinculado a rede de ensino estadual;

» o professor deveria estar na ativa.

A amostra selecionada, segundo esses critérios, precisou ser substituida, pois muitos
professores-cursistas listados estavam aposentados ou ndo pertenciam a rede estadual de
ensino, portanto, ndo atendiam aos critérios preestabelecidos.

2. ANALISE DOS DADOS E INFORMACOES

Esta analise foi realizada em consonancia com a finalidade desta consultoria e com
as exigéncias do cliente. Além disso, foram consideradas as propostas pedagogicas das 4
Universidades e as caracteristicas da realidade encontrada.

3.1 Analise dos Projetos Pedagdgicos: concepg¢des e conteudos curriculares.

As propostas de formagdo em nivel superior para professores da rede publica de
ensino do Ceard do Programa Magister foram organizadas, nas quatro IES participantes do
Programa, de acordo com as linhas norteadoras tracadas pela SEDUC, que indicam:

[...] uma formag¢do que contemple uma parte de educagdo geral, uma
organizada por area de conhecimento, tendo em vista a formagdo de
profissionais para as séries finais do ensino fundamental e, por fim, uma
parte voltada para a habilitacdo especifica em disciplinas e/ou disciplinas
afins, direcionando para o ensino médio. O estagio deve perpassar toda a
durag@o do processo de formagao através de uma pratica reflexiva (SEDUC,
1999, p. 13).

Com base nessas linhas norteadoras, foi estabelecido o perfil do professor a ser
formado no Magister, que deu suporte a organizacao dos cursos. Os profissionais devem ser
preparados, entre outros aspectos, para:

« compreender a cidadania como participagdo social e politica, adotando no dia a
dia atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injustigas;



« posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situacdes
sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes
coletivas;

« compreender a realidade sdcio-politica do municipio e do Estado;

- assumir atitude de auto-critica em relacdo ao seu desempenho como profissional-
cidadao;evidenciar a compreensdo da escola enquanto instituicdo social;

« evidenciar atitude de aceitagdo das diferencas sem qualquer forma de preconceito
respeitando as identidades culturais de cada comunidade e, conseqiientemente, dos
que nela habitam;

« dominar os contetidos das areas de ensino onde atuam;

« dominar conhecimentos necessarios a uma acao pedagodgica com vista a criar
situacdes de ensino-aprendizagem.

A estrutura curricular dos cursos ofertadas pelas 4 Universidades, em termos de
disciplinas, assemelham-se na perspectiva de formagdo geral e formacao especifica. Houve
uniformidade no aspecto relativo a duragdo do curso, pois todos foram ministrados com carga
horéria de 3.600 h/a, integralizadas em 3 anos € meio, embora organizadas e distribuidas de
forma peculiar a cada Universidade:

> Estrutura Curricular da UFC:

* Nucleo de contetidos didatico-pedagogicos: disciplinas, semindrios e oficinas que
tratam das fundamentagdes filosoficas e teorico-metodologicas, relativas ao
ensino/aprendizagem em todas as licenciaturas.

* Nucleo de conteudos especificos: disciplinas, semindrios e oficinas de
fundamentagao teorico-metodologicas e de carater analitico, relativos a contetidos da
area, resguardado o carater especifico.

* Nucleo de conteudos complementares: disciplinas, semindrios e oficinas que
constituem o repertorio de cultura geral, necessarios a formagao do professor no seu
campo do saber.

* Nucleo de experiéncias e praticas profissionais: as diferentes formas de
acompanhamento da pratica profissional do professor em qualificacdo, e os
mecanismos de integralizacdo de créditos — praticas de ensino, praticas
administrativas, dentre outros.

> Estrutura Curricular da UECE:



* Semindrio introdutério: aspectos organizacionais, filos6ficos e metodoldgicos
dos cursos.

* Nucleo instrumental: composto de trés disciplinas: Portugués, Inglés e
Matematica para todos os cursos.

* Niucleo pedagégico: disciplinas e seminarios tematicos para atender as
especificagdes das areas de ensino e a Agdo Docente supervisionada.

* Nucleo basico: semindarios, disciplinas e oficinas de conteudos basicos para a
compreensdo da area.

* Nicleo de aprofundamento: disciplinas, seminarios e oficinas de acordo com as
especificidades de cada area.

> Estrutura Curricular URCA:

» Nucleo Basico: instrumentalizacdo do professor na sua atividade profissional com
nuances da formacgao pedagogica.

* Nicleo de Formaciao por Area: fundamentacdo para continuidade de estudos
com aprofundamento e habilitacdo especifica direcionado para as séries finais do
ensino fundamental.

* Nicleo de Aprofundamento: disciplinas especificas de cada érea para
habilitagdes especificas voltadas para o ensino médio e disciplinas afins.

» Nicleo Pedagégico Integrador: permeia toas as areas, constituido de semindrios
de instrumentacao, pratica educativa, mediacao didatica e constru¢do do memorial
de formacao.

> Estrutura Curricular UVA

* Formaciao Pedagodgica: base comum de todas as areas especificas, envolve
disciplinas pedagogicas, A¢do Docente Orientada, Mediagdo, Acompanhamento e
Semindrios Tematicos.

* Formacao Especifica: disciplinas da area de formagao e disciplinas afins.



Na estrutura dos cursos ha, também, a elaboragdo de um Memorial de Formacao que
se constitui como momento de culminancia do processo de formacdo. No memorial, cada
professor-cursista reflete/escreve sobre suas vivéncias pedagogicas e formacdo anterior e,
também, procura reconstruir essas praticas, fazendo a mediagdo com o conhecimento
académico.

As 4 Universidades oferecem, nas 3 4reas de formacdo, disciplinas que
instrumentalizam os professores para o dominio da linguagem, tais como: Portugués
Instrumental (UECE e UVA), Leitura e Producdo de Textos (UFC), Principios
Metodolégicos de Leitura e Producdo de Textos (URCA) e Novas Tecnologias ou
Informatica. Na UECE e URCA ainda sao ofertadas as disciplinas Matematica Instrumental e
Inglés Instrumental para todas as areas de formagao.

O principio do professor reflexivo que embasa a proposta de formagdo do
MAGISTER operacionalizou-se nos curriculos através do estadgio assim denominado:

e Praticas Reflexionadas de Ensino — UFC: momentos de interagdo com
observadores externos atuando de forma a desencadear a explicitagao, pelo docente
em formagdo, dos saberes fundantes de suas praticas pedagogicas, numa perspectiva
de auto-reconstru¢ao destas:

* Acao Docente Supervisionada - UECE: permeia todo o processo de formagao,
com uma ag¢do de orientagdo, acompanhamento e avaliacdo do professor aluno,
estimulando a reflexdo sobre a pratica pedagogica, sob a responsabilidade do
professor orientador.

* Mediacao Didatica - URCA: realizada através de encontros para reflexdo de
atividades e garantir a articulagdo entre a formagdo académica e a formagdo em
servigo, num processo permanente de planejamento, avaliagcdo, ressignificado e
redimensionamento do ensino.

* Acdo Docente Orientada - UVA: ¢ composta por trés atividades articuladas
entre si: Media¢ao, Acompanhamento e Seminérios Tematicos.

Essa forma de desenvolver o estagio dos professores, no exercicio da profissao,
comum a todas as propostas das IES, tem como pressuposto fundamental a relagdo
teoria/pratica realizada no movimento ag¢do reflexdo e agdo refletida, que visa desenvolver a
capacidade de reflexdo do professor sobre sua pratica pedagogica.

Todas elas possuem uma carga horaria de 600 horas distribuidas ao longo do curso
de modo que a articulagdo teoria/pratica esta presente em todas as disciplinas, o que assegura
o principio da interdisciplinaridade.

A proposta de Estagio “[...] pode representar um avanco na tdo discutida relagdo
teoria pratica nos cursos de formagao, que historicamente tem sido tratada de forma
superficial e continua sendo ‘o calcanhar de Aquiles’ da Formagdo de Professores em muitos
paises” como afirma Saviani (Apud, COELHO, 2005, p. 55).

A andlise das propostas das 4 Universidades (UECE, UFC, URCA, UVA) indica que
os objetivos da SEDUC de formar professores para as areas e disciplinas especificas para
atuarem nas séries finais do ensino fundamental e no ensino médio, foram atingidos, nos
aspectos relativos aos curriculos dos cursos.



Além de ser uma proposta inovadora quanto ao estagio, atende as exigéncias legais
determinadas pelo Conselho Nacional de Educagdo para as Licenciaturas e pelas Diretrizes
Curriculares dos Cursos de Formacgao de Professores.

Os principios norteadores dos cursos nas universidades envolvidas no Magsiter
incorporaram as tendéncias e as discussdes mais atuais sobre a formagdo de professores e
estavam voltados para alunos ja no exercicio da docéncia, conforme explicitado em cada
proposta.

3.1.1 Proposta da UFC

A proposta da UFC destaca a “[...] reflex@o sobre a pratica como principio essencial
da formacgao docente — uma pratica reflexiva e reflexionada o que significa iniciar o docente a
uma pratica continua de investigacdo, ainda que com objetivos diferenciados dos da pesquisa
académica” (UFC, 1999, p. 6).

Essa proposta encontra no significado do cotidiano profissional do espago politico-
cultural da sala de aula o “l6cus de reflexdo para a compreensao da dindmica curricular na
formagdo docente. Incorpora também outros significados destes campos pedagdgicos uma
vez que, como espagos vivos da préaxis transformam o saber da pratica docente, da
experiéncia, em paradigma para compreender o universo deste sujeito social do ponto de
vista do seu contexto e de sua cultura.

Trata-se de uma proposta regida por pressupostos teorico-metodologicos delineados
a partir de dados de uma préatica exercida e reconstruida no processo de escolarizacao, que
favorece a compreensdo da totalidade do fendmeno educacional e do contexto social e
histérico (UFC, 1999).

A condic¢do basica para o curriculo de formagao em nivel superior, de docentes de
nivel médio no exercicio do magistério como sujeitos reflexivos e profissionais do saber ¢ a
sua capacitacdo para serem permanentes pesquisadores de sua pratica, o que inclui:

» dimensdo tedrico/pratica: a integracdo da filosofia do conhecimento a filosofia
da sabedoria;

» dimensao politica: a educacao como trabalho interativo;
» dimensao reflexiva: a pesquisa como pratica continua (UFC, 1999, p.7).
3.1.2 Proposta da UECE

Os cursos da UECE continham uma proposta de formagdo fundamentada em
principios tedricos, que possibilitaram a reflexao critica de cada objeto de estudo discutido
ao longo do processo de formacao. Tais teorias educacionais estdo voltadas para a formagao
de sujeitos autonomos, conscientes, portanto, se baseiam na reflexdo teorica da agdo, nos
questionamentos sobre a praxis educacional, na contextualizacao dos fendmenos educativos e
no didlogo como forma de comunicagdo. Esta visdo estético-criativa da educagdo possibilita a
formacao do professor reflexivo. Os curriculos dos cursos estao fundamentados em principios
psicolédgicos e técnico-pedagdgicos, segundo os quais o professor-cursista ¢ visto como um
sujeito capaz de reconstruir o seu conhecimento. Os conteudos formativos propdem a relagao
dos contetdos das areas especificas do saber com os postulados pedagdgicos mais amplos
com o objetivo de estabelecer conexdes necessarias a uma compreensao da realidade sécio-
politica da escola A constru¢do do conhecimento serd estimulada pela pesquisa, que a
configura como principio formativo na docéncia e na gestao (UECE, 1999, p. 7).



3.1.3 Proposta da URCA

A proposta da URCA apresenta os mesmos principios contemplados pela UECE,
baseados também em teorizagdes critico-reflexivas, que possibilitam reflexdo critica sobre o
processo de formacgdo. Sao teorias educacionais “[...] que valorizam a conscientizagdo ¢ a
autonomia dos sujeitos, a reflexdo tedrica como elemento estruturante da agdo, a atitude de
questionamento inerente a praxis educacional, a contextualizagcdo dos fendmenos educativos,
o didlogo como instrumento de acdo comunicativa, € uma visdo estético criativa da
educagao” (URCA, 1999, p. 6).

3.1.4 Proposta da UVA

Na proposta da UVA, os principios estdo implicitos no perfil do profissional a ser
formado, ao destacar uma formagao geral e pedagogica voltada para a formagdo de um
educador capaz de:

» pensar e transmitir de modo critico a realidade e os conteudos disciplinares que
estdo sob sua responsabilidade;

 refletir sobre as transformagdes sociais advindas da aceleracdo dos processos
tecnologicos de difusdao de informagdes e consequentemente da dinamica social,
analisando as tomadas de decisdes mais adequadas a realidade especifica vivida por
ele e seu contexto;

» compreender que a cidadania se constroi com a participagdo social e politica dos
sujeitos;

» ter uma consciéncia de professor pesquisador, isto €, capaz de transformar sua
pratica em objeto de estudo;

» relacionar-se com as diferentes realidades sociais de forma critica e construtiva;

» conscientizar-se da realidade socio-politica e educacional do seu municipio;

» compreender a dindmica de funcionamento da instituicdo escolar e dos 6rgaos
administrativos de ensino visando a democratizacdo dos mesmos.

Em todas as propostas, a pesquisa esta presente como principio de formagdao do
professor para assegurar a desconstrugdo/reconstru¢do, a quebra da linearidade do ato de
formar, realizada no exercicio do ato de pesquisar-ensinando e de ensinar-pesquisando. Essa
perspectiva tem como elementos fundantes:

» negacdo da neutralidade no ato pedagégico;
+ superacdo de um método Unico;

» destaque do cotidiano escolar como ponto de partida para planejar agdes que
permitam transforma-lo, recuperando a historia dos alunos e suas representacoes, €
reconhecendo a apropriacdo de saberes docentes/discentes no contexto da sala de



aula como resultante de praticas e saberes socio-historico (UFC 1999 apud CUNHA,
1997, p.108).

Tal principio insere-se no cerne das discussdes sobre formagdo de professores,
realizadas no ambito das instituicdes que tratam e militam nesse campo, como a ANFOPE.
Estd de acordo também com as Diretrizes do MEC, constituindo-se como um aspecto
inovador, que pode contribuir para a reorganiza¢ao dos cursos no ambito das universidades. A
analise dessas propostas demonstra que as Diretrizes da Proposta de Formagao da SEDUC
contidas no Magister foram atendidas pelas Universidades que desenvolveram o referido
programa.

3.2 A Dimensao Legal das Instituicdes e Dispositivos Regulamentadores dos Cursos

A fundamentagdo legal aqui apresentada foi extraida do PARECER' N°: 0349/2005,
aprovado em 22.06.2005, cujos interessados sdo: a Universidade Estadual do Ceara — UECE,
a Universidade Regional do Cariri - URCA e a Universidade Estadual Vale do Acarau - UVA.
A ementa constante no referido Parecer “Reconhece os cursos do Programa Magister
desenvolvidos pelas Universidades Estadual do Ceara, Regional do Cariri e Estadual Vale do
Acaran, e da outras providéncias”. Com a aprovagdo do Parecer, as universidades expediram
os diplomas aos concludentes. Segundo o Parecer em foco, o processo de reconhecimento dos
cursos de graduagdo exigiu que fossem utilizados procedimentos e critérios de avaliagdo
abrangentes, que determinassem a qualidade e a eficiéncia de suas atividades.

O reconhecimento de cursos de graduacdo ¢ uma prerrogativa do Conselho de
Educagdo do Ceard - CEC, fundamentada nos artigos 10 e 46 da Lei n° 9394/96 de 20 de

dezembro de 1996, transcritos a seguir:

Art. 10 — Os Estados incumbir-se-do de:
IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, 0s cursos das institui¢oes de educagdo superior e os
estabelecidos do seu sistema de ensino;

Art. 46 — A autorizacdo e o reconhecimento de cursos, bem como o
credenciamento de instituicoes de educagdo superior, terdo seus
prazos limitados, sendo renovados, periodicamente, apos processo
regular de avaliagdo.

Além dos aspectos legais do reconhecimento dos cursos, consideram-se para a
formagdo do professor da Educacdo Bésica em nivel superior, de licenciatura, de graduacao
plena, aqueles contidos no artigo 62 da Lei 9.394/96 e nas Resolugdes do CNE/CP n. 1, de 18
de fevereiro de 2002, e CNE/CP n. 2, de 19 de fevereiro de 2002. Ha, ainda, o Parecer CEC n.
206/2000 de 29 de marco de 2000, que aprovou as propostas dos cursos de Formagao Docente
em Nivel Superior, resultado de um esforco interinstitucional para a formagao de professores,
visando o exercicio da docéncia no Ensino Fundamental e Médio, no dmbito do Estado do
Ceara. As universidades estaduais, por exigéncia legal, aprovaram em seus conselhos, os atos
legais de cria¢do de seus cursos, a saber:

1 Reconhece os cursos do Programa Magister desenvolvidos pelas Universidades, Estadual do Ceara, Regional
do Cariri e Estadual Vale do Acarau, e da outras providéncias.



Universidade Estadual do Ceara

O Magister da UECE foi criado pela Resolu¢ao n. 2249-CEPE, de 05 de junho de
2000, através dos projetos dos cursos de Formagdo Docente em Nivel Superior, com as
seguintes denominagdes: Linguagens e Codigos; Ciéncias e Matematica; e Ciéncias Humanas
e suas respectivas tecnologias. A Resolucdo n. 2816/CEPE, de 13 de abril de 2005, aprovou a
inclusdo da habilitacio Arte Educacdo e Educag¢ao Fisica do Curso de Graduagao,
Licenciatura Plena, em Linguagens e Cddigos do Programa Magister.

» Universidade Estadual Vale do Acarau

O MAGISTER da UVA foi criado por 3 Resolugdes, sendo uma para cada area do
conhecimento, conforme as diretrizes emanadas do MEC (BRASIL, 1999), apresentadas a
seguir:

* Resolucdo n. 8-A/00 de 03 de marco de 2000, com os seguintes cursos:

Licenciatura em Ciéncias Humanas com habilitagdbes em Historia e

Filosofia/Ciéncias Religiosas, Geografia e Sociologia.

* Resolucdo n. 8 - B/00, de 3 de marg¢o de 2000, que criou o Programa de Formacao
Docente em Nivel Superior, com os seguintes cursos: Linguagem e Codigos com
habilitagdes em Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira, Educagdo Fisica, Arte e
Educacao.

* Resolu¢ao n. 8-C/00, de 03 de marco de 2000, responsavel pela criagdo do
Programa de Formagdo Docente em Nivel Superior, com os seguintes cursos:
Ciéncias Naturais e Matematica, com habilitagbes em Quimica, Biologia,
Matematica e Fisica.

Universidade Regional do Cariri

O Magister da URCA foi criado pelo Provimento n. 11/2000, de 7 de maio de 2000,
com os seguintes cursos de Formac¢do Docente em Nivel Superior: Licenciatura em
Linguagem e Codigos com as seguintes habilitagdes: Lingua Portugués e Lingua Inglesa e
Respectivas Literaturas, Lingua Portuguesa e suas Literaturas e Arte/Educagdo; Licenciatura
em Ciéncias da Natureza e Matematica com as habilitagdes: Biologia e Quimica, Matematica
¢ Fisica; e Licenciatura em Ciéncias Humanas, com as habilitacdes em Historia e Ciéncias
Sociais, Geografia e Meio Ambiente.

> Universidade Federal do Ceara

A fundamentagdo legal do Magister da UFC nao se encontra no Parecer do CEC,
tendo em vista que se trata de uma institui¢do vinculada ao Sistema Federal, cujos tramites se
deram pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE). O Magister da UFC foi aprovado
internamente pela Resolu¢ao n. 3/CONSUNI, de 19 de maio de 2000. O reconhecimento dos 3
cursos do Magister - UFC deu-se por meio de 3 Portarias do MEC publicadas no DOU de
26/08/2005, secao 1, p. 20:

« Portaria n. 2934/2005 Curso de Linguagens e Cddigos com duas habilitagdes:
Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira e Arte e Educagdo e Educagao Fisica;



« Portaria n. 2935/2005 Ciéncias Humanas com duas habilitagdes: Historia e
Ciéncias Sociais e Geografia e Ciéncias Sociais;

» Portaria n. 2936/2005 Ciéncias Naturais ¢ Matematica com duas habilitagoes:
Matematica e Fisica e Quimica e Biologia.

Os documentos legais estudados, que direcionaram a elaboragdo das propostas e
execucdo dos cursos enfocaram aspectos referentes a estrutura, funcionamento e finalidades.
Todos esses aspectos foram constatados nos programas dos cursos das 4 Universidades.

Para apreender em que medida as proposicdes legais estavam presentes no processo
de formagdo do professor, decidiu-se fazer uma aproximagdao com a realidade por meio de
entrevistas.

3.3 Analise das Entrevistas

Os professores selecionados para serem entrevistados, neste processo de avaliacdo,
demonstraram interesse € boa vontade, conforme o que esta expresso nos versos escritos por
um entrevistado:

Eu estou muito feliz

Por ter sido escolhida
Para ser entrevistada,
Falando sobre o Magister

O Programa Magister

Foi de grande qualidade

Fiz meu curso de Historia

E pela UECE eu sou formada

Este gesto, que pode ser interpretado como um agradecimento a UECE, anuncia toda
uma gama de sentimentos positivos despertados pelo Magister ¢ um reconhecimento pela
dedicacdo e competéncia técnico-pedagdgica dos professores formadores das outras
Universidades.

Os inameros depoimentos, contidos neste item, sdo necessarios para fortalecer a
argumentacdo de carater avaliativo apresentada por esta consultoria. Além disso, Bogdan;
Biklen (1994) afirmam que, em uma pesquisa de carater qualitativo, os depoimentos devem
conter elementos narrativos e descritivos que permitam uma melhor apreensdo da situagdo
examinada.

As entrevistas foram realizadas pela consultora e acompanhadas por técnicas da
SEDUC e/ou das CREDEs. Para a andlise e interpretacao dos resultados, adotou-se como
principio norteador as finalidades desta consultoria e os pressupostos tedricos explicitados nas
propostas das 4 Universidades.

Das questdes 1, 2 e 3, que receberam tratamento quantitativo, emergiu o perfil
identitario dos professores-cursistas; das questdes 4 a 10, que receberam tratamento
qualitativo, surgiram as categorias de andlise. A adog¢do desse procedimento multiplo
explicitou a extensdo e a profundidade do processo de formagdo docente oferecido pelo
Programa Magister.

3.3.1 Perfil dos professores-cursistas: dados de caracterizagdo e experiéncia docente.



A amplitude da faixa etaria dos 45 professores entrevistados foi de 44 anos, o que
significa uma grande variedade na amostra, constituida por professores muito jovens e por
aqueles que tinham idade para se aposentar e ainda ndo o fizeram.

No entanto, houve uma maior concentragdo de pessoas de meia idade. Estes dados
podem ser visualizados na tabela a seguir:

TABELA 1- Professores da amostra segundo a faixa etaria em anos

Idade em anos F %
[25—-30) 10 22
[30 — 40) 02 04
[40 — 50) 19 42%
[50 — 60) 11 24
[60 — 68] 03 07

Total 45 100

Fonte: Pesquisa direta . * Dado arredondado para mais

Ap0s a andlise da faixa etdria, seguem os comentarios referentes a sexo e tempo de
servi¢co. Houve predominéncia do sexo feminino 42 (93%), o que confirma o senso comum,
segundo o qual a atividade de magistério €, prioritariamente, exercida por mulheres.

Quanto ao tempo de magistério, a amostra revelou também uma amplitude variada de
33 pontos, significando que h4 professores no inicio de carreira e outros com tempo para
aposentar-se. Os dados vao explicitados na tabela apresentada na pagina a seguir:

TABELA 2- Professores da amostra segundo o tempo de magistério em anos.

Tempo de magistério f %
[04 —10) 01 02
[10-20) 07 16
(20 -30] 31 69
[30-32] 06 13

Total 45 100

Fonte: Pesquisa direta

Quanto ao tempo de residéncia no municipio, 64% (31) dos professores entrevistados
atuam onde nasceram e, apenas, 36% (16) mudaram de residéncia ao longo de suas vidas.
Este item foi colocado no roteiro da entrevista, com o objetivo de verificar se os professores
enfrentam grandes deslocamentos entre suas residéncias e seus locais de trabalho. Tal fato traz
como agravante para a educacdo, o desconhecimento da realidade socio-histdrica e cultural do
aluno. Quanto ao nivel de atuagdo dos professores-cursistas referente a lotagdao, os dados
revelaram os seguintes aspectos:

TABELA 3 — Nivel de atuacio dos professores-cursistas antes de cursar o Magister.

Nivel f %

Ensino fundamental I 15 33
Ensino fundamental 11 24 53
Ensino médio 03 *7

Ensino médio e fundamental II 03 *7
Total 45 100

Fonte: Pesquisa direta. *Dados arredondados para mais.



De acordo com a TABELA 3, quase todos ao professores 67% (30) permaneceram
nos mesmos niveis em que atuavam, antes de cursar o Magister. Portanto exerciam a fungao
docente sem a necessaria qualificagdo. Nesse sentido, o0 Magister possibilitou a regulariza¢ao
da situacdo funcional de muitos docentes do grupo entrevistado, conforme a LDBEN n.
9394/96. Apos a conclusdo do curso, ocorreu uma mudanca no nivel de atuacdo de muitos
professores, que migraram para as séries finais do Ensino Fundamental ou para o Ensino
Meédio, conforme tabela a seguir:

TABELA 4 — Mudanca de nivel de atuacao dos professores

Especificacao f %
Ensino fundamental I 02 4
Ensino fundamental II 25 46
EJA 1% a 4* séries 05 9
Ensino Médio 15 28
CREDE -Videoteca 01 2
Técnica CREDE e SEDUC 01 2
Readaptada - cargo burocratico 01 2
Nucleo Gestor 01 2
Sala de Multimeios 03 5**
Total 54%* 100

Fonte: Pesquisa direta * Ha professores em mais de um segmento de ensino, portanto ha um total diferenciado
para mais ** arredondado para menos

Ap6s a conclusdo do curso, 2 professores permaneceram no ensino fundamental I e 5
na EJA de 1* a 4* série, o que revela um certo afastamento da finalidade precipua do Magister:
formar professores para outros niveis de ensino. No ensino fundamental II, o incremento foi
de apenas uma pessoa, pois antes do curso, 24 professores ja exerciam essa fungdo, mesmo
que nao fossem devidamente qualificados, conforme ja analisado. (Vide TABELAS 3 ¢ 4). No
ensino médio, o aumento foi significativo, pois antes do Magister apenas 3 professores
atuavam nesse nivel, passando para 15, ap6s a conclusdo do curso (Vide TABELAS 3 e 4). No
Nucleo Gestor, nas CREDEs/SEDUC e na Sala de Multimeios encontram-se 6 professores, o
que ndo os afasta da finalidade do Magister, considerando-se que, todas as fungdes docentes e
as demais atividades vinculadas a escola necessitam de profissionais qualificados em nivel
superior.

3.3.2 Categorias de analise

O desempenho profissional do professor ¢ resultante de sua formagdo académica,
condi¢des de trabalho e postura ética. Todos esses fatores, segundo Rey (2005), interferem no
processo de construgdo de sua subjetividade, que aflora na sala de aula. Assim, emerge um
amalgama que, de modo permanente e dindmico, possibilita ao professor enfrentar os desafios
cotidianos.

No decorrer desta avaliagdo, cada professor fez uma andlise de sua acdo docente
antes ¢ depois do Magister, na qual foram ressaltados desejos, lutas, conquistas e visoes de
mundo. Os elementos constituintes da subjetividade docente, revelados no decorrer das
entrevistas, estdo agrupados de acordo com os sentidos e direcionamentos expressos nas
respostas, que enfatizam aspectos pessoais e profissionais. As falas? sdo agrupadas segundo as
categorias elaboradas para cada uma das questdes formuladas. Assim, das questdoes 4 ¢ 5
emergiram as seguintes categorias:

2 As falas estdo transcritas ipsis literis e correspondem ao depoimento de cada professor.



» Melhoria da auto-estima

Sobre essa tematica, Henriques (2002) salienta que todo ser humano, independente
da idade, tem a necessidade de se sentir alguém de valor, vivendo em harmonia consigo
proprio, o que gera uma auto-imagem positiva. A melhoria da auto-estima precisa ser
fortalecida e reforcada pela nossa avaliacdo e ndo apenas pelas pessoas com as quais
convivemos. Estas falas sdo elucidativas de que o Magister elevou a auto-estima dos
professores-cursistas:

[...] Triste de mim se ndo fosse o Magister. Foi o melhor que
aconteceu na vida prof. Em tudo. Até como ser humano assim. Eu
sempre digo para os meus filhos que é sempre bom cursar uma
faculdade. Apesar de ter sido assim, mais nos finais de semana, nas
férias e também por conta daquele periodo de greve, porque ndo era
pago em dia os professores. Mas é muito bom pro ego da gente, pra
tudo.

Levantou muito a auto-estima. A gente aprende a gostar mais como
ser humano, ne.

Sou uma grande vencedora, seria uma excluida. Primeiro porque era
marinheiro de 1° viagem. O conhecimento, o Magister abriu muito
meus olhos na lideranc¢a. O Magister foi mais um passo.

Agora eu conhego a realidade de uma sala de aula, era como um
pdssaro sem asas, agora eu ndo tenho medo, tenho seguranga.

Levantou muito minha auto-estima, de eu gostar de mim como pessoa.
Também muito profissionalmente.

Em 1° lugar tinha muita vontade de fazer uma faculdade, mas era
muito dificil. Hoje me sinto realizada por ter terminado este curso.
Porque estava acomodada e o magister deu condi¢oes de realizar
meus sonhos de me formar.

Me sinto realizada em ser professora de Matematica, com formag¢do
nessa darea, o que me proporciona condi¢oes de contribuir
positivamente nas dificuldades dos alunos, tenho orgulho em dizer
que fiz o curso do Magister.

Porque eu ndo tinha formagdo académica.

Realizei o que mais desejava, pois meu sonho era fazer uma
faculdade.

A realizagdo no campo profissional em muito contribuiu para minha
realizag¢do pessoal. Me senti valorizada, percebi que posso melhorar
ainda mais com o passar do tempo.



Porque tive oportunidade de seguir mais aléem minha vida
profissional.

Por ter certificado de nivel superior pude ingressar melhor na minha
vida profissional.

Sempre eu ganhando com o 3° Pedagdgico e eu sempre fui uma
pessoa que nunca isso nunca repercutiu pra minha vida profissional.

Quando veio o Magister eu me entreguei de corpo e alma. Eu queria
tanto uma faculdade tanto pra minha vida pessoal quanto pra minha
vida... eu sou uma pessoa que gosto... Assim que terminei, eu fiz a
pos-graduagdo.

A formagdo em Matematica e Fisica foi um sonho interrompido na
Jjuventude.

Todos esses anos, pensei muito em realizar um sonho que achava
impossivel e com o curso que fiz me sinto realizada.

Como se observa nestes excertos, os professores-cursistas tiveram sua auto-estima
muito elevada, podendo dizer-se que o Magister, neste ponto, foi um grande sucesso.

» Aprendizagens significativas para a vida

Segundo Moreira (1993), a aprendizagem significativa decore da intera¢do entre o
novo conhecimento e o conhecimento prévio, em um processo ndo literal e ndo arbitrario. Em
tal processo, o aprendiz acrescenta (a0 que ja& sabe) um conhecimento mais rico, melhor
elaborado e duradouro. Essa forma de aprender fortalece a identidade do professor e interfere
no processo de ensino e aprendizagem.

Tudo o que eu aprendi la eu trouxe para os meus filhos, no sentido
deles se espelharem em mim. Eu aprendi que nunca ninguém tem o
direito de te usar sem que vocé permita. Isso eu nunca esqueci.

Por que antes do Magister eu era acomodada, ndo queria saber de
graduacdo, depois que conclui, nunca mais parei de estudar. Pois, em
seguida fiz minha especializagdo na minha area, linguagens e
codigos.

Na minha casa, meus filhos e esposo foram incentivados por mim a
fazer um curso superior, pois viram em mim uma grande mudanga.
Pois meus sonhos antes do magister eram bem limitados, e hoje meus
sonhos vdao muito além.

Depois do Magister eu procuro sempre estar atualizada, leio mais,
ndo tenho mais medo do novo. Me trouxe uma outra visdo, uma visao
bem mais ampla.



O meu desempenho melhorou muito, passei a estudar mais, ser mais
investigativo. Alem de que, me senti mais capacitada, foram horas de
estudo pesquisa, aprofundamento.

. no dia-a-dia da vida eu tenho mais capacidade de enfrentar os
desafios.
Melhorei com ser humano, como mde, esposa, cidada.

O Magister para mim, foi uma oportunidade de ter um nivel superior
com qualidade e isso aumenta a auto-estima do professor, refletindo
no seu lado pessoal.

Passei a exercer uma postura mais digna respeitada. Hoje, ja falo
com mais desenvoltura, seguranga, em sala de aula, na sociedade,
nos lugares que freqiiento.

A partir do Magister, ja fui me formando outra pessoa. Como a gente
lidar com certas dificuldades. Conhece mais pessoas.

Pra mim foi otimo, a gente conhece mais pessoas mais. A gente se
deslocava a pé pra ir pro curso, isso fazia com que a gente também
pudesse se socializar. Vocé perde mais aquele medo de falar com as
pessoas. Da uma énfase muito boa pra sua vida.

A partir daquela convivéncia eu podia aprender muito, até a gente
aprender a lidar na convivéncia com as pessoas, apesar de ndo ter
dificuldade de conviver ndo, mas... o meio, a troca de idéias com o
colega, com outra cultura, foi muito valido.

> Atuacao/influéncia dos professores das universidades
O processo de ensino e aprendizagem ¢ resultante da conjugagao de diversos fatores
oriundos de situacdes externas e internas a escola e a sala de aula, tais como: competéncia
tedrico-metodolégica do professor, condicdes matérias da institui¢do, interesse do aluno e
capacidade de aprendizagem. No entanto, a relagdo professor/aluno vem se constituindo como
o fator mais importante, que permite o desenvolvimento da autonomia dos envolvidos e o
fortalecimento ou aperfeicoamento da agao docente (LIBANEQO, 2000)
Cada professor dava muito dnimo.
Aprendi o inglés — a professora falando é como se fosse 50 falando.
Cada professor tinha seu proprio jeito, eram diferentes.

Eu nunca tinha falado inglés, e eu aprendi la (no Magister).

A turma falando inglés era assim como se fosse um coral, todos
falavam igual (por causa da metodologia que a professora usou,).

Os professores também nos estimulavam.



Recebi estimulo dos professores do curso.

Sempre sonhei em aprender a trabalhar com um idioma, o Programa
com seus professores-orientadores transformaram meu sonho em
realidade.

» Aprendizagens e conhecimentos adquiridos no Magister

Tendo somente o 2° grau achava que estava preparada. Com a vinda
o Magister “abriu a cabeg¢a” para muitas outras coisas. Os recursos
tecnologicos também contribuiram — antes as aulas eram so de giz e
apagador.

O conhecimento sempre contribui para que possamos melhorar o
nosso desempenho profissional.

Porque me enriqueceu com muitos conhecimentos.

Visdo ampla de conhecimentos, principalmente na drea de lingua
portuguesa, literaria e outras.

Porque como tenho muita afinidade em trabalhar com ciéncias
naturais, o Magister chegou na hora certa.

Certamente o Programa proporcionou-me o estudo minucioso da
Lingua Estrangeira/Espanhol.

Com certeza contribuiu de forma positiva, onde adquiri novos
conhecimentos, novas metodologias e uma linguagem necessaria para
ser professor no momento atual.

Melhorei na minha leitura, na minha interpretagdo de texto. Antes eu
lia, mas ndo interpretava texto mais cientifico.

Antigamente quando eu ndo tinha feito o Magister eu preparava
minhas atividades muito diferente de agora. Abriu minha visdo bem
melhor.

Agora tenho conhecimentos mais claros, para colocar em pratica o
que eu aprendi. No meu caso da Geografia eu sou amante da
natureza e estou cada vez mais conservando-a e fazendo com que as
pessoas ndo a degradem.

Como falei, aprendi coisas que ndo via e ndo tinha no¢do. A maneira
de ensinar diferente.

Agora estou tentando abrir horizontes, criando novas perspectivas e
fazendo com que o aluno conhega realmente a nossa lingua e como
desenvolver a leitura de textos.



Tenho mais experiéncia em sala de aula e em minha vida pessoal.
Porque ele abriu muito meus conhecimentos. Coisa que eu ndo sabia
eu aprendi com o Magister. Nosso ensino é tradicional entdo é
diferente.

> Uso de recursos didaticos/aprendizagem dos alunos

Contribuiu bastante, pois, veio abrir novos horizontes no profissional.
E um leque muito grande para melhoria no meu desempenho em sala
de aula.

Hoje trabalho mais com o ludico, com discussoes em grupo, pesquisa,
com experiéncias pessoais.

Hoje meus alunos sdo mais criticos e dinamicos.

Uma grande extensdo de conhecimentos novos, o uso de recursos
tecnologicos, as novas prdticas educacionais e o0s projetos
pedagogicos;

Contribuiu na aprendizagem do aluno e de repassar melhor os
conteudos. E também para os meus conhecimentos na drea da
geografia. Trabalhei com novos recursos como mapa, globos, etc.

Melhorou no meu aprendizado em geral, para desempenhar um papel
na aprendizagem dos alunos e na minha vida profissional, antes
usando a lousa e o giz.

Hoje minhas aulas sdo mais dindmicas, saindo mais da rotina, com
produgdo de texto, oficinas.

Mudou minha postura, hoje tenho outra visdo sobre o processo de
ensino aprendizagem em Matemadtica, a pratica em sala de aula
passou a ser fundamentada e reflexiva.

> Melhoria financeira e desenvolvimento profissional

Foi um momento oportuno na vida profissional porque as minhas
condi¢oes financeiras ndo correspondiam aos meus anseios.

Oferecendo o curso gratuito aos profissionais interessados em
qualificacdo profissional em local proximo a residéncia.

No desempenho do meu trabalho, e até mesmo nas minhas condigoes
financeiras.

Melhorou o salario e com relagdo ao desenvolvimento cultural para
mim foi de grande valor.



Abriu muito os meus conhecimentos, meu nivel, abriu meus caminhos

O Magister foi um curso assim que veio pra melhorar, porque antes a
gente tinha aquele ensino tradicional, ndo tinha um dinamismo e o
Magister abriu novos caminhos pra que a gente... pra melhoria do
aprendizado de nosso aluno.

Eu agradeco muito, foi uma época que a gente sabia que até 2007
todo profissional tinha que ter o nivel superior. Quando passou de
2007 para 2008 a gente viu que isso dai repercutiu mesmo. Eu gostei
muito de fazer o Magister.

As linhas norteadoras das propostas pela SEDUC indicam uma abordagem de
professor reflexivo para a formacao de profissionais no exercicio da docéncia e ressaltam a
forma como devem ser tratados os saberes dos professores “[...] precisa que ali se valorize os
saberes que o professor ja possui em funcdo de sua trajetoria profissional, de sua trajetoria de
vida. Para que ele possa constituir-se efetivamente em agente de sua aprendizagem ¢
importante que, desde logo, aprenda a avaliar critica e reflexivamente tudo que se apresenta
como saber* (SEDUC, 1999, p. 13).

A apreensdo dos impactos do Magister na formacdo dos professores em exercicio
exige que sejam respeitados os saberes diversos decorrentes da formacdo escolar, da
experiéncia ¢ das condi¢des de trabalho. Como afirma Tardif (2002, p. 64): “[...] o saber
profissional, esta, de certo modo, na confluéncia entre varias fontes de saberes provenientes
da histéria de vida individual, da sociedade, da institui¢do escolar, dos outros atores
educativos, dos lugares de formacao, etc”.

Para a andlise dos reflexos desses saberes na pratica docente foram propostas as
questdes 6 e 7, que eram direcionadas ao levantamento de fatos marcantes na vida escolar de
cada um, nos aspectos positivos € negativos. Procurou-se aquilatar em que medida tais
saberes estavam presentes no fazer docente atual, conforme depoimentos a seguir.

> Saberes e experiéncias positivas decorrentes da formacao escolar anterior,
presentes na pratica docente

Eu recordo dos meus professores muita garra. Quando a gente fez a
4“ série que hoje é o 5° ano, eu morava no interior e tive que vir
morar na cidade, naquele tempo era bem diferente de hoje, tinha
muita saudade de casa, mas eu admirava muito minha professora, na
maneira dela ensinar, hoje eu me espelho nela.

Hoje a gente tem amor pelo trabalho da gente porque a gente foi
preparado pra isso. Meus professores do Ensino Médio foram muito
bons a ponto de fazer com que hoje quisesse ser professor.

No meu tempo o professor repassava para o aluno o compromisso.
Mesmo com as mudangas a gente ainda vem trazer um pouco do
tradicionalismo. O professor fazia com que nos alunos pudéssemos
aprender pelo respeito, a valorizagdo um com o outro. Isso ai eu
gravei na minha mente e eu gosto sempre de dizer para os meus
alunos.



Quando eu era estudante a gente tinha respeito pelos colegas. Hoje ta
faltando na nossa escola e nos nossos alunos. Por mais que a gente
trabalhe, o aluno esta se afastando do respeito, tanto com o professor
como com o colega. Na nossa escola a gente vem trabalhando os
valores. Esses valores sdao trabalhados na familia e na escola. Entdo
eu sei que eu prego isso, o que eu aprendi com os meus professores.

O que me marcou muito, o professor de historia. As provas eram
ditadas, entdo isso me marcou muito, ele era muito severo, mas a
maneira dele dar aula, a maneira de aplicar o conteudo, a maneira
de falar com os alunos, embora muitas vezes ele era mau
interpretado, que ele era muito durdo mais isso me marcou para
sempre. Ja com os meus alunos eu tenho pulso, mas na hora de
brincar eu brinco, eles me chamam de general, mas eles gostam,
tanto que tem um outro professor que ¢é mais flexivel e eles ndo
gostam, e eles tem o maior respeito por mim embora sendo desse
jeito.

“Fazer e fazer bem” (passa para os alunos). “Os bancos da escola é
trabalho arduo”. Ressalta os materiais e as condigoes existentes hoje
na escola (transporte, livros) que ndo havia na sua época.

Essas falas sdo portadoras de valores que sdo trabalhados na escola considerada
tradicional. No entanto, tais valores continuam presentes nas atitudes e posturas desses
professores, pois fazem parte de seus referenciais identitarios e de suas historias de vida. A
esse respeito, Tardif (2000, p: 72) afirma:

[... ] ao longo de sua historia de vida pessoal e escolar, supde-se que o futuro
professor interioriza um certo numero de conhecimentos, de competéncias,
de crengas, de valores, etc., os quais estruturam a sua personalidade e suas
relagdes com os outros ¢ sdo reatualizados e reutilizados, de maneira nao
reflexiva, mas com grande convicgao, na pratica de seu oficio.

> Saberes e experiéncias negativas decorrentes da formacio escolar anterior,
presentes na pratica docente

As marcas negativas, apesar de paradoxal, sdo também fontes de saberes e de
direcionamento da acdo, na pratica pedagogica dos professores avaliados, na medida em que
renegam determinadas atitudes no seu fazer docente, como mostram as seguintes falas
registradas durante as entrevistas:

Nunca gostei de argiiicdo em Matematica e levava até palmatoria,
aluno por aluno. Se ndo o professor dava, hoje em dia eu dou é
conselho que o aluno estude.

A atitude negativa que mais marcou, a questdo dos erros dos alunos,
a nota vermelha, as corregoes que eram feitas. O erro deve ser para o
crescimento e ndo para fazer o aluno sentir-se reprovado.

Um professor que isolava os alunos fracos desprezava os alunos
desinteressados. Isso eu nao fago.



Um professor de Matematica me reprovou por 5 décimos na 5 série.
Foi uma frustra¢do muito grande, fiquei de castigo um més sem sair
de casa. Hoje ndo reprovo aluno, faco tudo para que todos passem.

Um professor que gostava de chamar a gente de burro. Essa palavra
me marcou muito de forma negativa. Odeio essa palavra.

De acordo com as propostas curriculares constantes nos programas das 4
Universidades, o professor-cursista foi considerado, no decorrer do curso, como sujeito capaz
de “[...] reconstruir o seu conhecimento, trabalhando categorias de analise que possibilitem
uma leitura da sua pratica profissional [...]” (UECE, 1999, p. 6). Nas entrevistas, os
professores revelaram que fazem distingdo entre praticas consideradas tradicionais ou
progressistas, sem radicalismos e demonstraram a aplicacdo de conhecimentos tedricos ao
fazer docente.

Essas falas revelam também, o grau de aversdo a Matematica, em conseqiiéncia do
modo com essa disciplina foi trabalhada durante a sua formagao basica dos entrevistados.

Quanto as respostas dos professores-cursistas a questdo 08, estas originaram a
formagdo de uma categoria que contempla as praticas inovadoras apreendidas no Magister e
reproduzidas em suas salas de aula. Em algumas ocasides, varias dessas praticas sdo citadas
por um s6 entrevistado, numa mesma resposta. Em outras ocasides, as mesmas atividades sao
mencionadas por diversos professores, o que pode ser conferido adiante. Para tornar mais
compreensivel a andlise, procedeu-se ao agrupamento de praticas similares, em ordem
decrescente, fazendo-se, a seguir, os respectivos comentarios ¢ inserindo-se as falas
correspondentes aos itens, que apareceram em pelo menos 10 depoimentos dos professores
entrevistados, conforme se apresenta na categoria:

> Praticas inovadoras apreendidas no Magister e reproduzidas em suas salas de
aula.

1. Préticas relativas as aulas de campo; atividades praticas (viagens de estudo, visita a museu;
confec¢do de material didatico com os alunos); pesquisa de campo; elaboracdo de projetos
diversos e formagdo do aluno pesquisador, que apareceram cerca de 25 vezes.

2. Praticas que se referem a realizagdo de semindrios, debates e trabalhos de grupos, que
apareceram cerca de 23 vezes.

3. Inovagdes relativas a utilizagdo de novos materiais didaticos e novas tecnologias em

educacdo, destacando-se as sessdes de multimidia e o acesso a internet, mencionadas 12
vezes.

4. Praticas que dizem respeito a relagdo professor-aluno que sdo reveladoras da uma
preocupacao com o respeito ao aluno, sua participacao, autonomia, valorizacao, senso critico,



capacidade de pesquisa e de producdo de conhecimento e criatividade. Tais praticas foram
mencionadas 10 vezes.

5. Inovagdes acerca da ampliacdo dos recursos de arte-educagcdo também foram citadas,
notadamente o uso da argila, producao teatral e dobradura, foram citadas 5 vezes. A producao
textual, o uso de figuras e parddias também apareceram como praticas inovadoras apreendidas
no Magister e utilizadas em sala de aula, embora numa freqiiéncia menor, cerca de 4 vezes. O
uso de mapas e globos aparece com uma freqiiéncia de 3 vezes, citado por professores de
geografia e historia. Assim como 0s jogos matematicos € a musica.

Sao dignos de destaque os exemplos do item 1, que mostram, numa freqiiéncia de 25
vezes, uma preocupacdo com a relacdo teoria-pratica nas atividades docentes, questdo
presente nos projetos pedagdgicos do Magister e que, muito provavelmente, ndo faziam parte
das salas de aula das escolas publicas:

Sempre a gente fazia excursdo no Magister, entdo eu fiz com os meus
alunos, e também a gente tinha aula de campo, porque vocé falar
sobre historia so entre quatro paredes, o aluno tem que vivenciar la
fora, eu fui com eles ao museu, eu sei que a gente saiu da sala de aula
e fomos vivenciar ld fora, entdo o magister so trouxe beneficio para
mim, porque eu mudei a maneira de ensinar os meus alunos, para
mim foi gratificante.

No magister nos viajamos muito. Tivemos aulas de campo que eu
gostava muito e que eu queria praticar na escola, mais infelizmente o
professor que quer praticar aula de campo ele é mau interpretado,
como alguém que so quer passear, até se vocé levar os alunos para o
jardim da escola, alguém vai achar que vocé esta querendo enrolar
aula, esta querendo fazer uma coisa que ndo existe, estd incomodando
a direcdo da escola que esta ali e ndo quer ver ninguém fora da sala
de aula.

Mais um ponto altamente positivo inovador que eu achei no magister,
foi esta questdo das aulas de campo. Nos viajamos muito, visitamos
muitos locais turisticos, visitamos museus, no caso da geologia foi
muito interessante, o professor nos levou até o ESPA em Fortaleza,
nos tivemos em contatos com materiais relativos a geologia, até
porque se as coisas existe na teoria, a gente também sente aquela
necessidade de ver as coisas na pratica, ver como elas acontecem.



Eu ndo diria que foi um ponto inovador porque isso ja existe a muito
tempo, mas que para mim foi o ponto alto do Magister com essa
questdo de nos termos saido mais do dmbito da sala de aula e termos
entrado em contato com varias outras maneiras de se aprender, isso
eu achei legal até demais.

Conforme observado nas praticas agrupadas no item 2, o Magister os levou, de fato,
a repensarem sua pratica docente, incluindo ai a criagdo de maiores oportunidades de
participacdo do aluno nas atividades escolares, por meio de iniciativas como seminarios,
trabalhos em grupo e debates, que aparecem cerca de 23 vezes, como demonstram o0s
depoimentos destacados a seguir:.

a questdo do seminario, hoje ¢ muito aplicado na nossas aulas, aula
de campo principalmente na nossa area de ciéncias, trabalho de
grupo, apresentagoes teatrais.

Seminarios, a partir do momento que eu ingressei no Magister eu
comecei a aplicar o que aprendia na sala de aula, fichamento,
trabalho de grupo.

Quanto ao item 3, além da importancia da reflexdo teoria-pratica, a freqiiéncia com
que foram mencionadas aquelas praticas referentes as novas tecnologias educacionais, aos
novos materiais e recursos didaticos, bem como a utilizagdo das salas de multimeios e o
acesso a internet (12 vezes) também merece destaque:

Trabalho com jogos matematicos. Eu utilizo ndo so na escola publica,
mas também em escolas particulares. Minha monografia foi toda em
cima de jogos matemdticos.

Al eu fico comprando material dourado, dabaco e fui me
aperfeicoando. Cada vez que eu recebia meu dinheiro eu ia
comprando. Hoje eu ja repasso para os professores todos esses jogos.
Hoje mesmo me pediram pra ir pro planejamento para repassar como
é que o professor trabalha com o material dourado, com dabaco,
tangram, e quais sdo os objetivos.

Eu sempre fui uma pessoa que criticava muito. As pessoas as vezes
diziam, a escola do estado ndao tém nada. Eu dizia tem sim, a escola
particular ndo tem o que a escola do estado tem. Ndo vamos botar a



culpa no Governo porque eu sempre fui uma professora que valorizei
tudo aquilo. Os jogos é uma riqueza.

Eu trabalhei com sala de Multimeios e eu nunca vi os colegas que
terminaram Matemdtica virem tomar emprestado os materiais que o
governo traz para a escola do estado.

Trabalho com projetos de acordo com a realidade; uso de materiais
didaticos (facilitando o aprendizado dos meus alunos), uso da
internet.

Os depoimentos que se seguem (item 4) ilustram ainda significativas mudancgas
quanto a relagdo professor-aluno, problematica das mais sensiveis no processo ensino-
aprendizagem; e que foram mencionadas, pelo menos, 10 vezes:

Da a vez ao aluno, qualquer um é capaz de atingir o seu objetivo.

Tratar bem os alunos os alunos quando chegam, muitos tem niveis
diferentes. E aquela coisa de dizer eu ndo sei e eu dizer vocé é capaz.
Eu trabalho direto a auto-estima.

O Magister foi tudo de bom pra mim. E hoje eu agradego ao Senhor
pelo Magister. A maneira de trabalhar com o aluno, trabalhar o
coletivo, fazer o aluno pesquisar, tornar-se uma pessoa autonoma.

Eu procuro entender o aluno, valorizar o que ele traz e ai eu dou
seqiiéncia da maneira mais correta, valorizando os conhecimentos de
mundo. Ensino o aluno a pesquisar. Procuro entender melhor o aluno,
avaliar o que aprendeu. Converso e oriento muito, pois sdo pessoas
que pararam de estudar por um tempo.

Ao serem questionados a respeito da Questdo 9, vinte, dentre os quarenta e cinco
entrevistados, responderam que ndo tinham nenhuma participacdo em conselhos, colegiados
e/ou associagdes dentro e fora da escola, enquanto 25 responderam que participaram ou
estavam participando.

Destaque-se também que pelo menos 3 professores disseram que tal participagdo
ocorreu apos o Magister. As respostas afirmativas estdo dispostas em ordem decrescente em
relacdo ao tipo de participagdo indicada, conforme tabela a seguir:

Tabela 5 - Participa¢ao dos professores-cursistas em colegiados/associacoes



Especificacio f %
Conselho Escolar 18 40
Movimentos Religiosos 9 20
Comissdes de licitagao 5 11
Selo Unicef 4 9
Conselho do Idoso/Assisténcia Social 4 9
Sindicatos/Associacido/trabalho voluntario 3 7
Conselho de Classe/Promocao de Esporte 2 4
Totais 45 100

Fonte: Pesquisa direta.

Como se pode observar, o maior engajamento dos docentes se dd no seu ambiente de
trabalho, onde participam dos Conselhos Escolares (18 respostas afirmativas), das Comissdes
de Licitacdo (5 respostas), da Comissdo de Avaliagdo do Selo Unicef (4 participantes) e
Conselho de Classe (1). Dessa realidade, ¢ preciso notar que, se por um lado, revela-se o
compromisso com a escola, por outro pode significar uma compreensdo ainda muito restrita
da educagcdo e uma crenga equivocada de que os problemas educacionais podem ser
resolvidos nos limites do estabelecimento escolar. A participacdo nos sindicatos da categoria ¢
ainda muito pequena, assim como nas associacdes de pais e mestres e de bairros e de
municipios. Muito poucos também se engajam em trabalhos voluntarios com idosos e com
criangas e adolescentes, a ndo ser que seja por meio dos movimentos religiosos (catdlicos ou
protestantes), que ocupam a segunda posicao, conforme pode ser visto acima.

Desta questdo emergiu a seguinte categoria, que contempla alguns depoimentos
ilustrativos das participagdes mencionadas:

> Participacdo em colegiados/associacdes dentro e fora da escola

Eu sou presidente de uma associagdo de pais e mestres, sou
conselheira da assisténcia social, e também do conselho do idoso, do
selo UNICEF e dos movimentos da igreja. Tudo isso foi depois do
Magister.

Sim. Eu fago parte do Conselho Escolar, do selo UNICEF.

Sim. Participava de licitagoes, do Conselho Escolar.

Eu trabalho com o juizado, o estatuto da crianga. Trabalho voluntario
mais voltado assim para as crian¢as que vivem no meio da rua (...). A
gente ¢ quem leva essa crianga, esse adolescente ld pra Sede. As
criangas que vdo pra lda estudam (...). O Juiz faz com que todas as
criangas estejam na sala de aula. Eu comecei esse trabalho

voluntario depois do Magister.

Sim. Conselho Escolar. Também ja fiz parte da Licitagdo da Escola.
Atualmente faco parte do Conselho de Classe.

Sim. Conselho Escolar — Comissdo de Licitagcdo (Secretdria)

Sim. Associagdo do Sindicato dos Professores Municipais.



Ademais, ¢ necessario destacar que mesmo quando o trabalho voluntario ¢
desenvolvido fora dos muros da escola, com uma certa freqliéncia, os seus objetivos se
restringem a incluir novamente no sistema educacional aqueles que por razdes econdmicas,
emocionais ou de outra ordem forma excluidos, com se pode ver no terceiro depoimento
acima registrado.

Ao serem questionados a respeito da questdo 10, os entrevistados apresentaram
respostas bastante diferenciadas, mas a grande maioria (16) demonstrou que, a partir do
Magister, modificou sua visdo acerca do papel social da escola e/ou sobre o aluno, procurando
vé-lo como um cidadao que merece ser respeitado e que possui direitos e deveres, como
ilustram os depoimentos de alguns dos professores entrevistados, destacados nas duas
categorias abaixo:

» A educacao como direito do aluno

O que a faculdade me ensinou...conhecer o aluno como cidadao
participativo, (...) porque na faculdade a professora enfocou muito
essa questdo cultural e social.

Hoje a gente ja vé o aluno com outra visao depois da faculdade. (...)
Vocé ja deixa o aluno participar, (...) criticar, (...) ser aquela pessoa
que dentro da fung¢do social da escola é (...) importante.

Uma coisa que eu ndo acho certo é o aluno sair da sala de aula, ir
pra casa sem precisdo. Ta danado, bota outra atividade pra ele fazer.
Quando o professor botava aluno pra fora, eu chamava e ficava
fazendo uma atividade até dar 11 horas. Tem sala de leitura, tem sala
de multimeios, tem sala de apoio pedagogico, por que o aluno sair
antes do horario? Ndo faz sentido.

Eu defendo que o aluno tenha vaga na escola. (...). Tem laboratorio
de informatica quando ele esta dando trabalho ao professor. O aluno
tem direitos e deveres e tem que mostrar isso a ele.

{Defendo} a inclusdo do aluno deficiente.

Todo tempo de 3 em 3 meses vai em busca do aluno, visita domiciliar,
nos bairros (...) para atrair o aluno. Levanta-se também a auto-estima
do aluno.



Fui na casa do aluno, o mesmo estava com baixa estima de estudar,
incentivei (...) e o mesmo conseguiu terminar os estudos sendo
graduado em direito pela UFC.

Conhecer o aluno como cidaddo critico, cidaddo, ver o aluno com
outra visdo, deixar o aluno ver com a fun¢do social da escola ele é
importante. Ja tinha isso em mente, depois do Magister melhorou a
forma (...) de compreender o aluno e buscar a realidade dele
lidentificando} (...) o que o aluno sabe e como ele vive (...) para
entendé-lo...

Trabalho no projeto “lrma”- Inclusdo com responsabilidade
maturidade e amor, onde com textos diversificados, filmes, trechos de
filmes, historias, palestras, defendo o direito do aluno ser incluido, ter
direito de aprender. A diversidade existe e deve ser trabalhada de
maneira correta.

Mostrar para os alunos o direito e dever que eles tinham a cumprir.
Ex.: na escola ndo deixar que o diretor fosse autoritario e sim saber
se relacionar com todos e cobrar o direito de ir e vir, merenda escolar,
livros, etc.

Outras respostas refletem de forma mais indireta a tematica da pergunta, estando
mais relacionadas a preocupagdo em melhorar o nivel de ensino, por meio de atividades que
lhes preencham melhor o tempo e torne a escola um ambiente mais agradavel, onde se divulga
o saber que ndo esta contemplado nos curriculos escolares:

Eu desenvolvo atividades ludicas com eles, conversa, livro pra ler.

Elaboragdo de um projeto sobre a dengue, e fui bem sucedida, pois
isto ajudou demais meus alunos, pois, alguns deles so ouvia falar, mas
nunca tinha visto na pratica e depois deste projeto fui parabenizada
pelos pais, pois antes os filhos deles ndo dava importancia ao caso.

Refor¢o no contraturno para os alunos de baixo rendimento. Parceria
no projeto aprender para vencer. (...) Na minha disciplina — horario
extra na sala de aula. ...



Elaboragdo de um projeto: conhecer a historia de Ocara, onde
desenvolvemos pesquisas sobre a origem da cidade, os primeiros
habitantes, o seu historico, sua cultura e seus valores.

Um projeto que estou desenvolvendo é sobre o meio ambiente,
priorizando as questoes locais, trabalhando seus direitos e deveres
dentro da sala de aula e fora dela. Uma outra ag¢do, voltada a
aprendizagem do aluno é que na nossa escola estamos desenvolvendo
projetos de leitura em horarios extras, com alunos mais carentes de
leitura.

Como professora de multimeios auxilio todos os projetos em beneficio
da melhoria da aprendizagem e da auto-estima dos alunos.

Tenho zelo pela presenca deles, procuro buscar os que se afastam, me
preocupo em planejar principalmente as atividades de recuperagdo
com o objetivo de ajudd-los a superar as dificuldades.

» Compreensao da funcio social da escola

Na elaboracdo do MAGISTER foi definido o perfil de saida dos professores
formados a partir das linhas norteadoras comuns a todas as Universidades, conforme citado
anteriormente. Desse perfil elegemos na avaliacdo, uma questdo que pudesse determinar
como os professores compreendem a fungdo social da escola na perspectiva de assegurar o
direito do aluno. Encontramos nas falas dos entrevistados evidéncias de dois aspectos que
fazem parte da luta dos educadores que ¢ a questdo da inclusdo e do transporte escolar dos
alunos.

trabalho em um projeto “Irma” Inclusdo com responsabilidade
maturidade e amor, onde com textos diversificados, filmes, trechos de
filmes, historias, palestrar, defendo o direito do aluno ser incluido, ter
direito de aprender. A diversidade existe e deve ser trabalhada de
maneira correta.

Ajudou sim a entender a escola como uma institui¢do, porque o curso
do magister ndo era meramente de passagem de conhecimento, mas
sim me ajudou de uma forma ampla, porque o conhecimento eu ja
tinha, escola é um direito do cidaddo, para formar um cidaddo
participativo critico, integrante um elemento ativo dentro da
sociedade.

Quando os alunos vdo reivindicar o transporte escolar eu estou junto,
esclarecendo seus direitos e apoiando.



Abriu horizontes, se tiver que defender os alunos estarei a frente.
Sempre compreendi que escola é o caminho. Tivemos disciplina onde
se trabalhou a fun¢do social da escola.

A gente ver que os alunos precisam realmente desse transporte para
serem educados, e as vezes me preocupa quando eu sei que algum
aluno ndo esta sendo atendido, la vai eu atras de ajeitar, tentar
contornar a situagdo e gragas a deus uma vez trabalhando aqui eu ja
ajeitei a situagdo de muita gente em varias cidades, eu tenho certeza
que se eu ndo for atras disso ndo teria saido...

Tivemos disciplina que trabalhou muito essa fun¢do social. Sempre
converso com meus alunos sobre os direitos deles. Na questdo do
transporte escolar a gente luta muito com eles para assegurar que
eles tenham esse transporte.

CONCLUSOES

No processo de avaliacdo do Programa Magister, emergiram aspectos da realidade,
que nao estavam contemplados no roteiro da entrevista. Os mais contundentes foram: a
violéncia nas escolas e o ndo cumprimento dos compromissos financeiros de alguns
municipios com as Universidades.

A violéncia na escola estd perturbando o cotidiano escolar e atingindo o equilibrio
emocional dos professores, que se afastaram da sala de aula. Diante da inadimpléncia, a UFC
reorganizou as turmas para ndo prejudicar os alunos e as outras 3 Universidades, suspenderam



as aulas por trés vezes, tendo havido, portanto, um alargamento do tempo destinado a
finalizacao deste Programa, que s6 ocorreu em 2005.

Convém destacar, que, a despeito de todas as dificuldades decorrentes da
inadimpléncia de varios municipios, as Universidades mantiveram os cursos sem prejuizos
para qualidade do ensino, tendo em vista o compromisso com a forma¢do dos professores-
cursistas.

Todos os participantes avaliaram o curso de forma positiva, ressaltaram os ganhos
tedricos e praticos em seus aspectos pessoais e profissionais. A melhoria salarial foi
considerada como um outro aspecto positivo.

Em diversos depoimentos, o Magister foi citado com muita emocao, tendo sido visto
como um fator de fortalecimento da auto-estima e melhoria da qualidade de vida. Houve
unanimidade nas respostas pertinentes aos significados do Programa para a vida profissional e
pessoal de cada um:

Essa faculdade representa tudo, profissional, pra eu crescer
profissionalmente e como pessoa.

Depois dessa faculdade “eu me sinto outra”, diferente porque tive
uma professora que me chamou muita atengdo no Magister.

Pra mim representa um sonho, era um desejo grande que eu tinha
mesmo antes de definir o curso, ja era um desejo antigo ter um curso
de nivel superior,ter concluido o curso foi pra mim uma grande
alegria.

Se ndo fosse o Magister ndo teria feito uma Faculdade. Era um
sonho,mas  até entdo ndo tinha condi¢oes para fazer um curso
superior.

Os cursos foram organizados, de acordo com as determinacdes legais dos Conselhos
de Educacdo Nacional e Estadual, o que garantiu a certificacdo e expedi¢ao dos diplomas a
todos os graduados. A proposta da SEDUC era adequada a realidade educacional do Estado e,
em seu projeto educativo, tracou linhas norteadoras baseadas em teorias educacionais voltadas
para a formagdo continuada de professores, o que garantiu o acatamento dos saberes da
experiéncia e a desconstrugdo/reconstrucao das praticas pedagogicas. Além disso, foram
respeitadas as modificagdes na organizagdo do ensino fundamental e médio, provocadas pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n. 9.394 de 1996.

No Ensino Fundamental II e Ensino Médio, quase todos os professores das areas de
Linguagens e Codigos e Ciéncias da Natureza e Matematica estao lecionando de acordo com
sua qualificagdo profissional, obtida através do Magister. No entanto, na area de Ciéncias
Humanas ha um maior distanciamento de funcdo, pois muitos professores estdo lecionando
disciplinas para as quais na foram formados.

A realizacdo do curso tornou-se um espaco de troca de saberes entre alunos e
professores, beneficiando a todos os envolvidos nos seguintes aspectos: alto grau de
satisfacao dos professores-cursistas em relagdo aos professores formadores; elevacao da auto-
estima dos professores como uma conseqiiéncia da formag¢ao em nivel superior € da mudanca
de nivel de atuacao.

Houve um aumento da producdo académica das universidades envolvidas, pois seus
professores publicaram varios livros de contetido didatico. Em paralelo, cada professor-



cursista recebeu, como doacao, livros didaticos de sua area de atuagdo, o que se constituiu o
inicio de sua biblioteca particular. Estes livros, certamente, trouxeram contribui¢do para sua
pratica pedagdgica.

Os resultados apreendidos no processo desta avaliacdo ressaltam que o programa
Magister trouxe resultados positivos para a formagao docente, em decorréncia dos seguintes
fatores: a forma como a SEDUC elaborou e organizou todas as atividades; a competéncia
teorico-metodologica das Universidades participantes e o envolvimento dos professores-
cursistas. Portanto, o Magister pode servir para orientacdo de politicas publicas direcionadas a
formagao continuada de professores para o Estado do Ceara.
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APENDICES

APENDICE A — Termo de consentimento livre e esclarecido



A realizacdo da pesquisa intitulada: Influéncia do Programa de Formacdo Docente
em Nivel Superior — Magister/Ceara na formacdo do Professor da Educaciao Bésica justifica-

se pela necessidade de conhecer o impacto deste, na educacao do Ceara.

O principio tedrico-metodoldgico desta pesquisa ¢ de ordem qualitativa, fazendo-se,
no entanto, uso da estatistica descritiva na elaboragdo de tabelas, graficos, percentuais, se

necessario. Nesse sentido, os instrumentos de investigacao serao:

a) analise dos documentos pertinentes as politicas educacionais para a formacao do
profissional docente do Ministério da Educagdo, do Conselho Nacional de Educagdo, do

Conselho Estadual de Educagao e da Secretaria de Educacao Basica — SEDUC;

b) analise das propostas de formagdo das 04 Universidades para os professores nas
areas de Linguagens e Coédigos, Ciéncias Naturais ¢ Matematica e Ciéncias Humanas

(Geografia e Historia);

c) analise das propostas filosofica e pedagogica trabalhadas nas areas, nas 04

universidades envolvidas no programa;
d) entrevistas com amostra dos professores cursistas das 03 areas.

As entrevistas serdo gravadas com o consentimento dos entrevistados e transcritas
pela pesquisadora para a sistematizagdo dos dados que permitirdo a elabora¢do do relatério

final da pesquisa.

O presente termo de consentimento livre e esclarecido vai por nos assinado e por

todos os sujeitos que participarem desta pesquisa.

Fortaleza, 27 de maio de 2008

Maria Gilvanise de Oliveira Pontes

Consultora

APENDICE B — Roteiro de Entrevista para os professores cursistas do Magister

Caro Pofessor(a),



Esta entrevista tem o objetivo se fornecer subsidios para uma pesquisa que avaliard os cursos
do Magister do Ceara, nas 04 Universidades (UECE, UFC, UVA e URCA). Os dados
fornecidos sao sigilosos. Contamos com sua valiosa contribuigao.

1. Dados pessoais

Ano de nascimento

. Sexo

¢ Tempo de magistério

¢ Tempo de residéncia no municipio em que leciona

*  Seu vinculo profissional ¢ com a rede: estadual ( ) municipal ( ) as duas ( )

«  Area de Formagio do Magister/disciplina

2. Em que séries/niveis vocé atuava no magistério antes de cursar o Magister?
3. Em que séries e quais disciplinas voc€ passou a lecionar ap6s cursar o Magister?
4. O Magister contribuiu para a melhoria do seu desempenho profissional?

Sim( ) Nao( ) Em caso positivo, de que forma?

5. O Magister contribuiu para a sua realizagao pessoal?



Sim( ) Nao( ) Por qué?

6. O que vocé aprendeu com seus professores do ensino fundamental e médio que, ainda hoje,

auxilia no desenvolvimento do seu trabalho?

7. Que atitudes negativas, de seus professores, lhe marcaram e vocé evita tomar com seus

alunos?

8. Cite algumas praticas pedagdgicas inovadoras aprendidas no Magister que vocé utiliza
atualmente em sua sala de aula.

9. Vocé participa de algum colegiado (Conselho, Associacdo, Movimento Social) dentro da
escola ou fora dela? Sim ( ) Nao( ) Em caso afirmativo, citar.

10.0 Magister lhe ajudou a compreender a escola como institui¢do social € como um direito
do cidadao? Sim () Nao ( ) Cite exemplo de uma ac¢do concreta sua, em que voce ajudou a
defender o direito de acesso e permanéncia do aluno na escola.




ANEXOS

Anexo I — Termo de Contrato

(GOVERNO po
EsTADO po CEARA

Secretaria da Educacgio

CONTRATO N° 017/2008
Artigol.  ACORDO DE EMPRESTIMO LN 4591 — BR
Artigoll.  PROCESSO N°07365414-0

POR MEIO DESTE INSTRUMENTO (doravante denominado "Contrato") firmado e em
vigor a partir de 28 de margo de 2008, o ESTADO DO CEARA, através da SECRETARIA
DA EDUCACAO, com sede nesta Capital, no Centro Administrativo Gov. Virgilio Tavora, a
Av. Gal. Afonso Albuquerque Lima, s/n, Cambeba, inscrita sob o CNPJ N° 07.954.514/0001-
25 (doravante denominada “Cliente” ou simplesmente “SEDUC”), neste ato representada por
sua Secretaria MARIA IZOLDA CELA DE ARRUDA COELHO, brasileira, inscrita no CPF



sob o n° 208.730.773-34, RG n°® 1244632 — 2° via, residente e domiciliada a Av. Rui Barbosa,
1474, Apt® 303, Bloco B, Aldeota, CEP 60115-221, nesta Capital, e, do outro lado a Sra.
MARIA GILVANISE DE OLIVEIRA PONTES, brasileira, inscrita no CPF n° 112.403.933-
34, residente ¢ domiciliada a Av. Dr. Alfredo Weyne, 55, Bloco C, Apto 1102, Bairro de
Fatima Fortaleza — CE, CEP 60.4415-520, Tel. (85) 3256-8057 / (85) 8825 8057, nesta
Capital, (doravante designado "Consultor"),

CONSIDERANDO a necessidade da SEDUC de contratar a execugao dos Servicos objeto do
presente,

CONSIDERANDO que a Consultora se propde a prestar esses Servicos,
ACORDAM as partes na forma das seguintes Clausulas:

1. Dos Servicos

(i) A Consultora obriga-se a executar os servigos especificados no Anexo A - Termos de
Referéncia e Escopo dos Servigos” e, que fazem parte integrante deste Contrato
(“Servigos™).

(ii) A Consultora deverd apresentar ao Cliente os relatérios, na forma e nos prazos fixados
no Anexo B.

2. Do Prazo

A menos que as partes subseqiiente e expressamente acordem de modo diferente, a
Consultora devera executar os Servigos no periodo de 90 dias. O prazo de vigéncia do
presente Contrato sera de 90 (noventa) dias, a partir da data da sua assinatura.

3. Do Pagamento

A. Limites

Obriga-se a SEDUC, em face da execucao dos Servigos especificados no Anexo A, a
pagar a Consultora a quantia que ndo exceda a RS 46.580,10 (quarenta e seis mil

quinhentos e oitenta reais e dez centavos), na qual presumem-se incluidos todos os custos e
lucros da Consultora, bem como quaisquer obrigagdes fiscais que recaiam sobre a Consultora.

B.Cronograma de Pagamentos

Os pagamentos serdo efetuados de acordo com o cronograma abaixo:

VALOR PAGAMENTO
RS 18.632,04 (dezoito mil Mediante a Definicio da Ameostra, conforme
seiscentos e trinta e dois reais e especificado nos Termos de Referéncia, parte
quatro centavos) integrante deste Contrato.
R$ 27.948,06 (vinte e sete mil Mediante a conclusdo dos servigcos e apresentagdo do
novecentos e quarenta e oito reais ¢ | Relatorio Final, conforme especificado nos Termos
seis centavos de Referéncia, parte integrante deste Contrato.




TOTAL RS 46.580,10 (quarenta e seis mil quinhentos e oitenta reais e dez centavos).

C. Condicdes de Pagamento

Os pagamentos devem ser feitos em Real, em até¢ 30 (trinta) dias contados da
apresentacdo, pela Consultora, do respectivo recibo, acompanhado de um copia ao
Coordenador designado na Clausula 4.

4. Administragdo do Projeto

A. Coordenador. A SEDUC designa Ana Cristina de Oliveira Rodrigues como
sua Coordenadora, a qual serd responsavel pela supervisdo das atividades objeto deste
Contrato, pelo recebimento, aceitacdo e aprovacao dos relatorios e outros documentos
entregues a SEDUC para efetivacdo do pagamento.

B. Relatorios. Os relatorios elencados no Anexo B - “Relatérios da
Consultora”, deverao ser apresentados no decorrer da execucdo dos Servicos e constituirdo a

base para a efetivagao dos pagamentos a serem feitos conforme a Clausula 3.

5. Padrdes de Desempenho

A Consultora se obriga a executar os Servicos de acordo com os mais elevados
padrdes de competéncia e integridade profissional e ética.

6. Sigilo

A Consultora nao devera, no decorrer deste Contrato e por (2) dois anos contados de
seu término, divulgar qualquer informacgdo confidencial ou particular da SEDUC relativa ao
Servico, a este Contrato ou aos negdcios ou operacdes da SEDUC, sem o seu prévio e escrito
consentimento.

7. Propriedade do Material

Todos os estudos, relatdrios ou outros materiais, como graficos, software, etc,
elaborados pela Consultora para a SEDUC sob este Contrato pertencerdao a SEDUC. A
Consultora podera reter uma copia de tais documentos e software.

8. Incompatibilidades

A Consultora concorda que, no decorrer deste Contrato e apds o seu término, estara
desqualificado para o fornecimento de bens, obras ou servigos (salvo os Servicos, ou sua
continuacao, objeto do Contrato) para qualquer projeto resultante ou vinculado aos Servigos.

9. Cessao

E vedado a Consultora ceder, no todo ou em parte, o objeto deste Contrato ou
subcontrato sem o prévio e escrito consentimento da SEDUC.

10. Legislacdo Aplicavel e Idioma




Ao Contrato serdo aplicaveis as leis do pais da SEDUC, e o idioma de regéncia sera o
Portugués.

11. Solucido de Conflitos

Qualquer controvérsia resultante deste Contrato, nao solucionada amigavelmente pelas
Partes, devera ser submetida a adjudicagdo/arbitragem de acordo com as leis do pais da
SEDUC.

Fortaleza, 28 de margo de 2008.

PELA SEDUC PELA CONSULTORA
() Maria Izolda Cela de (ii) Maria Gilvanise de
Arruda Coelho Oliveira Pontes
Secretaria da Educacao Consultora

TESTEMUNHAS: 1.
2.

Anexo I - RESOLUCAO CEC N° 400/2005

Dispde sobre a nomenclatura a ser adotada nos
diplomas expedidos aos licenciados nos Cursos
do Programa Magister.

O Conselho de Educacao do Ceara — CEC, no uso de suas atribuigoes contidas no art.
7°, inciso II da Lei Estadual N° 11014, de 9 de abril de 1985, e, tendo em vista o que dispde o
Parecer CEC n° 349/2005 que reconheceu os Cursos do Programa Magister,

RESOLVE:

Art. 1° - Nos diplomas a serem expedidos para os licenciados nos Cursos do Programa
Magister, oferecidos pela Universidade Estadual do Ceara-UECE, Universidade Estadual Vale
do Acarau-UVA e Universidade Regional do Cariri-URCA, na forma do Parecer CEC n.° 349,
de 22 de junho de 2005, serd adotada a seguinte nomenclatura:



2005.

I - no anverso: conferir o grau de “Licenciado no Curso de Formagao de Professores
para as Séries Finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio — Licenciatura Plena”;

II - no verso: apostilar que “o diplomado no Curso especificado no anverso
estd habilitado para a docéncia de ...” ;

III - completar a apostila, indicando os nomes das duas disciplinas, nas quais o
diplomado se habilitou, conforme a relagao abaixo:

a) Universidade Estadual do Ceara — UECE

Noohkhwh =

Habilitagdo em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa;
Habilitacao em Lingua Portuguesa e Arte-Educagao;
Habilitacao em Arte-Educagao e Educagao Fisica;
Habilitagdo em Histoéria e Filosofia;

Habilitacdo em Geografia e Sociologia;

Habilitagdo em Matematica e Fisica;

Habilitacdo em Quimica e Biologia.

b) Universidade Regional do Cariri —- URCA

abrownN =~

Habilitacdo em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa;
Habilitacdo em Lingua Portuguesa e Arte-Educacao;
Habilitagao em Histéria e Sociologia;

Habilitagao em Geografia e Ecologia;

Habilitacdo em Biologia e Quimica;

6. Habilitagdo em Matematica e Fisica.

c) Universidade Estadual Vale do Acarat — UVA

ogkwN=~

Habilitagdo em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa;
Habilitacdo em Educagao Fisica e Arte-Educagao;
Habilitagdo em Geografia e Sociologia;

Habilitagao em Historia e Filosofia;

Habilitacado em Matematica e Fisica;

Habilitacdo em Quimica e Biologia.

Art. 2° - Esta Resolugdo entrard em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as
disposig¢des em contrario.

Sala das sessdes do Conselho de Educacdo do Ceard, em Fortaleza aos 6 de julho de

GUARACIARA BARROS LEAL — Presidente

JORGELITO CALS DE OLIVEIRA — Vice-Presidente

MEIRECELE CALIOPE LEITINHO — Presidente da Camara da Educagdo Superior e

Profissional

JOSE REINALDO TEIXEIR — Presidente da Camara de Educacio Basica



VILIBERTO CAVALCANTE PORTO — Relator

Artigo lll.  ADA PIMENTEL GOMES FERNANDES VIEIRA
Artigo IV.  ANTONIO COLACO MARTINS

EDGAR LINHARES LIMA

Artigo V. EDUARDO DIATAHY BEZERRA DE MENEZES
Artigo VI. FRANCISCO DE ASSIS MENDES GOES

Artigo VIl. JOSE CARLOS PARENTE DE OLIVEIRA

Artigo VIll. LUIZA DE TEODORO VIEIRA

Artigo IX. LINDALVA PEREIRA CARMO

MANOEL LEMOS DE AMORIM

Artigo X. MARTA CORDEIRO FERNANDES VIEIRA
Artigo XI. ROBERTO SERGIO FARIAS DE SOUZA
Artigo XII. REGINA MARIA HOLANDA AMORIM

ANEXO III - Portaria N° 2.934/2005

[V 167770, Diario Oficial da Unido - secio 1 ' 165, s, 2 e agost e 2005



PORTARIA N° 1934, DE 14 DE AGOSTO DE 1005

0 Ministro de Estado da Educacan, usando da competencia
que Jhe for dalezada pelo Decreto o° 3560, de 09 de julko d= 2001,
alerado pelo Dacreto o* 3 208, de 4 de setembro da 2001, e tendo em
vizta o Despacko n° 16342005, da Secretaria de Educacao Superior,
conforme comsta dos Processos p  2AD00.0027332002-16 e
23000.0027142004-38, Femstros SAPIEnS o™ 06101372004 -
0510132004, do Ministerio da Educacdo, resolve:

Am 1° Feconhecer, umcaments pam afito de registo de
diplomas dos alvoos conchunfes ae o sapundo ssmesire da 200= o

curso de Linguagens & Codigos, licencianm, I:.ahlllta-;ne am Lozna
Portiguesa @ Lingua Estamgaira @ em Are & Educagdo @ Bducacio

Fisica, integramie do “Curso Magster - Programa ge Fum.a;an i

rvel superior, de Professores em Nivel Medio em JVIED”, mi-
niztade pela Universidade Federal do Ceara, na cidade de Forfaleza,

Estado do Ceara, mantida pela Unizo.
An 2® Esfa Portana ecim em wigor ma data de sua pu-
blicagao.

FERNANDO HADDAD

ANEXO IV — Portaria N° 2.935/2005

L [V Ig77.70] Diario Oficial da Unido - secio 1 165 s 9de agos de 0



PORTARIA N° 1935 DE 4 DE AGOSTO DE 2003

0 Ministro de Estado da Educacde, usando da competencia
que lhe fol delegada pelo Decreto n* 3.580, de 09 de julho de 2001,
alteraco pelo Decreto o 2 908, de 4 da setemire de 2001, 2 tendo em
vista o Despacho n° 16352005, da Secrstaria de Educacdo Superior,
copforms comsta dos Processps o 13000 002E34/1004-£8 e
13000 002800/ 2004-11, Ragisros SAPIERS o™ 081030372004 e
1110303/2004, do Mmisterio da Educacao, resolve

ar. 1° Beconhecer, unicamente para efeio de registo de
diplomas dos aluzos concluintes 2tz o sesundo semests de 2004, o
curse de Ciencias Humanas, licenciatma, habilitagces em Fistoria &
Ciencias Socizis & em Geogrfia e Clencias Socials, infegrante do
“Curso Magister - Programa de Formacao, em nivel superior da
Professores de Wivel Medio em Servigo”, minismado pela Univer-
sidade Federal do Ceara, pa cidade de Foraleza, Estado do Ceama,
mantida pela Unido.

Art. 17 Esta Portamia enma em wvigor o2 it de sua pu-
hlicac 3o,

FERNANDO HADDAD

ANEXO V - Portaria N° 2.936/2005

1
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PORTARIA N° 293¢ DE 24 DE AGOSTO DE 2005

O Ministro de Estado da Educacdo, wsande da competencia
que [he fol delegada pelo Decreto p* 2,280, de (9 de julho de 2071,
alterado pelo Decrato 0° 2908, de 4 da setembre de 2001, 2 tendo em
vista o Despacho o° 18362005, da Secretaria de Educaczo Superier,
conforme comsta dos Processes o 23000.002736°2004-30 e
13000002737/ 1004-02, Regismos SAPIERS o™ 071020372004 e
08102032004, do Ministerio da Educagao, resolve:

Art. 1o Beconhecer, unicamenie para efsiio de regisio de
diplomas dos alumes concluintes ate o sesunde semesms de 2004, o
curso de Ciencias da Narweza e Matematica, licenciamra, habili-
waroes em Matematica  Fisica @ em E?_'ijiu:a ¢ Biologia, miegrante

do “Curse Magister - Programa de Fommagdo, em nivel superior, de
Professores de Nivel Médio em Servico”, ministrado pela Univer-

sidade Fedeml do Ceart, 2 cidade de Foraleza, Estado do Cears,
mantida pela Uniao.

Art. 1* Esta Portaria enma em vigor maodata de sua pa-
hlicagao.

FERNANDO HADDAD

ANEXO VI — Parecer n. 349/2005




Artigo XIIl.  GOVERNO DO ESTADO DO CEARA
Artigo XIV. CONSELHO DE EDUCACAO DO CEARA
CAMARA DA EDUCACAO SUPERIOR E PROFISSIONAL

INTERESSADOS: Universidade Estadual do Ceard — UECE, Universidade Regional do
Cariri - URCA e Universidade Estadual Vale do Acarati - UVA.

EMENTA: Reconhece os cursos do Programa Magister desenvolvidos pelas Universidades,
Estadual do Ceara, Regional do Cariri e Estadual Vale do Acarau, e da outras
providéncias.

RELATORES: Guaraciara Barros Leal, Meirecele Caliope Leitinho, Marta Cordeiro
Fernandes Vieira, Ada Pimentel Gomes Fernandes Vieira e Lindalva Pereira
Carmo.

SPU N°: 04555632-6 PARECER N°: 0349/2005 APROVADO EM: 22.06.2005
04255399-7
04360841-8

I - HISTORICO

A Universidade Estadual do Ceara — UECE, a Universidade Estadual Vale do
Acarai — UVA e a Universidade Regional do Cariri — URCA enviaram ao Conselho de
Educagao do Ceara pedido de reconhecimento dos cursos de Licenciatura Plena do
Programa Magister, por elas desenvolvidos, propostos pela Secretaria de Educacao Bésica
do Estado do Ceara.

Mencionado Programa ja apreciado por este Conselho, quando do seu inicio, foi
objeto do Parecer n° 206/2000, aprovando as propostas dos cursos de Licenciatura
apresentados. Os cursos tinham como objetivo formar professores para o exercicio da
docéncia no Ensino Fundamental (5* a 8* série ou 3° e 4° ciclos) e no Ensino Médio. Esses
cursos atenderam as areas de Linguagens e Cddigos, Ciéncias da Natureza ¢ Matematica e
Ciéncias Humanas, com habilitagdes especificas.

A Universidade Federal do Ceara também estava integrada ao Programa, mas toda
sua documentacao foi enviada ao Conselho Nacional da Educagao, por ser ela uma institui¢ao
federal.

O Programa Magister surgiu como uma proposta da SEDUC, instituicdo que
conduziu a discussdo sobre uma politica de formagao inicial de professores para a Educacao
Bésica, ja no exercicio da funcdo. A Secretaria procedeu a um levantamento de dados, visando
a “radiografar” o perfil e o quantitativo das demandas por professores, na Educacdo Basica.
Para realizar essa tarefa, foi organizada uma coleta direta nos centros regionais de
desenvolvimento da educagdo (CREDES) e nas secretarias municipais de educacdo (SME),
em 1998.

Os dados levantados revelaram que:

a)  8.149 professores das redes de ensino estadual e municipais encontravam-se em
processo de formacgdo, ou em cursos de habilitacdo de nivel médio, regular ou
supletivo, na sua grande maioria, ou em nivel superior;



b) a demanda por formagdo de nivel médio era exclusivamente concentrada na rede
municipal — 2.923 professores leigos, dos quais 96% atuavam na Educagdo
Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental; e

o) 24.030 professores constituiram demanda para o Ensino Superior. Desses,
17.429 pertencentes as redes municipais, o que representa 72,5% e 6.601
pertencentes a rede estadual, perfazendo 27,5%.

Considerando que os professores se encontravam em pleno exercicio da docéncia
na rede publica e, considerando, ainda, o atendimento a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdo Nacional (LDB), n® 9.394/96, que determinava a exigéncia de nivel superior em
curso de licenciatura de graduacao plena para que o professor atuasse na Educagao Basica,
a SEDUC entendeu ser necessaria a criagdo do Programa Magister para habilitar em nivel
superior, professores para lecionarem de 5* a 8* série no Ensino Fundamental e no Ensino
Médio.

Cumpre ressaltar que, a época, havia a compreensao de que o professor da
Educacdo Basica ndo deveria cursar qualquer licenciatura, principalmente, porque se vivia
no Ceara uma grande “corrida” pela formagao em cursos especiais de Pedagogia que, pela
sua natureza, ndo atenderiam as necessidades de formagao do professor para as séries finais
do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio.

A SEDUC decidiu entdo, convidar as universidades cearenses, especialmente as
publicas, para, numa acdo conjunta, conceber uma Licenciatura que viesse ao encontro do
projeto educativo do Estado, suprindo as lacunas de formagao. Para tanto, propds um desenho
do que seriam o formato curricular do curso e suas estratégias basicas de operacionalizagao.
Apresentou, a0 mesmo tempo, uma proposta de financiamento que envolvia o Estado, os
municipios e as universidades. Referido desenho apontava para:

a) formulagdo de uma licenciatura referenciada no Projeto Pedagdgico em
desenvolvimento no Ceard, por conseguinte, orientada para uma concepgdo global e
interdisciplinar de curriculo, com foco em diferentes organizagdes do ensino, como
ciclos de formacao, classes de aceleracdo e telensino — este ultimo implantado no
Estado em 1974, sem que qualquer instituicdo de ensino superior (IES) o
considerasse na formacao de seus licenciados;

b) uma formacdo docente que promovesse uma acdo curricular dindmica,
contextualizada, critica e estimuladora da cultura do sucesso escolar; concebesse a
escola como pdlo cultural e centro de vivéncias comunitarias e que fomentasse um
processo de avaliacao de aprendizagem formativo, continuo, diagnostico, com énfase
na observagao sistematica do progresso do aluno;

¢) um curso que desenvolvesse uma parte de Educacdo Geral, outra organizada por
area do conhecimento (Linguagens e Codigos, Ciéncias da Natureza e Matematica e
Cultura e Sociedade), tendo em vista a formagao de profissionais para as séries finais
do Ensino Fundamental e, por fim, uma parte voltada para a habilitagdo especifica
em disciplina e/ou disciplinas afins, formando, também, para o Ensino Médio; um
curso que valorizasse os saberes que o aluno-professor ja trazia em fungdo de sua
trajetoria profissional e de vida; e

d) um estagio que perpassasse todo o processo de formacdo, promovendo uma
pratica reflexiva da a¢ao docente do aluno-professor.

Durante aproximadamente um ano, a SEDUC e as quatro universidades
(Universidade Federal do Cearda — UFC, Universidade Estadual do Ceara — UECE,



Universidade Estadual Vale do Acarati — UVA e Universidade Regional do Cariri — URCA),
que aceitaram o desafio de vivenciar esta experiéncia pedagogica, realizaram ampla discussao
da proposta e, com a participacdo de professores dos seus diferentes departamentos,
conceberam o perfil do professor a ser formado.

Para esse planejamento participativo, foram constituidos dois comités: o Comité
Pedagdgico, com técnicos e professores representantes da SEDUC, universidades, sindicatos
APEOC e SINDIUTE, Conselho de Educagdao do Ceara(CEC), Associacdo dos Prefeitos
(APRECE) e Unido dos Dirigentes Municipais de Educacao (UNDIME); e o Comité Politico,
constituido pelos dirigentes maximos das instituicdes mencionadas.

A partir da defini¢do do perfil de professor, cada universidade elaborou o seu projeto
de curso, que foi apresentado, discutido e consensuado pelos Comités Politico e Pedagogico,
originando o MAGISTER Cear4, e, em seguida, enviado ao CEC que o aprovou pelo Parecer
n® 206/2000.

ArtigoXV.  Os projetos pedagogicos ja executados pelas universidades estaduais
foram encaminhados ao CEC, entre 2004 e 2005, acompanhados de relatérios do
desenvolvimento dos cursos e outros documentos institucionais exigidos para o processo de
reconhecimento.

Tais documentos constituiram objeto de analise por parte de uma Comissdo de
Especialistas designada pelo CEC para avaliar os cursos do Programa Magister, realizado
pelas universidades estaduais, de per se. Em visita “in loco”, a Comissdo coletou outras
informacdes necessdrias a elaboracdo de um relatorio que serviu como fundamentacgdo a este
Parecer. A Comissdo foi constituida pela Portaria n® 034/2005 com os seguintes professores:
Ana Maria Fontenelle Catrib, Presidente, Maria Célia Felismino Lima, Maria Edvani Silva
Barbosa, Claudia Christina Bravo e Sa Carneiro, Elineide Veras de Paula Vasconcelos, Maria
Aldeisa Gadelha Rocha, Maria Yolanda Perdigdo Silveira, Maria Gilvanise de Oliveira
Pontes, Paulo Cezar Barbosa e Fatiana Carla Araujo.

A Comissao de Especialistas adotou como roteiro para suas analises o documento
“Orientagdes para a Avaliagdo do Programa Magister”, elaborado pelo CEC, em uma
adaptagdo do Manual de Avaliacdo do INEP/MEC, que rene principios e diretrizes
conducentes a verificagdo dos cursos. O Manual ¢ nacionalmente utilizado por comissoes
avaliadoras das condi¢des de oferta de cursos de graduacao.

A inten¢do do CEC, além de padronizar os parametros de avaliagdo, foi testar a
compreensdo desses principios e diretrizes pelos avaliadores locais, com vistas a sua
aplicabilidade no Estado do Ceara.

No documento “Orientagdes para Avaliagdo do Programa Magister”, estdo propostas
as avaliacdes das seguintes dimensdes: Organizagdo Didatico-Pedagogica, Corpo Docente e
Instalacdes, cada uma delas desdobradas em categorias de andlise e indicadores.

Na opinido da Comissdo de Especialistas, as orientacdes ndo s6 foram importantes
para o seu trabalho, como também para os coordenadores, que atentaram para aspectos
importantes na condug@o dos cursos.

Consideramos importante ressaltar alguns aspectos fundamentais da avaliagdo do
Programa, identificados, ndo sé pela Comissao de Especialistas, como também pela leitura
dos documentos enviados ao CEC e pelas recomendag¢des do Parecer CEC n°® 206/2000, que
assim se configuram:

1 - o Programa Magister constitui uma iniciativa inovadora, de carater experimental,
portanto ndo deveria ter sido efetivada em larga escala, isto €, com uma cobertura de 127
municipios do Estado do Ceard, com uma clientela heterogénea de 2.756 professores-alunos e
com suportes estruturais carentes de qualidade e, acima de tudo, com muitos parceiros €
muitas fontes de financiamento.



Analisando dados da clientela, pode-se afirmar que a maioria dos professores-alunos
em exercicio na rede publica de ensino, quando da sua entrada nos cursos, estava lecionando
nas séries iniciais do Ensino Fundamental, ndo havendo motiva¢do, de muitos, por uma
habilitacdo para a docéncia nas séries finais do Ensino Fundamental ou no Ensino Médio; os
depoimentos de muitos desses professores-alunos, apontaram para uma insatisfagdo por
fazerem um curso numa area para a qual nao tinham preparacao basica nem motivagao; a area
mais citada como indesejavel foi a de Ciéncias e Matemadtica, que, segundo eles, exige
praticas de laboratdrio que sao complicadas e tém contetidos dificeis, como os de Fisica,
Matematica e Quimica. Esta, contudo, era, a época, a necessidade do Sistema de Ensino

2 - O relatério da Comissdo de Especialistas apontou as conclusdes gerais
apresentadas a seguir:

a) adequar os objetivos e conteudos do Programa a realidade social, bem como as
pessoas e materiais disponiveis;

b) formar turmas que ndo dependam de parcerias diferentes, para que problemas de
ordem financeira e administrativa ndo afetem o Programa, a fim de que este ndo sofra
solucao de continuidade e desmotive os professores-alunos;

c) matricular os professores-alunos somente em cursos de sua area de preferéncia e
atuacao, tendo em vista a melhoria da qualidade do ensino;

d) matricular os professores-alunos fora de seus municipios somente se forem garantidos
recursos e/ou bolsas para despesas com deslocamento e manutengao;

e) descentralizar a administracdo do Programa, bem como a execugdo no que concerne as
areas pedagogica e administrativa;

f) ofertar cursos somente em locais cujos espagos fisicos sejam adequados e disponiveis
ao longo de sua duracao;

g) celebrar convénios, levando em conta mecanismos que os antigos ja foram celebrados
garantam o repasse de verbas para sua plena execugao;

h) contemplar no Projeto do Programa recursos para desenvolvimento de avaliacdo
interna e externa;

i) ofertar cursos que demandem praticas laboratoriais apenas em municipios que tenham
espagos adequados e equipados e atendam as necessidades; e

j) garantir o cumprimento do planejamento da carga horaria prevista para modalidade de
ensino, conforme o estabelecido no Projeto do Programa de cada instituigao.

Como Parecer final, a Comissao de Especialistas recomendou o reconhecimento dos
cursos indicando que deveriam ser consideradas as recomendagdes do relatorio de avaliacao.

3 - Sendo o curriculo um dos principais elementos a ser considerado na avaliacao
de cursos, foram tecidos comentarios sobre sua organizagdo nos cursos do Programa
Magister.

De um modo geral, os curriculos propostos foram organizados de acordo com os
Parametros e Diretrizes Curriculares para a formagao de professores para a Educagdo Bésica
e, segundo a Comissdo de Especialistas, estdo de acordo com os perfis de cada curso. Vale
ressaltar que, nas recomendagdes contidas no Parecer inicial do CEC, j& havia referéncia a



organizacdo didatico-pedagdgica dos cursos, recomendando a contextualizacdo das suas
atividades, dos contetdos, do exercicio da teoria-pratica pela realizacao do estagio ou Acao
Docente Supervisionada - ADS.

Em anélises documentais e com base nos depoimentos de professores-alunos
participantes do Programa, pode-se assinalar que, embora a ADS tenha sido restritiva no
seu acompanhamento pelos tutores em funcdo de questdes financeiras, caso especifico da
Universidade Estadual do Ceard, mesmo assim conseguiu bons resultados, sendo o
trabalho final, pelos professores-alunos considerados satisfatorios.

A inovagao curricular do Programa Magister reside em dois pontos fundamentais:
a relagcdo teoria-pratica e a interdisciplinaridade. Sao categorias que deveriam ter sido
exercitadas e que, segundo dados do Relatério da Comissdo de Especialistas, ndo o foram
de modo satisfatorio. Foram parcialmente aplicadas. O curriculo foi rico em atividades
complementares (semindrios, foruns, aulas de campo e pesquisa da pratica pedagogica).
Alguns depoimentos de professores-alunos apontaram para uma fragmentacao de carga
horéria em fun¢do do nimero de horas semanais do curso, dificultando a consolidag¢do do
conhecimento.

Em relagdo a oferta das disciplinas com as respectivas cargas hordrias (ver
quadros em anexo), pode-se asseverar que todos os cursos/habilitacdes atendem ao
cumprimento da carga horaria minima de 2.800 horas, prevista para as licenciaturas na
Resolugao CNE/CP n° 2/2002.

Na proposta da UVA, na area de Ciéncias Humanas, estdo apresentadas as
habilitagdes em Historia e Filosofia. No curriculo de Filosofia, foram incluidas disciplinas
da area de Ciéncias da Religido, num total de 105 horas, o que ndo configura habilitagdo
nesta area.

Na proposta da URCA, a Educagao Fisica estd apresentada como habilitagdo, mas,
quando da execucdo do Projeto, segundo informagdes do pro-reitor de Ensino de
Graduagdo, apds ampla discussdo com os docentes e interessados na oferta dessa
habilitagcdo, ficou decidido que ela ndo seria implantada, pois a URCA, a época, nao
ofertava Curso de Gradua¢ao em Educacao Fisica.

Observou-se ainda que nos projetos pedagogicos de alguns cursos oferecidos pela
URCA havia impropriedades entre as habilitacdes indicadas e as disciplinas incluidas no
curriculo para dar-lhes suporte, obrigando uma correcao das habilitagdes propostas, para
que a docéncia ficasse autorizada em disciplinas que representassem realmente a area de
concentracdo dos estudos realizados pelos formandos, em termos de carga horaria
cumprida. A primeira, diz respeito a habilitagdo em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa e
Respectivas Literaturas. Atendo-se a carga horaria das disciplinas cursadas, verifica-se a
oferta de apenas duas disciplinas para Literaturas de Lingua Portuguesa, num total de
sessenta horas, e nenhuma disciplina de Literatura para Lingua Inglesa, o que nao
configura as habilitagdes indicadas, devendo-se restringir a: habilitacdo em Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa. A segunda, diz respeito a habilitacdo em Histéria e Ciéncias
Sociais. Trata-se aqui do uso impreciso do termo Ciéncias Sociais indicando uma
habilitagdo, quando Ciéncias Sociais ¢ um conjunto de ciéncias. Neste caso, € em
consonancia com as disciplinas ministradas no curso ¢ indicada a substituicdo de Ciéncias
Sociais por Sociologia. E, por ultimo, com relagdo a habilitagdo em Geografia e Meio
Ambiente. Aqui, os relatores indicam a substitui¢do de Meio Ambiente por Ecologia, que ¢
a disciplina ofertada no Ensino Fundamental e Médio.

Na proposta inicial da UECE, ndo constava a habilitagdo em Educagdo Fisica.
Esta habilitacdo foi ofertada pela Universidade e, posteriormente, regulamentada pela
Resolugdo n°® 2.816/2005 do CEPE/UECE.



4 — Alguns programas das disciplinas desenvolvidos pelas trés universidades
continham lacunas, muitos dos quais ndo foram apresentados e outros o foram de forma
incompleta: sem ementarios, com bibliografias insuficientes e inadequadas para os
objetivos do curso. Este fato denota falha no gerenciamento e acompanhamento do
Magister, causando resultados negativos quando da avaliagao desse item.

5 — Nao foi possivel avaliar a metodologia aplicada no desenvolvimento
curricular, por ndo estar expressa nos programas das disciplinas e também pela
inviabilidade da observacdo de aulas por parte da Comissdo, em virtude dos cursos ja
terem sido concluidos.

6 - A andlise dos dados dos coordenadores de curso e de area (titulagdo,
experiéncia na area e tempo de dedicacdo aos cursos) foram considerados satisfatorios pela
Comissao, assim como os dados sobre o corpo docente, revelando que os professores na
sua maioria tiveram experiéncia em cursos de licenciatura, muitos deles com doutorado e
mestrado e outros com especializagdo. Eles foram avaliados positivamente pelos
professores-alunos.

7 - A situagdo dos laboratérios de ensino e de informatica foi analisada pela
Comissao como insatisfatoria, ndo sendo possivel colher dados significativos sobre o seu
uso pelos professores-alunos; ha apenas indica¢des do uso da capacidade
laboratorial dos centros vocacionais tecnoldgicos (CVTs), identificando-se pouca
disponibilidade de material de consumo. Esse fato afetou principalmente a qualidade dos
cursos na area de Ciéncias e Matematica e na habilitacdo em Inglés. A ndo-utilizacao da
informdtica, como instrumento de pesquisa do professor-aluno, também afetou
negativamente a formagao profissional desenvolvida.

Acreditamos que problemas desse tipo devam ser pensados no ato de negociacao
dos recursos, na defini¢do dos critérios de escolha dos locais de realizacao dos cursos e
também quando do planejamento das agdes de qualquer programa dessa natureza.

8 - Quanto as bibliotecas especificas, podemos assegurar, pelos depoimentos dos
professores-alunos e professores tutores que elas foram incipientes. A existéncia da
biblioteca itinerante da URCA, os livros publicados pela UECE dirigidos para os alunos do
Programa e as apostilas de apoio didatico aos cursos organizadas pelas trés universidades
ndo dispensariam a aquisi¢cdo de um acervo minimo, cujos recursos financeiros ficariam a
conta do proprio Programa, retirados das taxas de administragdo previstas nos convénios.

Faz-se urgente que as instituicdes estejam atentas para a organiza¢do de uma politica
de bibliotecas, visando a aumentar os seus acervos, sua informatizacao e atualizagao.

A SEDUC e as universidades, institui¢des responsaveis por definir e implementar
politicas de melhoria da qualidade do ensino, objetivo maior do Programa Magister, nao
poderiam ter descuidado esse aspecto.

Apesar de algumas situagdes desfavoraveis no desenvolvimento do Programa, ¢
inquestiondvel a sua importancia para a melhoria da qualidade da escola cearense, ja que o
diagnostico anteriormente elaborado pela SEDUC identificou grande nimero de professores
sem a adequada formagdo para a docéncia nas séries finais do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio.

Nao consta do processo de reconhecimento dos cursos informacao sobre a avaliagdo
do Programa pela SEDUC, deixando duvidas quanto a contribuigdo efetiva que ele traria para
melhorar o desempenho dos professores-alunos no exercicio da docéncia. Neste particular,



entende o CEC que a avaliacdo deva ser ainda objeto das preocupagdes da SEDUC, inclusive
para orientar futuros programas desta natureza.

Merecem registro os entraves que ocorreram ao longo do desenvolvimento do Programa, em
funcdo da mudanga da equipe de coordenacao da SEDUC, afetando negativamente seus
resultados. Destaque-se, adicionalmente, a inadimpléncia de prefeituras em relagdo ao
cumprimento dos acordos financeiros conveniados.

E inegavel a contribui¢io do Programa para a elevagdo da auto-estima dos
professores-alunos, fato registrado em depoimentos dados a Comissao de Especialistas. Estes
afirmaram que sé teriam acesso a um curso de nivel superior por uma iniciativa dessa
natureza, que proporcionou a todos um desenvolvimento profissional e pessoal. Esta ¢ uma
mensagem a ser considerada pelas instituigdes educacionais como elemento importante da
formacao do professor quanto ao seu desenvolvimento humano e a sua profissionalizagao.

Percebeu-se claramente nos depoimentos sobre a A¢do Docente Supervisionada que
esta constituiu um espaco de reflexdo, ndo so sobre a pratica profissional, mas também sobre
as transformacgodes existenciais desses profissionais, tornando-os mais conscientes, reflexivos e
atuantes.

Por tltimo, observa-se que muitas das recomendacdes feitas pelo Parecer n°
206/2000, do CEC, foram consideradas pelos o6rgaos executores do Programa. Outras, no
entanto, deixaram de receber a devida atencdo por parte das instituigdes responsaveis. Cré-se
que o fato ocorreu, entre outras razdes, pelo volume e complexidade dos problemas
estruturais recorrentes que dificultaram a plena realizacdo do Programa.

E dever do CEC recomendar que os responsaveis pela concepgio, execugdo e
financiamento do Programa Magister reflitam sobre a experiéncia e os resultados efetivos que
esse Programa trouxe para a melhoria do Sistema de Ensino do Estado do Ceara e, em
especial, para a a¢do docente.

Artigo XVI. 11 - FUNDAMENTACAO LEGAL

O processo de reconhecimento dos cursos de graduacdo exige que se utilizem
procedimentos e critérios de avaliagdo abrangentes, que determinem a qualidade e a
eficiéncia de suas atividades. O reconhecimento de cursos de graduacao ¢ uma prerrogativa
deste Conselho, fundamentada nos artigos 10 e 46 da Lei n® 9394/96 de 20 de dezembro de
1996, nestes termos:

Art. 10 — Os Estados incumbir-se-do de:

...... 1V - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, respectivamente,
os cursos das instituicoes de educacdo superior e os estabelecidos do seu sistema de
ensino.....

Art. 46 — A autorizagdo e o reconhecimento de cursos, bem como o credenciamento
de instituicoes de educacdo superior, terdo seus prazos limitados, sendo renovados,
periodicamente, apos processo regular de avaliagdo.

Além dos aspectos legais do reconhecimento dos cursos, consideram-se para a
formacdo do professor da Educacdo Bésica em nivel superior, de licenciatura, de graduagado
plena, aqueles contidos no artigo 62 da Lei 9394/96 e nas Resolugcdes CNE/CP n° 1, de 18 de
fevereiro de 2002, e CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002.

H4 ainda o Parecer CEC n° 206/2000 de 29 de marco de 2000, que aprovou as
propostas dos cursos de Formag¢do Docente em Nivel Superior, resultado de um esfor¢o
interinstitucional para a formagdao de professores para o exercicio da docéncia no Ensino
Fundamental e Médio, no ambito do Estado do Ceara.

As universidades estaduais também, por exigéncia legal, aprovaram em seus
conselhos os atos legais de criagdo de seus cursos, a saber:



Universidade Estadual do Ceara

Resolucao n°® 2249-CEPE, de 05 de junho de 2000, que criou os projetos dos cursos de
Formagdo Docente em Nivel Superior, com as seguintes denominagdes: Linguagens e
Codigos; Ciéncias e Matematica; e Ciéncias Humanas e suas respectivas tecnologias.

2. Resolugdo n° 2816/CEPE, de 13 de abril de 2005, que aprovou a inclusdo da
habilitagao Arte — Educacdo e Educag¢ao Fisica do Curso de Graduagdo, Licenciatura
Plena, em Linguagens e Codigos, do Programa Magister.

Universidade Estadual Vale do Acarau

Resolucdo n° 8-A/00 de 03 de marco de 2000, que criou o Programa de Formacao
Docente em Nivel Superior, com os seguintes cursos: Licenciatura em Ciéncias Humanas com
habilitagdes em Histéria e Filosofia/Ciéncias Religiosas, Geografia e Sociologia.

2. Resolugdo n°® 8 - B/00, de 03 de margo de 2000, que criou o Programa de Formagio
Docente em Nivel Superior, com os seguintes cursos: Linguagem e Cddigos com
habilitagdes em Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira, Educacdo Fisica, Arte e
Educacao.

Resolugdo n° 8-C/00, de 03 de margo de 2000, que criou o Programa de Formagao
Docente em Nivel Superior, com os seguintes cursos: Ciéncias Naturais ¢ Matematica, com
habilitagdes em Quimica, Biologia, Matematica e Fisica.

Universidade Regional do Cariri

1. Provimento n° 11/2000, de 07 de maio de 2000, que criou os seguintes
cursos de Formagdo Docente em Nivel Superior: Licenciatura em
Linguagem e Codigos com as seguintes habilitagdes: Lingua Portugués e
Lingua Inglesa e Respectivas Literaturas, Lingua Portuguesa e suas
Literaturas e Art/Educagdo; Licenciatura em Ciéncias da Natureza e
Matematica com as habilitagdes: Biologia e Quimica, Matematica e Fisica;
e Licenciatura em Ciéncias Humanas, com as habilitagdes em Historia e
Ciéncias Sociais, Geografia e Meio Ambiente.

Artigo XVII. III - VOTO DOS RELATORES

Em face das consideragdes emitidas anteriormente ¢ das recomendagdes da

Comissao de Especialistas para os Cursos/Habilitagdes do Programa Magister, os relatores

votam favoravelmente ao seu reconhecimento, indicando que, na oferta de outro programa

dessa natureza, sejam considerados os dados de avaliagdo contidos neste Parecer. Os

relatores recomendam a publicacdo da experiéncia e de seus resultados, destacando
eventuais inovagdes advindas da realizagdo do Programa.

Ficam reconhecidos os cursos de Formagao de Professores para as séries finais do

Ensino Fundamental e para o Ensino Médio e especificados por Universidade.

Universidade Estadual do Ceara — UECE



1.Curso de Formacao de Professores para as séries finais do Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio - Licenciatura Plena - Habilitacdo em Lingua Portuguesa e
Lingua Inglesa;

2.Curso de Formagdo de Professores para as séries finais do Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio - Licenciatura Plena - Habilitagdo em Lingua Portuguesa e
Arte-Educagao;

3.Curso de Formagdo de Professores para as séries finais do Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio - Licenciatura Plena - Habilitagdo em Arte-Educagdo e
Educacao Fisica;

4.Curso de Formagao de Professores para as séries finais do Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio - Licenciatura Plena - Habilitagdo em Histodria e Filosofia;
5.Curso de Formagao de Professores para as séries finais do Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio - Licenciatura Plena - Habilitagdo em Geografia e Sociologia;
6. Curso de Formagdo de Professores para as séries finais do Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio - Licenciatura Plena - Habilitacdo em Matematica e Fisica; e
7.Curso de Formagao de Professores para as séries finais do Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio - Licenciatura Plena - Habilitagdo em Quimica e Biologia.

2. . Universidade Regional do Cariri —- URCA

1.Curso de Formagao de Professores para as séries finais do Ensino Fundamental ¢
para o Ensino Médio - Licenciatura Plena - Habilitagdo em Lingua Portuguesa e
Lingua Inglesa e Respectivas Literaturas;

2.Curso de Formacgdo de Professores para as séries finais do Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio - Licenciatura Plena -Habilitacdo em Lingua Portuguesa e suas
Literaturas, ¢ Arte-Educacao;

3.Curso de Formagao de Professores para as séries finais do Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio - Licenciatura Plena -Habilitagdo em Histéria e Ciéncias
Sociais;

4.Curso de Formagao de Professores para as séries finais do Ensino Fundamental ¢
para o Ensino Médio - Licenciatura Plena -Habilitagdo em Geografia ¢ Meio
Ambiente;

5.Curso de Formacao de Professores para as séries finais do Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio - Licenciatura Plena -Habilitacdo em Biologia e Quimica; e

6. Curso de Formagdo de Professores para as séries finais do Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio - Licenciatura Plena - Habilitagdo em Matematica e Fisica.

3. Universidade Estadual Vale do Acarau — UVA

1.Curso de Formagao de Professores para as séries finais do Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio - Licenciatura Plena -Habilitagdo em Lingua Portuguesa e
Lingua Inglesa;

2.Curso de Formagdo de Professores para as séries finais do Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio - Licenciatura Plena -Habilitacio em Educagdo Fisica e Arte-
Educacao;

3. Curso de Formagdo de Professores para as séries finais do Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio - Licenciatura Plena -Habilitagdo em Geografia e Sociologia;



4.Curso de Formagao de Professores para as séries finais do Ensino Fundamental ¢
para o Ensino Médio - Licenciatura Plena -Habilitacdo em Historia e Filosofia;

5.Curso de Formacgao de Professores para as séries finais do Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio - Licenciatura Plena -Habilitagdo em Matematica e Fisica;

6. Curso de Formagdo de Professores para as séries finais do Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio - Licenciatura Plena -Habilitagdo em Quimica e Biologia.

Artigo XVIII.
Artigo XIX. IV - CONCLUSAO DA CAMARA

A Camara da Educacao Superior e Profissional do Conselho de Educacao do Ceara
aprova o voto do Relatores.

Artigo XX. V — DECISAO DO PLENARIO
Por unanimidade, o Plenario aprovou o Parecer.

Sala das Sessoes da Camara da Educag¢do Superior e Profissional do Conselho de
Educacdo do Ceara, em Fortaleza, aos 22 de junho de 2005.

Artigo XXI. MEIRECELE CALIOPE LEITINHO
Presidente da Camara

Artigo XX1I. MARTA CORDEIRO FERNANDES VIEIRA
Relatora

Artigo XXI11.ADA PIMENTEL GOMES FERNANDES VIEIRA
Relatora

Artigo XXIV. LINDALVA PEREIRA CARMO

Relatora
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