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Apresentacao

Jacqueline Moraes
Karine Pinheiro

Vagna Lima

A presente obra ¢ uma coletanea dos artigos sistematizados a partir das reflexdes sobre
as praticas didatico-pedagdgicas das/as professoras/es das redes publicas estadual e municipal da
educacdo basica do estado do Ceard, e, fruto das experiéncias formativas docentes, desenvolvidas
pela Secretaria de Educa¢do do Estado do Ceard (SEDUC-CE). O principal objetivo ¢
compartilhar e divulgar alguns dos resultados dos trabalhos realizados pelas/os professoras/es,
os quais tém como foco as boas praticas e suas repercussdes positivas no aperfeicoamento das

estratégias metodologicas que fortalecem o processo de ensino-aprendizagem.

Os artigos dispostos estdo organizados em 7 eixos: 1 - O ensino-aprendizagem no
contexto do ensino remoto; 2 - O material estruturado como estratégia pedagogica; 3 - O Projeto
Professor Diretor de Turma (PPDT) como estratégia de gestdo; 4 - O foco na aprendizagem no
ensino de Matematica e de Ciéncias; 5 - Fortalecimento da atuagdo dos Coordenadores Escolares
(FACE); 6 - O uso das metodologias ativas como ferramentas pedagogicas; 7 - Reflexdes sobre
as politicas educacionais do Estado do Ceara. Todos eles fazem parte das diferentes iniciativas
de formacao continuada para os professores e gestores das redes publicas de ensino, estadual e
municipal, sendo que seus resultados sdo apresentados no Semindrio DoCEntes, considerado
espaco de socializacdo das experiéncias construidas a partir das iniciativas de formacgao
continuada, na perspectiva de mobilizar a reflexdo entre a teoria e a pratica no contexto da

escola, mais especificamente , da sala de aula fortalecendo a perspectiva da agdo-reflexdo-acao.

Dentre os Programa de Formagao Continuada de Professores, destaca-se os Itinerarios
Formativos, a Iniciativa Foco na Aprendizagem (Lingua Portuguesa e Matematica), o
Fortalecimento da Atuagdo dos Coordenadores Escolares (FACE) + Rotinas Pedagogicas, o
eixo de formagao do PAIC, do Projeto Professor Diretor de Turma - PPDT, NTPPS, entre outras

politicas educativas implementadas na educacao cearense.

Sendo assim, essa obra se propde a trazer para os seus leitores conhecimentos acerca
das iniciativas de formagdo continuadas constituidas com os docentes da rede estadual e
municipal de ensino publico do estado do Ceard, com vistas a publicizar e compartilhar as boas
praticas, como forma de dar subsidios a professores e pesquisadores que tenham interesses

pelas tematicas apresentadas.



O Ensino Médio Publico em tempos de

pandemia

INTRODUGAO

O Eixo 1 dessa obra abrange dez capitulos que se concentram no ensino-aprendizagem
no contexto do ensino remoto. A pandemia de covid 19 langou imensos desafios as diversas
areas da sociedade em nivel global. A educag¢do tem sido atingida severamente. No que
concerne a educagdo publica os danos, ao que parece, foram mais dramaticos. Obstaculos
socioecondmicos agudizaram os efeitos negativos da pandemia em relacdo aos estudantes.
O capitulo inaugural dessa coletdnea gira em tornos dos desafios do ensino-aprendizagem no
contexto do ensino remoto, escrutinando os obstaculos cruciais enfrentados pelos docentes e
discentes do ensino médio publico durante o periodo em que foram adotadas aulas remotas,
em cumprimento aos decretos do governo do Estado do Ceard, que desde margo de 2019 vém
reiteradamente suspendendo as aulas presenciais a fim de mitigar o contagio da doenga. Enfim, o
artigo 1 objetiva elaborar uma reflexao sobre os possiveis desafios do ensino e da aprendizagem
na escola, levando em conta, a mudanga brusca provocada pelo ensino remoto, mediada por

recursos tecnologicos mididticos.

O artigo 2 aborda os obstaculos e solugdes para o Ensino de Ciéncias, tema recorrente
nas formacdes continuadas para professores. O distanciamento social imposto pela pandemia
da COVID-19, tem exigido reflexdes sobre o ensino hibrido como estratégia de preservacao
da vida. O estudo apresentado, fundamenta-se nos pressupostos da educacao integral, visando
identificar as metodologias ativas mais utilizadas pelos docentes da area de Ciéncias da
Natureza no ensino remoto, bem como as potencialidades e estratégias que possam adequar-se

ao contexto de cada escola no ensino hibrido.

\

A pandemia da Covid-19 dificultou a garantia ao acesso a educagdo escolar de
qualidade a aprendizagem efetiva. O ensino remoto emergencial langou a exigéncia de uma
reflexdo constante da pratica docente. O artigo 3 propicia momentos de reflexao sobre a propria
pratica pedagdgica, e assim suscita a necessidade do ato reflexivo e autoavaliativo da pratica
docente como uma ferramenta capaz de construir um perfil de educador que busque inovar
frequentemente suas estratégias metodoldgicas. De algum modo, a pandemia instaurou a

necessidade de inovagdes metodologicas em termos de ensino.

O estudo apresentado no artigo 4 objetiva perceber como ocorre a producao e aquisi¢cao
do conhecimento em tempos de pandemia, revelando as percepcdes sobre esse periodo.

Um aspecto relevante da pesquisa consiste em identificar como os estudantes envolvidos



na investigacdo se apropriam e distribuem conhecimento nessa fase de isolamento social,
considerando suas realidades diferenciadas. Faz-se necessario enfatizar que essas narrativas
coletadas sdo carregadas de emogdes, lapsos, siléncios que podem reproduzir fidedignamente
o que se produz diante desse periodo de pandemia. Desse modo, assume-se que a pesquisa
focou-se nos depoimentos dos discentes, destacando nas narrativas dos educandos os impactos

da educagdo no regime de ensino ndo-presencial.

O ensino remoto constituiu-se numa das modalidades adotadas pelas redes de educagao
do Brasil, incluido o Cear4, para reduzir o acesso presencial as escolas, bem como possibilitar
aos professores acesso aos estudantes durante a pandemia da COVID-19 (SARS-CoV-2). Porém,
algumas atividades desenvolvidas pela escola sofreram prejuizos com o ensino remoto. Apesar
de se reconhecer que esta medida se fez necessaria, ha de se reconhecer perdas na dindmica de
ensino. O artigo 5 centra-se no acompanhamento pedagdgico ao trabalho docente desenvolvido
pelos coordenadores escolares, que historicamente teve como fundamento a presencialidade e
o contato direto professor-coordenador. De todo modo, o trabalho analisou o suporte dado aos
professores no que concerne a formacdo e acompanhamento de suas atividades no periodo de

ensino ndo-presencial pela coordenagdo da escola

A substitui¢do abrupta das aulas presenciais por aulas remotas durante a pandemia
lancou imensos desafios a aprendizagem. O artigo 6 busca analisar as percepgdes de estudantes
de ensino médio sobre a educacdao remota na pandemia da COVID-19. Procurou-se também
compreender como essas experiéncias, que estdo sendo produzidas como estratégias de ensino
e de aprendizagem, participam da constru¢do de formas de e conceber e de (re)inventar a
educagdo. Apesar dos estudantes relatarem insatisfagdes com suas aprendizagens remotas,
destacando as dificuldades que vivenciam. Os aspectos positivos refletem-se no apoio que
recebem para enfrentar as dificuldades, bem como as escutas ativas aos segmentos da escola
capazes de colaborarem na superagao dos desafios emergentes do ensino remoto. O saldo maior

¢ a reinvencao dos processos de aprendizagem.

O trabalho apresentado no artigo 7 visa compreender como professores desenvolveram
competéncias digitais, sua aplicagdo nas aulas, bem como as possibilidades de relagdes existentes
entre a formagao inicial, as formagdes continuadas acessadas e suas aplicagdes em sala como
catalizadoras de conhecimentos. A pesquisa realizada numa escola profissional fundamentou-se
em tedricos que trabalham com tecnologias em interface com a educagdo. O estudo apresenta
perspectivas positivas em relacdo as competéncias digitais dos docentes, pois confirmam que

esses profissionais necessitam dessas novas aprendizagens.

Em 2020 as aulas remotas em forma implementadas na rede publica do estado do Ceara.
O trabalho apresentado no artigo 8 teve como meta incrementar o engajamento dos alunos do

1° ano de uma Escola de Ensino Médio na educacdo on line, exigéncia do isolamento social
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provocado pela pandemia. Nesse sentido, foram utilizados livros, séries e filmes de interesse
juvenil, como objeto de estudo, aos aplicativos de mensagens, como meios de orientagdo, e as
redes sociais, como ambientes de realiza¢do. Todo o processo deu-se de forma remota. Foram
levadas em consideragdo as condi¢des de acesso. Contatou-se que houve um fomento das agdes
promotoras de habilidades comunicativas com base nas vivéncias do aluno e incentivou-se o

desenvolvimento de competéncias e habilidades socioemocionais.

O objetivo do artigo 9 constitui-se em relatar as agdes do Clube de Leitura Virtual,
desenvolvida durante o ano de 2020. O projeto foi criado devido ao periodo de isolamento
social, decretado pelo governo do Estado do Cear4, iniciado no dia 18 de margo de 2020, como
estratégia de contencdo da pandemia da covid19. O Clube de Leitura Virtual integra um grupo
de atividades que compdem o Plano de A¢do do Centro de Multimeios, cuja meta reside em
contribuir com estratégias e solugdes para oferecer apoio e suporte aos professores e estudantes

no processo de ensino-aprendizagem remoto.

O artigo 10 desse primeiro eixo apresenta um relato de experiéncias que ocorreu
no inicio da pandemia da Covid 19. Ao ministrar aulas em turmas eletivas de informatica
basica, para alunos do 1° ano de uma Escola de Ensino Médio de Tempo Integral (EEMTI)
da rede Estadual do Ceard, constatou-se o distanciamento entre o professor e o estudante,
fazendo-se necessario reinventar estratégia a fim de alcancar resultados satisfatorios no ensino
aprendizagem. A pratica pedagogica realizada no primeiro semestre de 2020 foi do tipo remoto,
utilizando-se do aplicativo de celular WhatsApp, de apostilas e atividades impressas, desde o
planejamento até a avaliagcdo. O trabalho abre espaco para aprofundamento no que diz respeito

ao distanciamento entre professores e alunos em tempo de pandemia.

O Eixo 2 dessa coletanea gira em torno do material estruturado como estratégia
pedagdgica centrada no Programa Foco na Aprendizagem. Composto apenas pelos trés proximos
capitulos, esse eixo ratifica a pertinéncia do material estruturado no contexto crucial do ensino
remoto. O projeto Foco na Aprendizagem foi desenvolvido pela Secretaria de Educagdo do
Estado do Cearad em parceria com os professores da Universidade Federal do Cearé (Programa
Cientista Chefe) objetivando superar lacunas, oriundas de conteudos de lingua portuguesa e

matematica do ensino fundamental.

O artigo 11 apresenta o processo metodoldgico da implementacdo do programa Foco
na Aprendizagem numa escola, na qual ocorreu um trabalho conjunto através da apreciagao
dos resultados disponibilizados no Sistema Online de Avalia¢do, Suporte ¢ Acompanhamento
Educacional — SISEDU. A pesquisa analisa em sua fundamentagdo, a natureza da acdo Foco na
Aprendizagem, postulacdo da matriz que norteia os trabalhos dos professores, e de toda a praxis
a partir do Material Estruturado langado no corrente ano (2020), circunscrevendo-se na matriz
avaliativa de Portugués.
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No artigo 12 elabora-se uma reflexdo sobre o emprego das diversas praticas de
linguagem com base no uso do material estruturado de Lingua Portuguesa, disponibilizado
pela SEDUC destinado a formagdo continuada de professores e a efetivacdo de aulas remotas.
Também aprofunda conceitos relevantes das praticas de linguagem e teorias que embasaram
a producdo do material estruturado como a abordagem sociocognitiva-interacionista de
Lingua - Linguistica do texto, concep¢do de linguagem como pratica social, letramentos/
multiletramentos, géneros discursivos, textos multimodais e multissemidticos, variacao
linguistica e intertextualidade. Além de propiciar a melhoria da leitura e escrita, bem como da

producdo textual, essa experiéncia diversificou as metodologias nas aulas remotas.

No artigo 13 ¢é apresentado um relato de experiéncia referente a aplicagdo dos Materiais
Estruturados de Matematica, desenvolvidos pelo projeto Foco na Aprendizagem. Tal aplicacao,
ocorreu numa escola de educacao profissional, localizada no municipio de Fortaleza. O objetivo
dessa pesquisa consistiria na melhoraria dos niveis de proficiéncia em Matematica, baseado
na aplicacdo do referido projeto. Enfim, foi possivel identificar uma boa receptividade dos
alunos e professores, bem como uma melhoria da aprendizagem em Matematica dos alunos

participantes.

O Eixo 3 representado nos quatro proximos capitulos destaca o Projeto Professor
Diretor de Turma (PPDT) como estratégia de Gestdo, enfatizando sua prolifica contribui¢do no
contexto da pandemia. O artigo 14 faz um recorte de uma pesquisa de mestrado, cujo objeto de
estudo ¢ a politica educativa do PPDT como politica publica langada pelo governo do Estado
do Ceara, visando promover principalmente a garantia do acesso, da permanéncia e da melhoria
do fluxo escolar dos estudantes. Nesse sentido, o objetivo principal deste trabalho ¢ verificar
e analisar as principais contribuicdes do PPDT no contexto de uma escola profissional no
municipio de Pereiro-CE, durante o periodo de 2011 a 2019. A pesquisa teve como referencial
tedrico-analitico a abordagem do ciclo de politicas de Stephen Ball e colaboradores com foco no
contexto dos efeitos e/ou resultados. Identificou-se que as contribui¢des significativas do PPDT
incidem sobre a promogao do crescimento pessoal e profissional dos estudantes, a criacdo de

vinculos entre alunos, professores e escola e a constru¢do de uma formacao cidada.

O artigo 15 apresenta relatos de experiéncia sobre autolesdo juvenil e o papel do PDT
como um agente que pode desenvolver na sala de aula uma escuta ativa e um acompanhamento
individual, buscando compreender e solucionar os dilemas que afetam os jovens estudantes.
Munido das competéncias socioemocionais o Professor Diretor de Turma acompanhou jovens
estudantes, na faixa etaria entre 14 e 18 anos, do 1° ano do ensino médio, de uma escola
regular, com comportamentos autolesivos, 0s quais encontraram no mesmo, uma escuta
ativa e compreensiva para relatar os problemas que os afetam e prejudicam a concentragao e
aprendizagem. O desafio maior para a comunidade escolar tem sido a busca por solugdes para

problemas dessa natureza.
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No artigo 16 relata-se a experiéncia docente no Projeto Professor Diretor de Turma
numa escola de Educacdo Integral de Fortaleza, durante o periodo de estudos remotos, em
virtude da pandemia de COVID-19. Os estudantes estavam passando por varias dificuldades
para enfrentarem este periodo. O objetivo foi motivar os estudantes para participarem das aulas
e expor como estavam se sentindo durante a pandemia. A base teodrica se reflete em estudos a
luz do conceito de Educacao Socioemocional. O resultado da experiéncia foi muito satisfatdrio
para a manutenc¢do dos vinculos dos estudantes com a escola, culminando com uma acao que

ocorreu durante a campanha Setembro Amarelo.

Esse ultimo artigo, o 17, do eixo 4 apresenta experiéncias exitosas de PPDT numa
escola profissional do interior. As aulas de Formacao para Cidadania, especialmente, foram
reinventadas para atender os anseios e necessidades do periodo de ensino remoto. A motivagao
maior da pesquisa centrou-se em comprovar o poder transformador da relacdo afetiva e
emocional professor-aluno na sala de aula virtual e a necessidade dessa agao no fortalecimento

e ressignificagdo do processo de ensino-aprendizagem e no combate a evasao escolar.

O Eixo 4 dessa obra destaca o foco na aprendizagem no ensino de Matematica e
de Ciéncias, considerando explicita ou implicitamente o contexto da pandemia. O artigo 18
apresenta um relato que descreve uma atividade remota, mediante uma pesquisa-agao, realizada
por alunos do ensino médio de uma escola do interior cearense, que objetivou conhecer e
catalogar algumas espécies animais e vegetais do bioma local, para a constru¢ao de um album
ecoldgico no periodo de isolamento social. A agdo foi realizada em junho de 2020 e permitiu
aos alunos conhecerem as interacdes ecologicas estabelecidas por 40 espécies da flora e fauna

das localidades onde vivem

No artigo 19 recupera-se partes significativas da trajetoria do que hoje se conhece por
teoria moderna das probabilidades. Também apresentam-se os principais nomes que compdem
a historia desse ramo matematico e seus protagonismos. Apds a apresentagdo, ¢ exposta a
aplicagdo do Problema de Monty Hall em uma escola ptublica do Governo do Estado do Ceara,
objetivando propiciar aos alunos envolvidos uma experiéncia pratica de perceber a atuacao

matematica em contextos cotidianos, os quais eles sao inseridos.

O artigo 20 visa destacar a pertinéncia dos cards como atividade interativa e que tem
facil aceitacdo pelos professores e estudantes. As aulas remotas a exigiram estratégias acessiveis
e que oferecessem bons resultados. Analisou-se a utilizagdo dos cards em vdrias escolas,
revelando que eles sdo ferramentas bem praticas e interativas e proporcionam abordagens mais

dindmicas nas aulas de Matematica durantes os estudos domiciliares.

No artigo 21 admite-se a complexidade do ensino do ensino de ciéncias da natureza no
ensino médio. Fato que se intesnificou com as aulas remotas. Considerando a necessidade de

acdes no sentido de auxiliar os docentes na superagdes de tais dificultades foi desenvolvido um
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prototipo de aplicativo movel, o DidakNat, cuja funcdo € apresentar aos professores dessa area
diferentes sugestdes de propostas pedagogicas e de recursos educacionais a fim de auxilia-los

no planejamento das aulas. A proposta de aplicagdo modvel foi bem aceita pelos professores.

O artigo 22 propde uma discussdo ludica, transversal e contextualizada do ensino da
aritmética. Essa proposta de aula estd relacionada ao itinerario formativo recomendado pelo
Novo Ensino Médio. A abordagem apresentada contribui para a inovagao nas aulas, incluindo a

ideia de criptografia, de forma a estimular o raciocinio matematico.

Apesar do Eixo 5 incluir apenas dois capitulos, ele embute uma tematica crucial para
o sucesso educacional, qual seja o fortalecimento da atuagdo dos Coordenadores Escolares
(FACE).

No artigo 23 faz-se um relato de experiéncia sobre a formacdo de coordenadores
escolares da Secretaria da Educagdao do Ceara — SEDUC/CE, intitulado Fortalecimento da
Atuacdo dos Coordenadores Escolares (FACE) durante o ano de 2020, cujo objetivo ¢ demonstrar
as diretrizes do FACE, na trilha e no exercicio de interlocugdo das politicas educacionais com
a comunidade escolar como parte de sua configuracao identitaria. Como iniciativa de formacao
continuada, entende-se que o FACE promove momentos de reflexdo para os coordenadores

escolares da rede publica do Estado do Ceara.

O artigo 24 tem como objetivo geral analisar as fun¢des do coordenador pedagdgico na
escola e, de forma especifica investigar sobre a esséncia do papel do coordenador pedagdgico,
identificar os instrumentos de acompanhamento e suporte aos docentes, bem como conhecer os
desafios na relagdo professor e coordenador no ensino remoto. O estudo procura compreender
0s processos pedagogicos como essenciais ao ensino e aprendizagem, bem como entender que
cabe ao coordenador pedagdgico estimular a participacao dos professores e dos familiares como

corresponsaveis na elaborag@o da rotina escolar dentro dos domicilios.

O Eixo 06 enfatiza o uso das metodologias ativas como ferramentas pedagogicas.
O artigo 25 ilustra que um recurso digital para o ensino de Matematica como o Software
GeoGebra, programa gratuito, possibilita a exploracdo de conceitos em geometria. O objetivo
geral do presente estudo foi identificar as implicagdes da utilizagdo do Software GeoGebra no
processo de ensino-aprendizagem de educandos do ensino médio sobre conceitos abordados
em geometria. O estudo revela que as Tecnologias da Comunicacdo e Informagdo (TIC’s)
contribuem consideravelmente para o processo de ensino-aprendizagem, sendo congruentes

com as metodologias ativas.

O artigo 26 objetiva discorrer sobre a cibercultura do desenho didatico docente e suas
implicagdes para a educacgdo on-line diante do processo de ensino-aprendizagem. Com base no

curso Competéncias Digitais para a Docéncia, realizado por meio do Itinerario Formativo da
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Conexao SEDUC da Secretaria de Educagdo do Estado do Ceara, fez-se uma analise a partir da
adesdo ao ensino remoto e todos os esfor¢os implementados a nivel micro institucional numa
escola de ensino médio. O estudo demonstrou que, mesmo vivenciando um periodo pandémico,
a manutencao do saber e a edificagdo da aprendizagem ndo cessaram. Houve com o suporte da

storytelling um fortalecimento das competéncias digitais.

No artigo 27 ¢ feito um levantamento sobre quais as metodologias mais utilizadas pelos
docentes numa escola do interior, buscando identificar as mais utilizadas pelos estudantes, bem
como as que eles consideram que aumentam o engajamento € o seu protagonismo. O estudo
revela que algumas metodologias ativas ja eram utilizadas nas aulas presencias e continuaram
nas aulas remotas, porém, com algumas adaptacdes e que, segundo os alunos, a atitude dos

professores influencia e contribui para a motivagao e estimula o aprendizado.

O artigo 28 analisa a aplicagao da metodologia ativa “estagdo de procedimento” no
laboratorio de Quimica, de forma que os alunos participem ativamente. Os sujeitos da pesquisa
foram os alunos da “Eletiva Laboratorio de Quimica” de uma escola de tempo integral da rede
estadual de ensino do municipio de Iguatu-Ce. A coleta de dados se deu através de observacgoes,
registros das aulas, e aplicacdo de um questionario diagnostico no final de cada aula de
socializacdo. Observou-se que a metodologia foi atraente para os alunos, ja que prendeu mais

suas atencoes durante as aulas e os fizeram participar mais ativamente das atividades.

O Eixo 7 encerra essa abrangente coletdnea com trés capitulos acerca das reflexdes
sobre as politicas educacionais do Estado do Ceard. No artigo 29, apresenta-se o Programa
MAIS PAIC Ciéncias e sua relacdo com a formagao continuada para professores, apresentando
os resultados de sua aplicabilidade realizada na 1* Coordenadoria Regional de Desenvolvimento
da Educagao, localizada no municipio de Maracanat/CE. Constatou-se com base no estudo que
0s encontros presenciais suscitaram o protagonismo dos educadores, uma vez que possibilitou

a exposi¢ao de suas ideias sobre os temas em pauta, promovendo a troca de experiéncias.

O artigo 30, o penultimo, apresenta um estudo sobre a exclusdo digital no contexto
do mundo globalizado, em que as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo tornam-se
imprescindiveis nas relacdes econdmicas e sociais. O estudo demonstra que uma boa estratégia
para contornar a dificuldade de acesso traduz-se numa politica publica implementada pelo
Estado do Ceara para estimulo da aprendizagem, que ¢ a Premiacdo com Notebooks, realizada
através Secretaria da Educacao em face do bom rendimento escolar dos alunos da Rede Publica

Estadual de ensino.

O artigo 31 fecha a obra tratando da relagdo existente entre a inovagao e os resultados
de aprendizagem obtidos pelos estudantes da rede publica estadual cearense. Os documentos
analisados s3o as publicagcdes, bem como o0s protocolos da formagdo dos gestores e do

acompanhamento as 15 atividades escolares. Também foram consultados os portais do Instituto
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Unibanco e do INEP para observar os resultados do Ceard no IDEB entre as edi¢des de 2015,
2017 € 2019. O estudo aponta que ha resultados de crescimentos significativos na rede estadual

cearense entre as edi¢des do IDEB observadas, apesar de ndo alcangar as metas projetadas.

Prof. Dr. Rosendo Freitas de Amorim.
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EIXO 1

O Ensino-aprendizagem no contexto do
Ensino Remoto



OS DESAFIOS DO PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM DE FORMA REMOTA
THE CHALLENGES OF THE TEACHING PROCESS LEARNING REMOTE

LOS RETOS DEL PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE REMOTO

Wagner Pereira Vale'

Diva Limd’

Resumo:

Este artigo traz um levantamento dos principais desafios enfrentados pelos docentes e discentes
da escola de ensino médio Maria José¢ Coutinho localizada no municipio de Quiterianopolis-
CE no periodo em que foram adotadas aulas remotas em cumprimento ao Decreto n® 33519 de
19/03/2020 do governo do Estado do Ceara e posteriores. Assim, o objetivo geral ¢ realizar uma
reflexao sobre os possiveis desafios do ensino e da aprendizagem na escola citada, considerando a
mudanca brusca quando passou a acontecer de forma remota mediada por recursos tecnoldgicos
midiaticos. A pesquisa exploratoria teve como método o estudo de caso tinico. Os procedimentos
adotados para a coleta dos dados foi o levantamento e analise das informagdes colhidas através
de formulario on-line direcionado ao corpo docente e discente da referida escola, além da
busca em artigos publicados em plataformas/sites conhecidos que abordam a problematizagao
deste trabalho. Conclusdes imediatas que podem ser aferidas através da investigacao referem-
se as limitagdes do processo pedagogico atreladas ao perimetro da institui¢ao de ensino que
agora ganharam visibilidade, entre essas, pode-se destacar a auséncia de flexibilidade para se
trabalhar o ensino sob outros aspectos, a falta de sincronizagao das institui¢des escola e familia,
o distanciamento entre a demanda educacional e a oferta, a pouca significancia dos objetos de
estudos trabalhados para com o cotidiano do alunado, a pouca e/ou auséncia de proveito das
tecnologias disponibilizada para suprir as necessidades das pessoas (nesse caso professores e

alunos), entre outros fatores apontados.

Palavras-Chave: Aprendizagem. Desafios. Ensino Remoto.

1 Graduado em Matematica pela Universidade Federal do Ceard (UAB/UFC). Professor de Matematica

na Rede Estadual de Ensino do Ceara. Coordenador Escolar na EEM Maria José Coutinho em Quiterianopolis-
-CE.

2 Mestre em Educacao (UECE). Professora de Lingua Portuguesa na Rede Estadual de Ensino do Ceara.
Orientadora da CEDEA — CREDE 15.
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Abstract:

This article brings up a survey of the main challenges faced by the teachers and students of the
Maria José Coutinho high school located in the municipality of Quiterianopolis-CE during the
period when remote classes were adopted in compliance with Government Decree No. 33519 of
03/19/2020 of the State of Ceara and later. Thus, the general objective is to carry out a reflection
on the possible challenges of teaching and learning in the aforementioned school, considering
the sudden change when it started to happen remotely mediated by technological media
resources. The exploratory research had as a method the study of a single case. The procedures
adopted for data collection was the survey and analysis of the information collected through
an online form directed to the faculty and student of that school, in addition to the search for
articles published on known platforms / websites that address the problematization of this work.
Immediate conclusions that can be gotten through the investigation refer to the limitations of the
pedagogical process linked to the perimeter of the educational institution that have now gained
visibility. Among these, we can highlight the lack of flexibility to work teaching in other aspects,
the lack of synchronization between school and family institutions, the gap between educational
demand and supply, the little significance of the objects of studies worked with the students’daily
lives, the little and / or lack of benefit from the technologies made available to meet the needs

of the students. people (in this case teachers and students), among other factors mentioned.

KeyWords: Learning. Challenges. Remote Teaching.

Resumen:

En este articulo se presenta un relevamiento de los principales desafios que enfrentaron los
docentesy estudiantes del liceo Maria José Coutinho ubicado en el municipio de Quiterianopolis-
CE durante el periodo en que se adoptaron clases a distancia en cumplimiento del Decreto
de Gobierno No. 33519 del 19/03 / 2020 del Estado de Ceara y posteriores. Asi, el objetivo
general es realizar una reflexion sobre los posibles desafios de la enserianza y el aprendizaje
en la mencionada escuela, considerando el cambio brusco cuando comenzo a ocurrir de forma
remota mediado por los recursos tecnologicos de los medios. La investigacion exploratoria tuvo
como método el estudio de un solo caso. El procedimiento adoptado para la recoleccion de datos
fue el relevamiento y andlisis de la informacion recolectada a través de un formulario en linea
dirigido al profesorado y alumno de esa escuela, ademdas de la busqueda de articulos publicados
en plataformas / sitios web conocidos que aborden la problematizacion de este trabajo. Las
conclusiones inmediatas que se pueden obtener a través de la investigacion se refieren a las
limitaciones del proceso pedagogico ligado al perimetro de la institucion educativa que ahora

han cobrado visibilidad, entre ellas se destaca la falta de flexibilidad para trabajar la docencia
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en otros aspectos, la falta de de sincronizacion entre la escuela y las instituciones familiares,
la brecha entre la demanda y la oferta educativa, la poca trascendencia de los objetos de
estudio trabajados con la vida diaria de los estudiantes, el escaso y / o escaso beneficio de las
tecnologias puestas a disposicion para atender las necesidades de los estudiantes, las personas

(en este caso profesores y estudiantes), entre otros factores mencionados.

Palabras-clave: Aprendizaje. Desafios. Enserianza a distancia.

1. INTRODUGAO

Em outros momentos da histéria da humanidade j& houve eventos que levaram a
populacdo a se resguardar em seus lares para evitarem grandes contaminagdes. Claro que eram
outros cendrios, outras culturas, de um jeito muito além das adversidades que se apresentam
no momento atual. Outrora, o isolamento social se mostrou ainda mais perturbador, pois nao

dispunham da gama de recursos de comunicag¢do como se tem nos dias de hoje.

Este trabalho visa elencar, de forma objetiva, os principais desafios, adversidades
enfrentadas pelos professores e alunos da EEM Maria José¢ Coutinho em Quiterianopolis-CE,
diante deste cendrio da pandemia provocada pelo SarS-Cov-2 em que sujeitou 0os mesmos a
continuarem o processo educacional remotamente, propiciando desafios para as adequagdes
necessarias na tentativa eminente de ndo incorrer em perdas ainda maiores para o ano letivo de
2020.

E comum ouvir-se que “este ano esta perdido”, “cancela 20207, entre outras expressdes
que fazem mencao a entrega, o relaxamento por parte de muitos dos envolvidos nesse processo
as situacdes adversas que estdo a passarem. Situacdes socioemocionais, visdo restrita e/ou
distorcida sobre o formato de ensino que esta sendo adaptado para 0 momento sdo alguns dos
fatores que propiciam essa desconfianca da populagdo em acreditar que € possivel o ensino e

aprendizagem ter resultados satisfatorios nesse cenario emergencial.

Com base nos dados coletados a partir dessa investigacao, foi possivel ter uma nogao
sobre os aspectos que dificultam o processo de ensino e aprendizagem na referida escola. Os
pontos principais levantados foram, entre outros, dificuldades/limitagdes para mediar os objetos
de estudo através das midias comunicativas (em alguns casos, auséncia de utilizagdo de muitos
recursos importantes para o processo), pouca flexibilizagdo para se trabalhar no ensino remoto,
limitagao do livro didatico como suporte para se trabalhar neste periodo (para o professor e para
o aluno — mesmo todos os alunos disponibilizando de grande parte dos livros das respectivas

disciplinas, ndo foi possivel ter uma boa autonomia no processo da aprendizagem), a falta de
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sincronizagao das institui¢des escola e familia, o distanciamento entre a demanda educacional
e a oferta, a pouca significancia dos objetos de estudos trabalhados para com o cotidiano do
alunado — como exemplo, o trabalho em aulas especificas voltadas para a cidadania que nao
abordam o respeito aos decretos que tem por finalidade diminuir os danos provocados pela a
pandemia. Além disso, foi apontada a dificuldade de manter um cronograma de estudo didrio,

falta de apoio/incentivo da familia para o desenvolvimento do discente, entre outros fatores.

2. PERCURSO METODOLOGICO

Apesquisa ¢ qualitativa e foi delineada através de um estudo de caso na Escola Estadual
de Ensino Médio Maria José Coutinho, localizada em Quiteriandpolis-CE, em busca de acessar
informagdes, conceitos e praticas e refletir sobre o objeto de estudo considerando a perspectiva

dos sujeitos envolvidos, neste caso, alunos e professores da referida escola.

As fontes que serviram de base tedrica e conceitual sdo os estudos de Freire (1996),
Belloni (2020), Cortella (2020), Rabelo (2020) e Franga (2020).

Para analisar e coletar os dados sobre os possiveis desafios enfrentados pelos
estudantes e professores da escola, um questionario foi elaborado apontando pontos pertinentes

ao momento e questionando se eram condizentes com suas realidades.

O questionario foi produzido no formulario Google e armazenado no link: https://
forms.gle/7WSHoPJn5SkXHhyr9. O mesmo foi aplicado de forma virtual ao corpo discente

e docente da instituicdo, sendo 14 os professores respondentes, o que corresponde a 34% do
corpo docente da escola. O questionario contou também com a participacao de 179 discentes

correspondendo a 23% do publico da escola.

As situacdes apresentadas resultantes do questionario foram organizadas e analisadas
com base no referencial tedrico conceitual, a partir do esforco interpretativo e reflexivo do autor

tendo em vista a busca por investigar o objeto de forma coerente e fundamentada.

3. FUNDAMENTAGAO TEORICA

3.1 Docentes - Os principais desafios do Ensino Médio remoto: planejamento e praticas

Em todos os setores da sociedade, no Brasil e pelo mundo afora, a pandemia provocada
pelo SarS-Cov-2 trouxe e continua trazendo diversos e gigantescos emprazamentos. Na educacao,
muitos desafios ficaram nitidos. As medidas adotadas para contengdo da disseminagao do virus,
nesse contexto especifico a do distanciamento social, evidenciou que ainda existe um imenso

abismo entre o que se ensina, incluindo o formato de ensino (conteudos e métodos), € o que
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realmente ¢ significativo de aprendizado para o cotidiano das pessoas (aprendizagem).

Uma saida adaptada estd sendo o ensino remoto e, nesse ponto, vale ressaltar as
palavras de Renata Costa (2020) que o formato praticado atualmente [na pandemia] assemelha-
se a Educagdo a Distancia (EAD) apenas no que se refere a uma educagdo mediada pelos
recursos tecnologicos. Mas, os principios seguem sendo os mesmos da educagio presencial”. A
mesma ainda destaca uma situagao explicativa para esse turbilhdo de incertezas e preocupagdes,
“nao existia um plano de contingéncia educacional ou administrativo para casos assim.
Muitas das entidades educacionais brasileiras ndo estavam preparadas tecnologicamente, nem

teoricamente”.

Essa pratica emergencial de ensino comecgou a ser aplicada na escola desse estudo em
18 de margo do ano em curso. Inicialmente as aulas foram adaptadas e enviadas nos grupos de
WhatsApp das salas de aulas. Com o passar dos dias, a parceria do governo do estado com a
empresa Google proporcionaram a utiliza¢do da plataforma educacional Google Sala de Aula
€ muitos outros recursos importantes para a pratica do ensino remoto, como exemplo o Google
Meet.

Mas, ¢ importante frisar que, quanto a preparacdo tecnologica eficiente, ainda vai
perdurar certo tempo para a adequagao, afinal sdo muitos empecilhos que operam sobre essa
questdo, sejam eles de cunho financeiro e também operacional. No que se refere ao processo
tedrico, os avangos serdo mais viaveis e rapidos. Ja estdo bem adiantadas as discussdes que
deixam essa abordagem mais confortavel. Os problemas estdo sendo frequentemente discutidos
e muitas medidas sendo apresentadas. No entanto, muitas estratégias apresentadas se tornam
inviaveis de serem praticadas, pois requerem ferramentas que nao estao disponiveis aos docentes

e discentes, com exemplo, notebook e celulares com conectividade a rede de internet.

Direcionando ao ato pedagogico € certo que sempre foi algo muito delicado, e o que
ja ndo era tarefa facil, nesse contexto de isolamento ganha destaque por ser dificultado. Esse
marco na historia da humanidade serviu/esta servindo para colocar em discussdo o repensar
das praticas de ensino. E preciso que esse momento seja aproveitado para reforcar o conceito e
principalmente a pratica do termo mediag¢ao. Como ¢ citado por BRAHIM (2020, apud SOUZA,
DEPRESBITERIS, MACHADO, 2019) que a mediacdo ¢ uma acdo de interagdo interpessoal
que possui caracteristicas estruturais especificas: ¢ um processo deliberado, intencional, que

estimula a busca do significado.

Para BELLONI (2009, p. 64) a mediagao esta atrelada ao fato de planejar metodologias
de ensino e estratégias de utilizacdo de materiais de ensino e aprendizagem que potencializem

a0 maximo as virtudes comunicacionais possibilitando a aprendizagem autonoma.

Nesses dois conceitos apresentados, o que se pode destacar ¢ que muito tem se falado
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sobre a busca de significado para o que se ensina e a uma aprendizagem autonoma. Nesse
contexto da pandemia, os docentes foram obrigados pela propria situagdo a repensarem suas
praticas e métodos para atingirem esses termos citados, selecionar de fato o que serd mais
importante e urgente levar até as pessoas, ou seja, levar algo com significado para o cotidiano
e, além disso, fazer de tal modo que o sujeito conduza seu aprendizado de forma independente,

autdnoma.

Até aqui ja se pode considerar que dois grandes desafios sdo enfrentados diariamente
pelos profissionais da educagdo. Primeiro que, para esse significado ¢ preciso um planejamento
estratégico, repensando o curriculo dos individuos para a preparacdo dos mesmos, deixando-
os aptos a atuagdo na sociedade. Depois, poucas pessoas fogem do comodismo e, com o
afastamento, distanciou também a persistente interagdo em que o docente estava ao alcance
de seus discentes, dentro do seu campo visual. Quando isso ¢ tirado repentinamente, o choque
acontece. Nos dois graficos 1 e 2 da pagina seguinte, estdo representados a visao dos docentes

da escola sobre esses conceitos apresentados.

Grifico 1 - Aprendizagem autonoma do discente na visio do professor
da escola Maria José Coutinho

7% u Considerf) que o ensino remoto propiciou um avango significativo
naaprendizagem autonoma dosestudantes

Considero que o ensino remoto aumentou a dificuldade para a
aprendizagem autonoma;

= Acredito que estamos no meio termo;

Fonte: elaboragdo propria.

Como ¢ perceptivel, grande parte dos docentes visualizam essa autonomia do discente
acontecendo de uma forma mais abrangente nesse formato emergencial de ensino. A situacao
em si ja direciona para esse contexto, a necessidade do maior engajamento do alunado no novo
cenario educacional tem sido por natureza uma das principais competéncias a serem aplicadas.
No entanto, ainda ¢ grande o nimero de pessoas que nao conseguem visualizar essa autonomia
acontecendo nesse periodo. Esse fator deve ser colocado em alerta para que seja estimulado no

decorrer do planejamento.
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Grifico 2 - Significar aquilo que se ensina

= No ensino remoto € mais dificil dar significado aos
objetos de estudos

mNo ensino remoto € mais facil darsignificado aos objetos
de estudos;

Depende do contetido, do assunto.Agora que tém alunos
mais dificeis deatingir

Fonte: elaboragdo propria.

Em relacdo a significancia dos objetos de estudos trabalhados, a visao dos professores
chega a ser alarmante, afinal, no cenario capitalista que a sociedade esta inserida, de imensas
disputas ocupacionais com usufruto de varios recursos tecnologicos, se torna critico a nao
contextualizagdo dessa abordagem educacional para com o cotidiano desses individuos na

condi¢do de aprendentes.

Dois fatores preponderantes estdo atrelados fortemente a essa situagdo de dificuldade
na condugao do que ¢ ensinado em um modelo de visualizacao essencial ao discente, 0 abandono
e consequentemente a evasao escolar. Numeros cada vez mais gritantes sdo apresentados e
debatidos em diversos encontros educacionais sob a busca eminente de encontrar solucdes
para amenizar essa situagdo negativa. Esse cuidado, diante do que esta acontecendo no ensino,
devera ser pauta constante para que nesse ano letivo os dados educacionais nao se tornem ainda

mais criticos.

Outro importante ponto a se destacar no processo pedagogico € o estabelecimento
de relagdes. O ensino-aprendizagem acontece quando a mediagdo cria condi¢des de ir além
da técnica de ensinar alguém, alids muito além disso, € necessario que se fortaleca pela troca,
pelos debates e embates (professor x aluno, aluno x aluno), isso sdo fatores essenciais para que
o individuo avance, progrida e, principalmente, crie os significados necessarios para o objeto
de estudo em discussdo. Esses sdo os pontos principais de uma aprendizagem significativa, o
que FREIRE (1997, P. 155) reforca “ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender

a fazer o caminho caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pds a caminhar”.

Em relacdo a esse contexto o que fora apresentado pelos educadores sobre a mediagdo

esta disposto no Grafico 3, que segue:
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Grifico 3 - Mediacio das aulas no perido de isolamento social

u Considero que foi dificultada no ensino
remoto;

1 Tenho conseguido atingir os mesmos
resultados do presencial;

Qutros

Fonte: elaboragdo propria.

O que se vé em relagdo a isso € a imensa dificuldade de manter o nivel desse importante
componente metodoldgico nessa modalidade de ensino emergencial. Varios fatores estdo
associados a essa questdo, entre esses, o que pode ser destacado ¢ a formagao académica desses
profissionais de ensino. Pois, toda a preparagdo pedagdgica foi voltada para acontecer de forma

presencial.

Algo fortemente associado a mediacdo nesse novo cenario educacional esta a
utilizagdo das midias. Nota-se que ¢ grande o nimero de docentes que nao tém ao seu alcance
a disponibilizagdo de muitos recursos, de canais para o auxiliar na mediagao das suas praticas
pedagogicas. Além disso, alguns enfrentam outro grave problema, a pendenga de ndo estarem
preparados para utilizacdo de muitos recursos importantes para o ensino remoto. Esse também
¢ o retrato de muitos docentes da escola, que de uma forma geral apresentam dificuldade na
utilizagdo de alguns recursos midiaticos essenciais a sua pratica de ensino. Quando questionados,
sobre algumas ferramentas que estdo disponiveis, o resultado apontado foi a dificuldade de
utilizagdo de canais do YouTube, Google Chat, os proprios documentos e planilhas on-line,
o Google Drive, entre outros. Para diminuir essa defasagem na utilizacdo das ferramentas
disponiveis, foi indicado a adesdo de cursos ofertados pela Secretaria da Educacao do Estado do
Ceara e as parcerias, tendo como foco o fortalecimento das competéncias digitais na educacao,

além do suporte da Gestdo Escolar.

Esse cendrio ¢ retratado na falado CORTELLA (2020) em uma palestra na Universidade
de Sao Paulo, “Temos alunos do século XXI, professores do século XX e metodologias do
século XIX”. Essa reflexdo deixa claro que nao estamos acompanhando o ritmo da evolugao
tecnologica e muito menos do ritmo de mudanga atitudinal das novas geragdes. Dito isso no

sentido da grande e rapida mudanga, nao necessariamente de melhora.

Em meio a gigantesca interagdo, compartilhamento de informacdes, feedback —
comentarios e likes-curtidas nas redes sociais, esse estabelecimento de relagdes no processo do

ensino poderia ter sido mais facil. No entanto, ndo € o que se percebe quando se esta discutindo as
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praticas viaveis a esse periodo das aulas remotas. Mas, quais os motivos de tamanha dificuldade?
De inicio, o que se pode destacar como obstaculo, e ja foi citada, a formac¢do académica do
professor que ¢ direcionada, quase sempre, ao cenario presencial com praticas, muitas vezes,
resumidamente tradicionalistas. Outro ponto relevante ¢ que, antes do periodo da pandemia,
utilizava-se as redes sociais essencialmente para o entretenimento, ou seja, no momento em
que ndo se estava sentado em uma cadeira de uma sala de aula presencial, utilizava-se o celular

e outros recursos midiaticos de forma abrangente para o lazer e esporadicamente para estudo.

Para que essa realidade do ensino remoto ganhe forga ¢ preciso tempo, tempo
pedagogico. A adequagdo, por todos os corpos atuantes do ensino para essa nova rotina de
estudo que acontece em casa com suporte das midias disponiveis, de acordo com cada realidade
¢ de extrema necessidade e urgéncia. A visdo do professor ainda estd direcionada ao presencial,
tanto € que foi apontado pela maioria (79%) como sendo mais facil e viavel a relagdo entre eles

e os alunos no formato presencial.

E para esse cendrio novo e de imensos desafios, a figura da familia agora vem com
atuacao fundamental. Ja passou o tempo do jogo de culpados. Se a institui¢ao familiar nao
reforgar a alianga com sistema educacional e vice-versa, dificilmente virdo bons frutos dessa
acdo ardua. No entanto, a percep¢ao da maioria dos docentes (43% dos participantes, excluindo
os que dizem que estd na mesma situacdo do presencial) foi a de redugdo dessa parceria, da

atuacao da familia no processo educacional.

Uma ferramenta essencial do ensino presencial, que se torna quase uma muleta para
muitos dos docentes ¢ o livro didatico. Sobre essa utilizacdo, Fernanda Nogueira na Série
Observatorio de Educagdo — Ensino Médio e Gestdo traz a afirma¢do de que, segundo a
Secretaria de Educagao do Estado do Ceara, o livro didatico tem sido a principal ferramenta
utilizada pelos docentes nesse periodo de aulas remotas. Mas, essa afirmacao nao condiz com a
realidade da escola citada. A utilizagao frequente desse recurso foi citada por menos da metade

do corpo docente da institui¢dao. Abaixo, segue o Grafico 5 que traz esses dados:

Grifico 5 - A utilizacdo do livro didatico durante o ensino remoto

1 Utilizo com frequéncia o livro didatico;
1 Utilizo raramente o livro didatico;
Ainda ndo utilizei o livro didatico;

Néo se aplica a disciplina que leciono;

m Qutros...

Fonte: elaboragdo propria.
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Um fator preponderante para essa pouca usabilidade é o trabalho com o material
estruturado de Lingua Portuguesa e Matematica que a escola manteve durante a adaptacao
do ensino. Por serem contetidos que vém com a estrutura elementar, o professor nao necessita
complementar com contetido do livro frequentemente. Outros nao disponibilizam de livro, como
¢ o caso dos itinerarios, a escola estd entre muitas que reorganizou o curriculo, disponibilizando
em todas as suas turmas do ensino regular, o Projeto Professor Diretor de Turma (PDT) e o
Nucleo de Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais (NTPPS), ambos ndo se aplicam na utilizagao
do livro didatico. H4 ainda outra situacdo, docentes que ndo veem no livro didatico suporte
adequado para ser utilizado em suas praticas pedagdgicas, principalmente nesse momento de

adaptacao.

Entre outros desafios apresentados pelos docentes estdo a desmotivagao dos alunos, o
timido feedback do alunado, problemas de conexao com a internet, cronograma de trabalho e a
rotina familiar, incluindo nesse tltimo, a auséncia de um espago apropriado em suas residéncias

para trabalhar confortavelmente.

3.2 Discentes - Adversidades do ensino remoto para a aprendizagem

Na outra face dessa histdria, encontra-se o publico-alvo de tantos planejamentos,
ensaios, estratégias e discussoes, o aluno. Figura essa que muitas vezes nao ¢ escutada. Todos os
processos educacionais sendo elaborados, escritos nos mais diversos documentos norteadores
para atingi-los, mas, a participagdo dos alunos com as respectivas contribuicdes significativas a

essa estruturacdo ainda se mostra limitada.

Durante essa adaptagdo para o ensino remoto, alguns momentos foram organizados no
intuito de sanar tamanha falta de interacdo do alunado para com as questdes organizacionais
relevantes ao processo de ensino-aprendizagem. Discussdes on-/ine com temas voltados para
abranger essa e outras questdes foram organizados, no entanto, fica notorio que muitos dos

pontos levantados pelo corpo discente ficam, quase sempre, engavetados nas webinars.

Em meio a essas mudancas, os alunos estao tendo que se adaptarem, também, ao novo

jeito viavel ao momento da pandemia e as medidas adotadas, o ensino remoto.

De acordo com as respostas coletadas a partir de um questionario virtual aplicado
pelo Instituto Cultural Steve Biko (2020) a turma ingressante do ano em curso, com retorno
de 59 estudantes (90% do grupo), foi identificado que a familiaridade dos alunos com o ensino
a distancia e/ou mediado pelos recursos mididticos, praticamente nao existia. Durante esse

estudo, apenas 01 (um) aluno apontou ter estudado através desta modalidade ou semelhante.
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Realidade como essa apontada pelo questiondrio do instituto ¢ corriqueiro tanto
para os alunos como para os docentes, sdo dois publicos que estdo enfrentando o desafio da
adaptagdo para essa nova e emergéncia modalidade de ensino, ao qual pode ser caracterizado
pela mesclagem do ensino presencial com o ensino a Distincia. Para os estudantes, esse esta
sendo um imenso choque. S0 muitos 0s questionamentos, as reclamagdes desse publico e ndo

se pode cobrar muito, pois levar-se-a ainda um longo caminho para uma adaptagao consistente.

Esses questionamentos foram levados até os alunos da referida escola e contou
a participacdo de 179 discentes que apresentaram suas respectivas situagdes diante desse

turbulento cendario adaptado.

Quando se imagina a situacdo de estudar em casa, um dos primeiros pontos ¢ quanto
a estruturacao dos lares que podem se apresentar como obstaculo para os aprendentes,
essencialmente nesse periodo. Ndo ¢ comum encontrar nos lares um local apropriado para
o estudo. E dificil constatar nas residéncias do alunado a presenca de um ambiente calmo,
confortavel e com recursos apropriados para a realizacao das tarefas (leituras, calculos, assistir/
ouvir ou gravar um video/dudio) de cunho educacional. Isso, acaba trazendo prejuizos para os
objetivos da educagdo e, principalmente do ensino remoto. Essa situacdo foi apontada como
empecilho para 36% dos alunos que participaram da pesquisa € mesmo nao sendo a maioria,
ainda ¢ bastante expressivo a quantidade jovem que nao disponibilizam desse meio propicio ao
desenvolvimento da aprendizagem. Esse fator pode provocar no mesmo a desmotivagdo para

continuar sua jornada educacional.

A rotina de estudos acaba por ser comprometida, o estudo apontou que apenas 38,5%
dos alunos conseguiram manter o cronograma de atividades do presencial, os demais ou
mudaram sua rotina 38,5% ou além de mudar ndo conseguiram acompanhar o desenvolvimento
das tarefas, aulas e participag@o nas redes. Essa tltima situagdo alarmante foi apontada por 23%

do publico.

Imagina-se que esse nimero dando continuidade no decorrer desse periodo, ao chegar
ao final do ano letivo. Na melhor situa¢do haverd grande nimero de alunos com pendéncias
de notas, chegando a propiciar um fator ainda mais critico, ou seja, e se esse publico nem
conseguir chegar com as pendéncias? Se ficarem pelo caminho? O abandono seria gigantesco e

o trabalho de anos para estabilizar essa situacao, desmoronara.

O fator das midias e conexdo, considerando uso e disponibilizagdo ¢ visto como um
problema também para os alunos, o que pode comprometer significativamente a aprendizagem.
Pode-se afirmar que a situagdo ¢ ainda mais grave, em relacdo a do corpo docente. Sobre a
conexao com a internet, 21% utilizam a conexao de vizinhos e, mesmo quem disponibiliza
de conectividade em sua propria residéncia, apontam a péssima qualidade, o que compromete

de imediato a participa¢do nas Web aulas. Dando continuidade, apenas 13% do alunado que
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responderam ao questionario disponibilizam de um computador e/ou notebook a disposi¢ao
para ajudar no seu aprendizado, os demais sé disponibilizam de aparelhos celulares, sendo que
alguns, devido a qualidade do equipamento, ndo suportam rodar os aplicativos utilizados nesse
formato emergencial de ensino. Em situa¢do ainda pior, foi apontado que um pequeno grupo

compartilha o mesmo aparelho celular para suas praticas educacionais.

Situagdes como essas apresentadas anteriormente acabam por resultar em outros
fatores criticos como a pouca interacdo destes com seus respectivos professores para fazerem
devolutivas, sanar dividas, entre outras. As fontes de pesquisas se tornam ainda mais limitadas, o
que traz o aluno ao suporte do livro didatico. Nesse ponto, o conflito eminente, poucos docentes
estdo utilizando como norteamento para o ensino e, ndo se pode deixar de citar a qualidade/
formato do livro didatico, pois o alunado dificilmente sem o norteamento do professor conseguira
conduzir sua aprendizagem apenas utilizando o livro didatico. A figura do docente para extrair
apenas os pontos eficientes dessa ferramenta ¢ fundamental para a utilizagao eficiente da mesma.
Tanto ¢ assim que quase 90% apontaram recorrer apenas as buscas na internet como fonte de

pesquisa, mesmo comprometida pelas péssimas conexdes que disponibilizam.

Reforcando essa situacdo critica ¢ preciso atentar para o que aponta MOREIRA
(1995, apud VYGOTSKY), sobre o desenvolvimento cognitivo do discente dar-se-a através da
interacao social, ou seja, de sua interacdo com outros individuos e com o meio. Diante desse
cenario de adversidades esse desenvolvimento ja estd comprometido, pois a pouca interagao

que ainda acontece ¢ diretamente entre o professor e o aluno.

Finalizando, ainda foi citado por alguns discentes problemas como compreender o que
esta sendo proposto pelo docente, poucos videos explicativos do professor das disciplinas em
suas aulas postadas no Google Sala de Aula e/ou grupo de WhatsApp, a grande quantidade de
atividades no inicio do remoto (nesse caso especifico, inimeras postagens apenas com lista de
exercicios), a falta de estar em contato direto com os colegas e professores (presencialmente),
dificuldade de manter o foco e a concentracao sem a presenca do mediador/professor. Para isso,
¢ necessario elaborar novas estratégias que fortalecam a autonomia do alunado e contando com

a parceria familiar para o bom acompanhamento do processo.

4. METODOLOGIA

Na conducao desse estudo de caso na Escola Maria José Coutinho, localizada em
Quiteriandpolis-CE, a sequéncia de acdes necessarias foi seguida de forma a chegar-se na etapa
de conclusao com resultados condizentes com os que foram suscitados na problematizagao e

objetivos do estudo em questao.

Inicialmente, foi definido o tema, problematizado a situagdo dos alunos e professores
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nesse processo de ensino remoto. Teve-se como fontes referenciais e que mais tiveram suas
falas citadas na abordagem dos questionados levantados no corpo do texto estdio CORTELLA,
Renata Costa, BRAHIM e BELLONI, além de consideragdo pertinente a Paulo Freire. Essas
falas foram colhidas em diferentes formatos, como em artigos publicados em plataformas/sites
confidveis, Webinars organizadas, armazenadas e disponibilizadas em redes sociais, além de

palestras que abordam o cenario educacional que estdo disponibilizadas no YouTube.

Para analisar e coletar os possiveis desafios enfrentados pelos estudantes e professores
da escola, suscitados nos planejamentos coletivos e em encontros virtuais com os alunos,
foi elaborado um questionario apontando pontos pertinentes ao momento e questionando se
eram condizentes com suas realidades. O questionario foi produzido no Google formulario
e armazenado no link: <https://forms.gle/7WSHoPJn5SkXHhyr9.> O mesmo foi aplicado de

forma virtual ao corpo discente e docente da institui¢cdo, sendo 14 os professores respondentes,
o que corresponde a 34% do corpo docente da escola. O questiondrio contou também com a
participagdo de 179 discentes correspondendo a 23% do publico da escola. Ressaltando que
o questionario foi disponibilizado para todos os docentes e discentes, no entanto, apenas esse

quantitativo se prontificou a participar.

As situagdes apresentadas resultantes do questionario foram mescladas com as
discussdes apresentadas pelos autores citados anteriormente. O intuito dessa abordagem ¢
expandir a situagdo local para um cenario mais amplo, propiciando assim um entendimento

melhor da realidade vivenciada e citada pelos participantes da pesquisa.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

As atividades remotas na EEM Maria José Coutinho comegaram no dia 18 de margo de
2020. Inicialmente, o meio utilizado para fazer chegar até o aluno as aulas que foram planejadas
pelos docentes no referido dia, foi a rede social WhatsApp, massivamente os grupos das salas de

aulas. Com isso, o calenddrio e carga horaria da institui¢do nao foram prejudicados.

Essa mudanca brusca e exigéncia de uma rapida adaptacdo por parte dos professores,
alunos e familia levantou diversos e importantes questionamentos. Em relacao a escola e seus
respectivos docentes, duvidas como, sera se esta e estes sdo/estdo preparados para proporcionar
um ensino de qualidade além do formato tradicional/presencial? Para fazer a elaboragdo de um
curriculo que atenda aos alunos, assim como acontece no formato EaD? Para essa adaptacao,

basta transferir o contetido do modelo presencial para o meio virtual?

Durante a realizagdo desta pesquisa muitos fatores foram significantes para o
aprendizado docente. A possibilidade de refletir sobre alguns dos problemas que a educacao

vivencia, seja em qual formato estiver condicionada. Visualiza¢do de estratégias condizentes
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para com a realidade de seu ntcleo de trabalho, levando em consideracdo a sua localizagdo, a
sua cultura e o seu povo. Pois apesar de alguns problemas acontecerem nacionalmente, ¢ sabido
que muitos devem ser trabalhados levando-se em considerag¢do o contexto em que a institui¢ao

esta inserida.

Muitos dos desafios ressaltados pelos professores e alunos da escola Maria José
Coutinho ja eram problemas anteriores, do ensino presencial, aos quais, se tivessem sidos
trabalhados no tempo certo, hoje o contexto da situagdo em que se encontra o processo de

ensino estaria com outra realidade, talvez.

Infelizmente, os fatores mais importantes para que esse formato de ensino aconteca
de forma significativa sdo os recursos tecnologicos midiaticos, seja pela aquisi¢ao destes ou
dominio de suas ferramentas, muitas até a serem descobertas. Como foi citado antes, ainda
vai demorar um certo tempo pedagdgico para a adaptacdo desses recursos. Alguns fatores
proporcionam esse atraso, entre esses estdo o financeiro, o comodismo e o déficit na formacao

académica.

A participagao da familia no apoio as agdes da escola nunca foram tdo necessarias
como estd sendo nesse momento. Agora, cabe a esta ser o corpo presente junto a esses alunos,
capaz de nortear, conduzir esse publico nas conjecturas das normas, empenho e compromisso

em seus lares, zelando e incentivando no cronograma de estudo.

Enfim, sdo muitos desafios enfrentados diariamente pelos envolvidos nesse processo
educacional e essa situagdo estd servindo para evidencid-los. No entanto, comum aos dois
publicos e ndo pode ser negado ¢ ganho de aprendizado propiciado por esses desafios que
outrora nio iria ser adquirido. E necessério que essa realidade seja aproveitada para fortalecer

ainda mais o processo pedagogico.
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Resumo:

As dificuldades e perspectivas para o Ensino de Ciéncias tém sido tema de debate nas formagdes
continuadas para professores. Devido ao distanciamento social causado pela pandemia da
COVID-19, as reflexdes sobre o ensino hibrido passaram a fazer parte da realidade educacional
pautada na preservagdo da vida. Dentro desse contexto, as a¢des a serem desenvolvidas neste
processo de retomada, apds o periodo de estudos domiciliares, deve estar centralizada nas
premissas da educagdo integral que € hoje o cenario mais promissor para o desenvolvimento
de habilidades e competéncias que transcendem a aquisicdo de conhecimentos teoricos,
conforme orientacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Assim, esta pesquisa tem
por objetivo identificar as metodologias ativas mais utilizadas pelos professores da area de
Ciéncias da Natureza no ensino remoto, bem como as potencialidades e estratégias que podem
ser adaptadas a realidade especifica de cada unidade escolar no ensino hibrido. Os resultados
foram obtidos a partir da aplicagdo de questionario on-/ine pelo Google Forms e foi possivel
identificar a necessidade urgente de formacao continuada para professores em Tecnologias
Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC), bem como a disponibilizagdo de equipamento
tecnologico a fim de que educadores e educandos estejam munidos de recursos indispensaveis
para uma boa pratica docente. Também foi possivel identificar que os educadores estdo
aliando o Ensino de Ciéncias as cinco macrocompeténcias socioemocionais que delineiam o

caminho do desenvolvimento pleno do educando, preparando-os para fazer escolhas frente a

3 Graduado em Licenciado Plena em Fisica. Professor de Fisica da EEM Manoel Senhor de Melo Filho.
4 Especialista em Aprendizagem Cooperativa. Professora de Quimica da EEM CAIC Senador Carlos
Jereissati.
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comportamentos de se relacionar consigo € com 0s outros.

Palavras-chave: Ciéncias da Natureza. Perspectivas e Dificuldades. Ensino Hibrido.

Abstract:

The difficulties and perspectives for Science Education have been the subject of debate in
the continued education for teachers. Due to the social distancing caused by the COVID-19
pandemic, reflections on hybrid education have become part of the educational reality based
on the preservation of life. Within this context, the actions to be developed in this resumption
process after the homeschooling period must be centered on the premises of integral education,
which is today the most promising scenario for the development of skills and competences
that transcend the acquisition of theoretical knowledge, as guidance of the Base National
Common Curricular (BNCC). Thus, this research aims to identify the active methodologies
most often used by teachers in the field of Natural Sciences in remote education, as well as the
potential and strategies that can be adapted to the specific reality of each school unit in blended
learning. The findings were obtained from the application of an online questionnaire by Google
Forms and it was possible to identify the urgent need for continuing education for teachers
in Digital Information and Communication Technologies (TDIC), as well as the availability
of technological equipment so that educators and students are equipped with resources.
indispensable for good teaching practice. It was also possible to identify that educators are
combining Science Teaching with the five socio-emotional macro-competencies that outline the
path of the student s full development, preparing them to make choices regarding behaviors of

relating to themselves and to others.

Keywords: Nature Sciences. Difficulties and Perspectives. Blended Learning.

Resumen:

Las dificultades y perspectivas de la Ensefianza de las Ciencias han sido objeto de debate
en la formacion continua de los docentes. Debido al distanciamiento social provocado por la
pandemia del Covid-19, las reflexiones sobre la ensefianza hibrida pasaron a hacer parte de
la realidad educativa basada en la preservacion de la vida. En este contexto, las acciones a
desarrollar en este proceso de reanudacion después del periodo de estudios de hogar deben

basarse en las premisas de la educacion integral, que es hoy el escenario mas prometedor para
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el desarrollo de habilidades y competencias que trascienden la adquisicion de conocimientos
teoricos, como recomienda la Base Nacional Comun Curricular (BNCC). Asi, esta investigacion
tiene como objetivo identificar las dificultades y perspectivas de los docentes en el area de
Ciencias Naturales ante la realidad que se presenta. A través de los resultados de su aplicabilidad,
vemos la urgente necesidad de la formacion continua de los docentes en Tecnologias Digitales
del Informaciéon y Comunicacion (TDIC), asi como la disponibilidad de equipos tecnologicos
para que los docentes y alumnos estén equipados con recursos imprescindibles para una buena
practica docente. La investigacion también identifica el potencial de metodologias y estrategias

compartidas que se pueden adaptar a la realidad especifica de cada unidad escolar.

Palabras-claves: Ciencias Naturales. Dificultades y Perspectivas. Ensefianza Hibrida

1. INTRODUGAO

O Ensino de Ciéncias vem se tornando um desafio a cada dia, onde as metodologias
tradicionais ja ndo suprem as necessidades e seus resultados ndo sao mais satisfatorios (FERRO,
2014). Sendo as Ciéncias da Natureza um agente de mudanga social, ela podera auxiliar o
educando a aperfeicoar os seus conhecimentos, proporcionando o seu desenvolvimento
intelectual, o entendimento de conceitos e procedimentos metodologicos associados a atitudes
e valores (BNCC, 2017).

Além disso, o Ensino de Ciéncias promove a busca pelo entendimento da Natureza e
suas transformagdes, mediante a produgdo de experimentos que auxiliem nas interagdes sociais
que permeiam a sua compreensdo. Assim, a area do conhecimento em questdo permite um
didlogo interdisciplinar e contextualizado, como propdem os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) (LIMA; ALVES,
2016).

Posto isso, observa-se que muitos educandos sdo levados a questionar: (1) por que devo
estudar as disciplinas da area de Ciéncias da Natureza? (2) como aplicar esses conhecimentos
em acgoOes cotidianas? Geralmente, a exposicdo dos conteudos programaticos de Biologia,
Fisica e Quimica se mantém distantes da realidade do aluno, o que muitas vezes dificulta a
sua compreensdo. A BNCC defende a necessidade de se contextualizar os conteudos de ensino
dentro da realidade vivenciada pelo aluno, de modo que este possa atribuir sentido ao que €

ensinado, contribuindo para a sua efetiva aprendizagem.

Segundo Fazenda (2007), o curriculo das disciplinas tradicionais, da forma como vem

sendo desenvolvido nas unidades escolares, oferece ao aluno apenas um acimulo de informagdes
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pouco ou nada relevantes ao exercicio da cidadania e ao mundo do trabalho. Diversas pesquisas
académicas na area do Ensino de Ciéncias mostram que o uso de metodologias adequadas, com
diferentes enfoques, influencia no processo de ensino e aprendizagem. De acordo com a BNCC,
o compromisso com a educagdo integral propde a superacdo da fragmentagdo disciplinar, o
estimulo a aplicacdo na realidade, importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende
e o protagonismo dos estudantes em sua aprendizagem e na construcao de seu projeto de vida
(BNCC, 2017).

Segundo Frigotto (2011), o especialismo na formacao do professor e o ativismo que
impera no trabalho pedagdgico sdo resultados de uma formacao fragmentaria. Assim, um dos
desafios do processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias da Natureza consiste na necessidade
de uma educacio cientifica para todos os cidaddos, promovendo o letramento cientifico através

do trabalho interdisciplinar.

Nesse dialogo, pensar em um Ensino de Ciéncias na perspectiva da educacao
para o século XXI permite vislumbrar um aprendizado para além da teoria, promovendo a
transposi¢ao didatica do saber cientifico em saber escolar, alinhado ao contexto do educando.
Nessa caminhada em busca da consolidagdo do conhecimento, faz-se necessario que o
estudante participe ativamente do processo de construgdo do saber, tendo em vista a elaboragao
de ideias através de questionamentos que o direcionem na busca por solugdes para o problema
apresentado (GUIMARAES, 2009).

Segundo Chevallard (1991), a transposicao didatica ¢ entendida como o processo no
qual um conteudo do saber sofre transformagao adaptativa, a fim de torna-lo apto a ocupar um
lugar como objeto de ensino. Assim, a complexidade das relagdes estabelecidas entre o saber,
o professor e o aluno, promove a passagem do saber cientifico para o saber escolar. Ainda
nesse didlogo, Brousseau (2008) afirma que o professor ao pensar no curriculo programatico,
invariavelmente, serd levado a refletir sobre a metodologia mais adequada para que seus

objetivos sejam alcangados.

Ao refletir sobre o Ensino de Ciéncias, as praticas laboratoriais surgem como
instrumento capaz de auxiliar o professor a contextualizar o conhecimento formal de sala
de aula, aproximando teoria e pratica. Seguindo esse pressuposto, fazer uso do Laboratério
Educacional de Ciéncias (LEC)’ e das praticas laboratoriais permite ao educador promover a
transposi¢ao do saber cientifico para o saber escolar, contextualizando os contetidos, aliando o

conhecimento tedrico visto em sala de aula e a realidade cotidiana dos estudantes.

Assim, lidar com os desafios que se apresentam no processo de ensino-aprendizagem

7 LEC é como sdo chamados os laboratorios educacionais de ciéncias na rede publica de ensino do Es-
tado do Ceara. Esse ambiente de aprendizagem esta presente na maioria das escolas estaduais de ensino médio,
contendo equipamentos de biologia, fisica, matematica e quimica para o desenvolvimento de atividades praticas
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faz parte do cotidiano de todos os educadores. A figura do professor como autoridade sobre o
aluno passou a ser uma visdo ultrapassada e, cada vez mais, as chamadas Metodologias Ativas
tém se mostrado como alternativas viaveis na busca por uma maior motivacao e interesse dos
discentes. Estas metodologias dialogam com o contexto contemporaneo brasileiro, uma vez
que as ferramentas tecnologicas tém sido uma grande aliada na promoc¢do do ensino remoto
e/ou hibrido. De acordo com Bacick e Moran (2015), a educag@o sempre foi hibrida porque
sempre combinou varios espagos, tempos, atividades, metodologias e publicos. As tecnologias
digitais da informagdo promovem uma maior mobilidade e conectividade, possibilitando um

ecossistema educacional mais aberto e criativo.

Assim, esta pesquisa se justifica a medida que propoe reflexdes sobre um Ensino de
Ciéncias para além da mera transmissao de conhecimento, fazendo uso de diversas metodologias
que possam auxiliar na consolidacdo do conhecimento por parte do educando nas diversas

modalidades de ensino.

2. PERSPECTIVAS METODOLOGICAS PARA O ENSINO HIiBRIDO

Num cendrio atipico, a repentina interrupgao das aulas presenciais, outrora organizadas
para se ter educadores e educandos num mesmo espaco fisico em continua interacdo, fez surgir
uma sequéncia de dilemas sobre como continuar ofertando os servigos educacionais sem ampliar

as desigualdades sociais.

A Organizagdo Mundial de Saiude ao atestar que o mundo enfrenta uma pandemia
causada pelo novo coronavirus, a COVID-19, autoridades de varios paises comecaram a
executar medidas que visam a conten¢do da doenga em sua populagdo. Nesse contexto, o
ensino remoto e/ou hibrido passou a ser adotado pelos sistemas educacionais do mundo inteiro,
implementando o uso das tecnologias que ha tanto tempo vinha sendo discutida como uma

necessidade no contexto educacional.

As praticas pedagodgicas inovadoras e diversificadas se caracterizam por despertar no
aluno a curiosidade, a autonomia e promover uma aprendizagem mais significativa. De acordo
com Moreira e Masini (2001, p. 23),

A aprendizagem significativa pressupoe que: a) o material a ser
aprendido seja potencialmente significativo para o aprendiz, ou seja,
relacionavel a sua estrutura de conhecimento de forma ndo-arbitraria
e ndo-literal (substantiva); b) o aprendiz manifeste uma disposicdo de
relacionar o novo material de maneira substantiva e nao-arbitraria a

sua estrutura cognitiva.
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Nesse sentido, as Metodologias Ativas surgem como ferramenta capaz de auxiliar no
processo de aprendizagem, principalmente pelo fato de ter o estudante como protagonista deste
processo, dialogando com as Competéncias Gerais da Educacdo Basica proposta pela BNCC.

Assim, encontramos no documento:

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria
das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a
imaginagdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solu¢oes (inclusive
tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas (BNCC,
2017, p. 9).

Existem diversas metodologias ativas que sdo mais utilizadas como motivadoras
da aprendizagem, como a sala de aula invertida, estudo sob medida, estudo de caso e jogos,
aprendizagem a partir de projetos entre outros. A Sala de Aula Invertida, que ¢ um método ja
pesquisado desde o inicio dos anos 90 do século passado, ¢ identificada como a troca dessa
sequéncia, ou seja, o aluno recebe com antecedéncia o material de leitura e logo em seguida
o professor, na posicdo de mediador do debate sobre o tema, interfere nas compreensdes e

exposi¢des feitas pelos discentes, direcionando o estudo.

Muito parecido com a sala de aula invertida, tem-se o Estudo sob medida (Just in
Time Teaching). Nesta metodologia, o professor envia antecipadamente o material de apoio
sobre o assunto a ser abordado na aula. Os alunos devem estudar esse material e, em seguida,
responder a um teste ou questiondrio que tem como objetivo avaliar a compreensao dos alunos
sobre o tema proposto. Com os resultados desse teste, o professor consegue identificar onde
se encontram as maiores dificuldades dos seus alunos e, assim, pode adequar a sua aula as
necessidades dos educandos. Ja na metodologia Estudo de Caso, inicialmente ¢ apresentado aos

alunos, situagdes ou experiéncias reais para que os mesmos tentem apresentar solugdes viaveis.

Outro método € a utilizagao de jogos via software ou tabuleiro. Nesses jogos € de suma
importancia que o discente identifique o objetivo vinculado a atividade proposta e o associe
ao conteudo programatico apresentado pelo professor. Por exemplo, em um jogo de memoria
onde o par que se forma traz a estrutura da molécula do benzeno e o outro faz a identificacao
da fungdo, o aluno devera compreender que ele estd aprimorando o seu conhecimento quimico

sobre o contetido de fungdo organica aromatica.

A Aprendizagem Baseada em Projetos (Project Based Learning) é uma metodologia

de ensino que tem como objetivo associar o aprender ao fazer. Também conhecido pela sigla
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PBL, esse método se baseia na constru¢ao do conhecimento de maneira coletiva, fugindo do
modelo convencional no qual o professor ensina uma matéria e os alunos mostram o quanto
aprenderam a partir de uma avaliagdo final. Entende-se agora como essa nova abordagem na

Educagdo pode trazer muitos ganhos para o processo ensino-aprendizagem.

De acordo com a BNCC, dentre as competéncias gerais que norteiam a educagio
basica estdo a compreensao e a utilizagao das Tecnologias de Informagdo e Comunicagao (TIC),
motivando o pensamento reflexivo e ético para produzir e disseminar conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2017). Assim, 0 uso
de tecnologias digitais na educagdo passou a fazer parte do cotidiano dos docentes e discentes.
Dessa forma,

A sociedade brasileira estda cada vez mais exigente quanto aos
profissionais que vém ao mercado de trabalho. Esta é conhecida como
a “sociedade pos-industrial”, sociedade do computador, da Internet
e da automagdo. O educador é desafiado neste contexto a produzir
um tipo de educagdo que acompanhe o ritmo avangado da sociedade
tecnologica e pos-industrial. Embora o educador tenha de responder
a esses desafios, ndo podera ignorar os aspectos éticos da educa¢do
(MARIA, 2001, p.27).

A realidade do mundo contemporaneo unido as novas tecnologias desenha um novo
perfil de aluno e professor. As aulas, presenciais e on-/ine, acabam por possibilitar essa nova
acdo docente, com caracteristicas mais dindmicas e colaborativas. Assim, o Ensino Hibrido
consiste em um modelo de educag¢ao que mescla o0 modo de ensino presencial e o on-line,

combinando os recursos da sala de aula tradicional com os beneficios das aulas virtuais.

Quando se fala em Ensino Hibrido, reflete-se em varias formas de ensinar e aprender,
em que as metodologias ativas surgem como ferramenta capaz de fazer com que o professor
tenha uma relagdo mais colaborativa com seu aluno e o faga participar com mais autonomia
e envolvimento nas aulas. E importante ter em mente que as discussdes teéricas podem ser
convertidas em praticas pedagdgicas consistentes que respeitam o tempo de aprendizagem e os

interesses dos estudantes, fazendo-os aprender de forma criativa e dinamica.
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3. METODOLOGIA

Neste trabalho, optou-se por realizar um estudo de caso que segundo Yin (2001) trata-
se de um estudo de eventos dentro de contextos de uma realidade. Nessa perspectiva, os dados
foram coletados a partir das respostas dos professores da area de Ciéncias da Natureza (Biologia,
Fisica e Quimica) ao questionario disponibilizado via Google Forms. A abordagem na analise
dos resultados foi quanti-qualitativa. A abordagem quantitativa se caracteriza pela quantificagao
de dados ou informagdes que podem ser expressas em nimero absoluto, ou célculo percentual

a partir dos achados da pesquisa.

Ja a abordagem qualitativa se caracteriza pelo contato com a fonte dos dados a partir
do significado que as pessoas dao as coisas e aos eventos que, segundo Neves (1996), supde-se
um recorte temporal de um determinado fendmeno em um determinado espaco. Nesse sentido,

os dados levantados pelo presente estudo incluem as seguintes perguntas:
1) Em qual estado federativo vocé leciona?
2) Qual disciplina vocé leciona?

3) Vocé considera que enfrentou algum desafio com relagdao ao processo de ensino-

aprendizagem nesse periodo de ensino exclusivamente remoto?

4) Vocé teve que adquirir algum equipamento eletronico ou internet para se adequar

as aulas remotas?
5) Os alunos se mantiveram receptivos as aulas on-/ine?

6) Quais recursos vocé acha importante na compreensao dos conteudos de Ciéncias da

Natureza?

7) Vocé acha importante trabalhar o Ensino de Ciéncias alinhado com as competéncias

socioemocionais?

Em relagdo as estratégias de ensino, buscamos saber se os educadores tinham
conhecimento sobre a metodologia baseada em problemas, estudo de caso, jogos via software,

jogos de estratégias, sala de aula invertida e o estudo sob medida (Just in time teaching).

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo foram analisadas as respostas dos professores ao questionario proposto.

Contou-se com a participac¢ao de 154 professores das disciplinas de Biologia, Fisica e Quimica
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dos estados do Ceard, Maranhdo, Paraiba e Pernambuco conforme visualizado no grafico 1.

Ressalta-se que o levantamento dos dados foi realizado em agosto de 2020.

Grifico 1 — Em qual estado federativo vocé mora?
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Fonte: Pesquisa direta (2020).

Quando questionados sobre a disciplina que lecionam, contou-se com a participagao
de professores: Biologia (26%), Fisica (24,7%), Quimica (39,6%) e Ciéncias da Natureza EJA

(9,7%) conforme pode ser visualizado no grafico 2.

Grifico 2 — Qual disciplina vocé leciona?
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Fonte: Pesquisa direta (2020).

Em relagdo aos desafios enfrentados pelos professores quanto ao processo de ensino-
aprendizagem no periodo exclusivamente remoto, 92,9% dos participantes responderam que

enfrentaram desafios, conforme mostra o grafico abaixo.
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Grifico 3 — Vocé enfrentou algum desafio em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem

no periodo de ensino remoto?
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Fonte: Pesquisa direta (2020).

Neste periodo de trabalho remoto os professores passaram por dificuldades, tendo que
se apropriar do uso das tecnologias digitais em um curto espago de tempo a fim de garantir o
acesso aos conteudos por parte dos educandos. Quando indagados sobre as maiores dificuldades,
53,2% dos participantes afirmaram estar relacionados ao uso das tecnologias educacionais;
21,4% afirmaram que esses desafios se justificavam por ndo possuir meios tecnologicos
(Smartphone, tablet, computador...), 25,4% por falta de internet ou instabilidade da conexao.
Os dados estatisticos apresentados nos conduzem, invariavelmente, a reflexdo sobre o fato de
que uma grande maioria dos educadores ainda ndo dominam as tecnologias, o que acaba por
dificultar o acesso a informagao por parte dos educandos. Os dados apresentados nos levam a
indagar os professores se tiveram que adquirir algum equipamento eletronico para se adequar as
aulas remotas e como resposta muitos adquiriram: celular (21%), computador (31,9%), internet
(21,4%), tablet e mesa digitalizadora (25,7%). Estes dados nos levam a reflexdo da importancia
da disponibilizacdo de equipamento eletronico para os professores, a fim de que estes estejam

munidos de aparatos tecnoldgicos adequados para uma boa aula.

Ao serem questionados se os educandos se mantiveram receptivos as atividades on-
line, como podemos observar no grafico 4, 59,7% dos alunos se mantiveram receptivos as

atividades propostas.

Grifico 4 — Os educandos se mantiveram receptivos as atividades on-line
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Fonte: Pesquisa direta (2020).

Percebe-se que uma das formas de manter os alunos atentos aos conteudos ministrados
¢ apresentando-os, de forma contextualizada e interdisciplinar, a realidade do estudante.
Dialogando com a pergunta anterior, foi solicitado que os educadores indicassem, em percentual,
a quantidade de alunos que deram feedback das atividades propostas. O grafico 5 nos mostra

que a maioria dos estudantes deram devolutiva quanto as atividades encaminhadas:

Grifico 5 — Percentual de estudantes que deram feedback das atividades
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Fonte: Pesquisa direta (2020).

Quando indagados sobre quais recursos mais usaram para a compreensdo dos
contetidos de Ciéncias da Natureza, os educadores indicaram em sequéncia decrescente: o
ensino por experimentagdo, uso de plataformas digitais, ensino baseado em competéncias e o
ensino baseado em projetos. Assim sendo, o uso da experimentacgdo aliada ao aprendizado a
partir de projetos, fazendo o uso das diversas tecnologias promovendo uma maior consolidagao

do conhecimento por parte do educando, possibilitando uma aprendizagem mais significativa.

A partir dos resultados anteriormente apresentados, perguntou-se aos professores se
achavam importante trabalhar os contetidos de Ciéncias da Natureza, aliado as competéncias
socioemocionais, 92,9% dos educadores responderam que sim, conforme podemos observar no

grafico 6:

43



Grafico 6 — Vocé acha importante trabalhar os contetidos de Ciéncias da Natureza

aliado as competéncias socioemocionais

® Sim
@® Niao
Desconhego essas competéncias

-

Fonte: Pesquisa direta (2020).

Ressalta-se que sdo cinco as macrocompeténcias socioemocionais que delineiam o
caminho do desenvolvimento pleno do educando, preparando-os para fazer escolhas frente
a comportamentos de se relacionar consigo € com os outros, observados na sequéncia: (1)
autogestao; (2) abertura ao novo; (3) amabilidade; (4) resiliéncia emocional; (5) engajamento

com 0 outro.

Apartir dos dados obtidos foi solicitado aos docentes que nos informassem se conheciam
e utilizavam as seguintes metodologias: metodologia baseada em problemas (82,5%), estudo
de caso (51,9%), jogos via software (66,2%), jogos de tabuleiro (81,8%), sala de aula invertida
(40,9%), estudo sob medida (48,7%).

Nesse contexto, foi identificado que os professores de Ciéncias da Natureza tém feito
uso de um carddpio metodoldgico variado a fim de tornar as aulas mais atrativas, promovendo
o didlogo entre teoria e pratica. Conforme dados apresentados anteriormente, também ¢
importante ressaltar a importancia de se ofertar formacdes continuadas de professores que
tenham como pauta o uso e aplicag@o de tecnologias digitais, uma vez que a pesquisa nos indica

as dificuldades dos professores sobre a aplicabilidade das TICs.

O presente trabalho também nos remete a necessidade de os educadores estarem
munidos de equipamentos tecnoldgicos, sendo um indicativo para os 6rgdos competentes
disponibilizarem o aparato tecnoldgico para o necessario exercicio do trabalho docente diante
da perspectiva do ensino hibrido apontado pela educacdo nacional. No que concerne ao
feedback das atividades por parte dos educandos, cerca de 60% se mantiveram receptivos as
atividades propostas, o que nos leva a pensar na disponibilizagdo de recursos tecnologicos para
os estudantes que em sua maioria advém de familias humildes, ndo tendo recurso financeiro

para sua aquisi¢ao.
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Nesse contexto, o ensino hibrido ¢ uma das maiores tendéncias da educagao no século
XXI que aliando métodos de aprendizado on-line e presencial, os quais conforme Bacich e
Moran (2018), dao énfase ao papel do educando, ao seu desenvolvimento direto, participativo

e reflexivo em todas as etapas do processo de aprendizagem.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

As reflexdes em torno das perspectivas e dificuldades do Ensino de Ciéncias se faz
necessario dado os enormes desafios enfrentados na retomada das aulas presenciais. A partir da
aplicacdo do questionario foi possivel identificar a necessidade urgente de formacao continuada
para professores em tecnologias digitais, bem como a disponibilizacdo de equipamento
tecnologico, de modo que professores e alunos estejam munidos de recursos indispensaveis
para uma aprendizagem efetiva. Ter os recursos necessarios se torna fundamental quando se
pensa em aulas mais atrativas, possibilitando uma maior intera¢do entre os agentes do processo

de construcao do conhecimento.

Quanto ao campo de pesquisa, a aplicacdo envolveu professores dos estados do Ceara,
Maranhio, Paraiba e Pernambuco, mostrando-nos que as reflexdes propostas pela presente
pesquisasaoumarealidade nacional, apontando caminhos para as necessidades que se apresentam
na atual demanda educacional. A pesquisa também permite identificar as potencialidades das
metodologias e estratégias compartilhadas que podem ser adaptadas a realidade especifica de
cada escola. Diante deste cenario, delineia-se o papel da educagdo favorecendo a participagao dos
educandos na construgdo do proprio conhecimento, desenvolvimento da autonomia intelectual,
protagonismo estudantil, exercicio da cidadania e a resolucdo de situagdes-problemas que se

apresentam na atual sociedade.
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REFLEXAO DA PRATICA DOCENTE: UM DESAFIO CONSTANTE EM TEMPOS
DE PANDEMIA DA COVID-19

REFLECTION OF TEACHING PRACTICE: A CONSTANT CHALLENGE IN
PANDEMIC TIMES OF COVID-19

REFLEXION DE LA PRACTICA DOCENTE: UN DESAFIO CONSTANTE EN
TIEMPOS DE PANDEMIA DEL COVID-19

Luis Nocrato Soares Junior®

Resumo:

Em tempos de pandemia da Covid-19, muitos sdo os desafios que se precisam enfrentar para
garantir a acessibilidade de uma educagao escolar de qualidade e uma aprendizagem satisfatoria.
Nessa perspectiva e diante do ensino remoto emergencial, a pratica docente, atuando na busca
constante de resultados significativos para a educacdo de seus alunos, constitui-se um fator
essencial para uma aprendizagem de qualidade. Com esse propodsito, desejamos implementar
momentos de reflexdo sobre a propria pratica pedagdgica, e assim justificar a necessidade do ato
reflexivo e autoavaliativo da pratica docente como uma ferramenta importante para construir
um perfil de educador que busca inovar constantemente suas estratégias metodologicas.
Através de pesquisas bibliograficas de autores como, Freire (1996;2011), Luckesi (2005;2011),
Moran (2014;2015) e outros, além de pesquisas em temas relevantes e pertinentes, fazer um
estudo de carater exploratorio, de natureza qualitativa, por meio de uma interagdo ativa entre
professores e alunos no processo de ensino aprendizagem em duas turmas do ensino médio,
evidenciando por meio de registros fotograficos e documentais como projetos e exames, a
importancia do ato reflexivo e autoavaliativo da pratica docente, com intuito de condicionar
um crescimento da pratica pedagogica apresentada através de inovagdes metodologicas. Os
resultados evidenciam-se através de variadas estratégias metodologicas aplicadas de forma
ativa, inovadora e em constante aperfeicoamento, além de um perfil de educador em incessante
crescimento profissional. Portanto, torna-se necessario a criacao de um perfil de educador que
busca, através de um continuo processo de reflexdo e autoavaliacdo, aperfeicoar e aprimorar

sua pratica docente.

Palavras-chave: Reflexdo da Pratica Docente. Inovacdes Metodologicas. Covid-19.

8 Licenciatura plena em Pedagogia (FAEPI ) e em Matematica ( URCA). Professor da Rede Municipal e
Estadual de Educacdo em Saboeiro-CE.

47



Abstract

In Covid-19s pandemic times, there are many challenges that must be faced to ensure the
accessibility of quality school education and satisfactory learning. In this perspective and in
the face of emergency remote teaching, teaching practice, acting in the constant search for
significant results for the education of its students, constitutes an essential factor for quality
learning. For this purpose, we wish to implement moments of reflection on the pedagogical
practice itself, and thus justify the need for the reflective and self-evaluating act of the teaching
practice as an important tool to build an educator profile that seeks to constantly innovate its
methodological strategies.Through bibliographic research by authors such as, Freire (1996,
2011), Luckesi (2005, 2011), Moran (2014; 2015) and others, in addition to research on relevant
and pertinent topics, make an exploratory study, of a qualitative nature , through an active
interaction between teachers and students in the teaching-learning process in two high school
classes, evidencing through photographic and documentary records such as projects and exams,
the importance of the reflective and self-assessing act of teaching practice, in order to condition
a growth in the pedagogical practice presented through methodological innovations. The results
are evident through various methodological strategies applied in an active, innovative and
constantly improving way, in addition to a profile of educator in incessant professional growth.
Therefore, it is necessary to create an educator profile that seeks, through a continuous process

of reflection and self-assessment, to perfect and improve their teaching practice.

Keywords: Reflection of teaching practice, methodological innovations, Covid-19.

Resumen

En los tiempos de la pandemia de Covid-19, hay muchos desafios que se deben enfrentar
para garantizar la accesibilidad a una educacion escolar de calidad y un aprendizaje
satisfactorio. En esta perspectiva y ante la emergencia de la ensefianza a distancia, la prdctica
docente, actuando en la busqueda constante de resultados significativos para la educacion
de sus estudiantes, constituye un factor esencial para el aprendizaje de calidad. Para ello,
deseamos implementar momentos de reflexion sobre la propia practica pedagogica, vy ast
Justificar la necesidad del acto reflexivo y auto evaluador de la practica docente como una
herramienta importante para construir un perfil educador que busque innovar constantemente
su metodologia estrategias. Mediante la investigacion bibliogrdfica de autores como, Freire
(1996, 2011), Luckesi (2005; 2011), Moran (2014, 2015) y otros, ademas de la investigacion

sobre temas relevantes y pertinentes, se realiza un estudio exploratorio, de cardcter cualitativo
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, a traveés de una interaccion activa entre docentes y alumnos en el proceso de ensefianza-
aprendizaje en dos clases de bachillerato, evidenciando a través de registros fotograficos y
documentales como proyectos y examenes, la importancia del acto reflexivo y auto evaluador
de la practica docente, con el fin de condicionan un crecimiento en la prdctica pedagogica
presentada a través de innovaciones metodologicas. Los resultados se evidencian a través de
diversas estrategias metodologicas aplicadas de manera activa, innovadora y en constante
mejora, ademas de un perfil de educador en incesante crecimiento profesional. Por ello, es
necesario crear un perfil educador que busque, mediante un proceso continuo de reflexion y

autoevaluacion, perfeccionar y mejorar su practica docente.

Palabras clave: Reflexion de la practica docente, innovaciones metodologicas, Covid-19.

1. INTRODUGAO

Diante do contexto vivenciado atualmente, as instituigdes escolares presenciam uma
constante busca por novas abordagens, estratégias e agdes que possam ser utilizadas para
melhor combater as limitacdes e desafios impostos pelo ensino remoto, refletindo sempre sobre

a pratica docente no processo de ensino e aprendizagem.

Com o ensino remoto emergencial’, condicionado pela pandemia da Covid-19, criou-
se a necessidade de uma reflexdo mais contundente da pratica docente ¢ dos mecanismos
pedagogicos que melhor possam reduzir os efeitos negativos do distanciamento temporario.
Nessa reflexdo, um fator essencial e que deve ser fortalecido ¢ a importancia do ato reflexivo e

autoavaliativo da pratica docente como uma ferramenta essencial para um ensino de qualidade.

A escolha de estratégias pedagogicas mais viaveis € os mecanismos de acessibilidade
abordados para garantir uma aprendizagem de qualidade sdo resultados de uma interagao
contundente e participativa entre todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.
Logo, nesse sentido, buscamos justificar que as inovagdes metodoldgicas e todos os pilares
pedagdgicos que contribuem de forma significativa para a aprendizagem de nossos alunos sao,
principalmente nesse periodo, resultados de um conjunto de reflexdes sobre a propria pratica

docente.

Assim, tomamos como efeito desses momentos o fortalecimento do protagonismo
estudantil, como uma importante ferramenta para o enriquecimento da pratica docente, e outras

inovagdes metodologicas como o uso constante de metodologias ativas tais como salas de

9 Basicamente sdo aulas produzidas e disponibilizadas on-line, onde o professor acompanha as aulas em
tempo real. Normalmente essa estratégia de ensino sdo adotadas como uma medida emergencial. No nosso caso
motivado pela pandemia da COVID-19, e cujo objetivo é evitar o atraso no progresso escolar de estudantes
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aula invertidas, gamificacdo etc. Com isso, tendo em vista a excepcionalidade do contexto
atual, incorporado pelo ensino remoto emergencial, buscamos para efeito de uma educacdo de
qualidade, fundamentar o papel de uma reflexdo sobre a pratica docente e assim condicionar um

“fazer pedagogico” significativo.

Como ja visto anteriomente, o ensino remoto traz consigo uma série de desafios e
entraves que muito dificultam o “fazer pedagogico”. A ndo acessibilidade ¢ um dos principais
personagens que atinge um numero significativo de alunos. Atrelado ainda ao ensino remoto
encontramos indices de desmotivacdo e desinteresse crescente, geralmente produzidos pelo

contexto social no qual o aluno esta inserido.

Em face ao contexto corrente, indagamos de forma pertubadora onde podemos
fortalecer o processo de ensino-aprendizagem de modo que se construa um perfil docente em

ascensao metodologica e didatica, além de uma aprendizagem consolidada e de qualidade?

Conhecer e compreender todo o contexto sociocultural do(a) jovem e do(a) adolescente
nos dias de hoje ¢ indispensavel para a elaboracdo de propostas e acdes pedagogicas mais
eficazes e que melhor possam contribuir para a formagao de um cidadao consciente em meio as
necessidades e desafios impostos pela sociedade de um modo geral. O “olhar pedagogico” da
pratica docente deve ser o ponto de partida que condicionara uma constante reflexao de todos
os envolvidos no processo de ensino aprendizagem, de modo que essa reflexdo recaia sobre a

propria pratica.

Com o intuito de justificar a importancia do ato reflexivo sobre a propria a¢ao docente,
este artigo possui como principais objetivos refletir sobre a propria pratica e assim permitir se
reavaliar, adequar e se adaptar aos entraves impostos pelo dia a dia, de modo que, possamos
tracar novas estratégias e assim poder alcangar os objetivos anteriormente projetados. Além de
fundamentar o papel do ato reflexivo na agdo docente como um forte personagem para uma

aprendizagem de qualidade.

O artigo estrutura-se de forma linear, buscando na introdu¢do descrever o marco
situacional que impulsionou o desenvolvimento do tema, além de abordar os objetivos e sua
problematizagdo; em seguida na fundamentagdo tedrica abordamos fundamentos cientificos e
conceituais em varios autores para justificar a relevancia do tema e sua importancia pedagogica.
Em continuidade apresentamos um contexto de discussdo sobre os resultados, em seguida as

estratégias metodologicas utilizadas e por fim, as consideracgdes finais deste estudo.

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

O cenario corrente, fortemente marcado pela excepcionalidade, sem precedentes, exige
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do poder publico educacional respostas rapidas para questdes inéditas e ainda complexas. Nesse
reconhecimento da excepcionalidade, promovida pela pandemia da Covid-19, a necessidade do
ensino remoto foi se fundamentando e ganhando espaco para a continuidade do processo de
escolarizagdo. Contudo, percebemos que a implementacdo do ensino remoto temporario, dado

as circunstancias atuais, afirma um importante desafio para professores e alunos.

Nesse contexto inédito refletir sobre a propria pratica docente tornou-se necessario
para um eficaz processo de ensino-aprendizagem. Como consequéncia, reavaliar todos os
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem e os efeitos negativos do ensino remoto
emergencial proporcionou um crescimento notavel no perfil docente, demonstrados através de
uma pratica pedagogica em constante aperfeicoamento e inovagdo para o enfrentamento dos
desafios diarios. Promover metodologias ativas como a educagdo em pares, gamificacao'® e salas
de aula invertidas'!,como praticas, que por consequéncia, promovam o pleno desenvolvimento
educacional e um “fazer docente” buscando a ascessdo em qualidade de ensino, constituem

efeitos positivos do ato reflexivo da pratica docente.

Um bom professor pode enriquecer materiais prontos com metodologias
ativas: pesquisa, aula invertida, integra¢do sala de aula e atividades
on-line, projetos integradores e jogos. De qualquer forma esses modelos
precisam também evoluir para incorporar propostas mais centradas no

aluno, na colaboracdo e personaliza¢do.(MORAN,2015,p.23)

Para uma compreensdo pertinente que justifique a importancia do tema em questao,
precisamos salientar conceitos norteadores da pratica pedagdgica para um ensino de qualidade.
Devemos considerar que a pratica docente depende da visdo que o professor tem de pratica
pedagdgica, desse modo a reflexdo da propria pratica torna-se fundamental para a construcao de
uma aprendizagem transformadora e significativa para o enfrentamento dos desafios impostos

pelo contexto social.

O que importa avaliar é o resultado da agdo, e esta deve estar definida
nessas instancias. Nesse contexto, os instrumentos necessitam ser
elaborados, aplicados e corrigidos segundo especificagoes decorrentes
dessas decisoes prévias a acdo. Elas definem os resultados almejados,

e, entdo, a avaliagdo existe para informar se eles foram atingidos ou

10 Estratégia de ensino na qual busca-se trazer jogos para a sala de aula, promovendo, dessa forma, os
celulares como ferramenta para o ensino
11 Modelo de ensino na qual o processo de aprendizagem ndo come¢a com a explicagdo do professor. O

educador envia previamente os contetdos para os estudantes.
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ndo e, com que qualidade. Se nossos instrumentos de coleta de dados
ndo nos proporcionam isso, sdo insatisfatorios. (LUCKESI, 2011 p.
295-296).

Nesse contexto, Luckesi (2011) aponta a importancia da avaliagdo no processo de
ensino-aprendizagem e principalmente na acao docente. Logo, o ato reflexivo no exercicio da
docéncia fundamenta-se no “avaliar” de sua acdo pedagogica, e com isso, condicionar uma

reavaliacdo da agdo docente.

Dessa forma, a idéia de um ensino pautado na mecanica de conteudos, cuja finalidade
principal volta-se na mera repeticdo de conceitos, perde espaco para uma praxis onde a
interacao com todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem promove um ensino

transformador, significativo e suficiente para o mercado de trabalho e o exercicio da cidadania.

Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produg¢do ou a sua construgdo.
Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a
indagacoes, a curiosidade, ds perguntas dos alunos, a suas inibicoes;
um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de

ensinar e ndo de transferir conhecimentos. (FREIRE,1996,p.21).

A praxis pedagdgica, através de atividades direcionadas a uma finalidade e objetivos
pré-definidos, remete-nos a andlise de situacdes impulsionadas pela realidade presente

(cognoscitiva) ou pela projecdo de situacdes futuras (teleologica).

Num mundo de tantas informagoes, oportunidades e caminhos, a
qualidade da docéncia se manifesta na combinagdo do trabalho em
grupo com a personalizag¢do, no incentivo a colaboragdo entre todos
e, ao mesmo tempo, a que cada um possa personalizar seu percurso.
(MORAN,2015,p.26).

No exercicio da docéncia, uma visao critico-reflexiva da propria pratica condiciona
a construcdo de espacgos de estudo, andlise e debates sobre todos os envolvidos do “fazer
pedagdgico”, desse modo, o ambiente de sala de aula, o contexto social, o fomento estudantil,
dentre outros devem presidir na determinacao de qual abordagem e estratégias consistem para

um ensino de qualidade.

52



[...] o lado objetivo da pratica pedagdgica é constituido pelo conjunto de
meios, o modo pelo qual as teorias pedagogicas sdo colocadas em agdo
pelo professor. O que as distingue da teoria é o cardter real, objetivo,
da matéria-prima sobre a qual ela atua, dos meios ou instrumentos com
que se exerce a ac¢do, e de seu resultado ou produto. Sua finalidade é
a transformagdo real, objetiva de modo natural ou social, satisfazer
determinada atividade humana. (VEIGA, 2008, p. 17).

Sendo assim, o professor deve assumir a concepcao de que sua pratica norteadora do
exercicio da docéncia deve constantemente ser avaliada e reavaliada, e de modo contundente
e reflexivo ser aprimorada para o enfrentamento das adversidades, cuja finalidade primordial ¢
promover uma educacdo de qualidade. Nesse contexto, afirmamos que, o exercicio da docéncia
¢ uma atividade diaria, uma profissdo e formagao em constante reconstrugdo e transformacao,
onde a praxis nao se finda, mas que constantemente se aperfeigoa e se fortalece com teoria e

novas abordagens.

Por isso é que, na formagdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a prdtica. E pensando
criticamente a pratica de ou de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica. O proprio discurso teorico, necessario a reflexdo critica, tem
de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica. O
seu “distanciamento’epistemologico da pratica enquanto objeto de sua
analise, deve dela “aproxima-lo” ao maximo. (FREIRE,1996,p.18).

Dessa forma, para a exceléncia em ensino, o professor deve ser capaz de construir
e reconstruir sempre que for necessaria sua pratica pedagdgica. Em meio aos atuais desafios
que enfrentamos ditados pelo distanciamento social, uma grande necessidade ¢ saber como
enfrentd-los. O professor, por muitos motivos, necessita ter um “olhar pedagogico” voltado a
sua pratica docente, investigando, observando e construindo espagos onde todos os envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem sejam protagonistas para a constru¢do de uma nova
perspectiva de abordagens metodologicas, que possam promover com mais eficiéncia uma

educagao de qualidade.

A criacdo de espagos educacionais cujo objetivo seja refletir sobre sua propria pratica,
fomentando uma participagao ativa dos estudantes e dos demais envolvidos no processo de ensino,

pode, de fato, possibilitar a constru¢cdo de uma sala de aula enriquecedora e transformadora,
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proporcionando um ambiente de aprendizagens significativas.

Todos os processos de organizar o curriculo, as metodologias, os
tempos, 0s espagos precisam ser revistos e isso é complexo, necessario e
um pouco assustador, porque nao temos modelos prévios bem-sucedido
para aprender. Estamos sendo pressionados para mudar sem muito
tempo para testar. Por isso, é importante que cada escola defina um
plano estratégico de como fara estas mudangas. Pode ser de forma mais
pontual inicialmente, apoiando professores, gestores e alunos — alunos
também e alguns pais — que estdo mais motivados e tem experiéncias

em integrar o presencial e o virtual. (MORAN,2015, p.31).

Portanto, apesar dos diversos desafios impostos pelo momento inédito e excepcional
que justificam o ensino remoto emergencial, a instituicdo escolar através da acao do docente e a
participacgdo ativa dos alunos buscam, em uma constante reflexao, amenizar os efeitos negativos
do ensino remoto, adaptando ou construindo novas estratégias que possam melhor atender as

necessidades educacionais dos alunos.

3. METODOLOGIA

O presente trabalho ¢ resultado de um conjunto de andlises e revisdes literarias em
varios autores, artigos, sites e plataformas digitais como SEDUC e SISEDU, com intuito de
justificar a importancia do ato reflexivo e autoavaliativo de forma contundente na pratica
docente, cujo efeito surte diretamente sobre todos os mecanismos pedagogicos que envolvem o

processo de ensino aprendizagem.

As pesquisas bibliograficas que fundamentaram esse trabalho norteiam as obras de
autores como: Paulo Freire, Luckesi, Moran, Costa, dentre outros. Buscamos, nesse estudo,
associado a interacao entre professores e alunos apontar a necessidade de um olhar consciente e
democratico sobre toda a acao pedagdgica desenvolvida pela escola, refletindo principalmente
pela agao docente. O contexto de estratégias e abordagens descritas correspondem a um trabalho

desenvolvido em duas turmas do 2* ano do ensino médio da E.E.F.M Lidia Bezerra.

Em consonancia as pesquisas literarias realizadas, abordamos, nas turmas envolvidas,
um sequencial de agdes pedagogicas intencionais, cujo objetivo fundamenta a importancia do ato
reflexivo na pratica docente como fator que fortalece os resultados positivos na aprendizagem.
Assim o contexto de sala de aula, avaliacdes propostas e relatorios escolares apresentam-se,

nesse sentido, como ferramentas que irdo subsidiar o trabalho docente.
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Logo no inicio do ano letivo o processo de avaliagdo diagndstica foi se estabelecendo
através de evidéncias, tais como: interacdo e participagdo em sala de aula, atividade, avaliagdes
diagnosticas e relatorios gerados pelo SISEDU (Sistema On-line de Avaliagdo, Suporte e
Acompanhamento Educacional) identificamos o déficit de aprendizagem de cada aluno e o
contexto de cada sala de aula. Além disto, classificamos os alunos por nivel de aprendizagem
e identificamos os alunos que melhor se encaixavam no perfil de monitor e padrinho de alunos

com dificuldades de aprendizagem.

Iniciamos, a partir dessa classificagdo, todo um processo de planejamento de agdes,
voltadas a suprir esse déficit de aprendizagem apontadas em alguns alunos. Grupos de monitoria
foram formados e a parceria do aluno “padrinho” (alunos com melhor nivel de aprendizagem)
com seu aluno responsavel (aluno com dificuldade de aprendizagem previamente identificado).
Além disto, o uso intenso do material estruturado e os CARDS apresentaram um suporte muito

importante, ao qual foram destinadas 2 aulas semanais.

O acompanhamento pedagodgico possibilitou a criagdo de varias agdes e inovagdes
metodologicas, cujo objetivo formalizava a busca por uma educagao de qualidade e acessivel
a todos. O resultado pretendido nessa interagdo e fundamentacdo tedrica ¢ apresentar o uso
de novas estratégias de ensino, aperfeigoamento de agdes e adaptagdo curricular como efeito
imediato da implementacao de momentos, ao qual o tema central para debate ¢ a propria pratica

e a¢ao docente.

Nesse sentido, diante dos dados observados nas diversas pesquisas e noacompanhamento
pedagogico nas turmas envolvidas, fundamentamos a importancia desse trabalho em possibilitar,
principalmente nesse momento inédito, o fortalecimento de momentos de reflexao acerca de
toda a a¢do docente, em consondncia ao processo de aprendizagem e os efeitos negativos
promovidos pelo ensino remoto. A partir desse momento de interagao e interpretagao, construir
condi¢des suficiente para subsidiar de forma reflexiva a agdo pedagogica no exercicio da acao
docente, e assim, de forma mais eficaz, poder combater os efeitos negativos impostos pelo

ensino remoto.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

No processo de ensino aprendizagem muitos sdo os desafios encontrados que se
relacionam com a influéncia de diversos fatores externos e internos a escola, dessa forma o
ato de autoavaliar-se e refletir sobre a propria pratica deve ser um ato pedagdgico constante da

pratica docente.

Refletir e avaliar a pratica docente significa retratar cuidadosamente todos os envolvidos

no processo de ensino-aprendizagem, sendo assim, para um processo de ensino mais eficaz
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devemos, como efeito dessa reflexdo, aperfeicoar o planejamento, de modo que as dificuldades
de aprendizagem sejam, na sua individualidade, superados. Tendo em vista que o planejamento
¢ uma atividade conscientemente politica no contexto da pedagogia, torna-se necessario
oportunizar o interacdo de todos os envolvidos no processo de aprendizagem de modo que, o
espago fisico, a interagdo entre os alunos e a escolha das estratégias a serem utilizadas sejam

fruto de uma reflexdo e, com isso, possam definir os pressupostos da a¢dao docente.

Considerando a seguinte situagao hipotética, se uma determinada estratégia possiblitou
o entendimento a, por exemplo, 70% da turma, uma nova estratégia, advinda de um momento de
reflexdo e autoavalia¢do, oportunize um novo planejamento e uma agdo docente que viabilize o

entendimento aos 30% a margem da aprendizagem no momento inicial.

Todos os dias, novos desafios sao impostos a educacao escolar. Exige-se a cada diaque o
educador esteja ciente da finalidade que se pretende chegar, e em um ato consciente, aquilo que se
vai fazer. A vigilancia sobre a praxis garantira ao educador uma forma metodoldgica, consciente
e dindmica para a criacdo de conhecimentos proprios € nao-restritivos. Conhecimentos esses
que possibilitardo a condugdo de uma pratica docente mais adequada e uma acao politicamente
definida. Logo, o ponto de partida que fundamenta a importancia do ato reflexivo da pratica

docente centra-se no planejamento como ato politico no contexto didatico-pedagogico.

Portanto, o ato reflexivo inicial e fundamental para o exercicio da docéncia concentra-
se nos presupostos tedricos que orientam uma visdo de planejamento como ato conscientemente
politico e democratico com énfase na aprendizagem, fundamentando teoricamente a necessidade
de, os professores, no ato de planejar evidenciar todos os fatores que envolvem o processo de
ensino aprendizagem para a constru¢ao de um plano de aula pautado na diversidade intelectual
e social, buscando contudo, uma aprendizagem de qualidade e acessivel a todos. Logo podemos
considerar que a reflexdo da pratica docente condiciona a construgao de um perfil de educador
comprometido com o contexto de mudangas, motivando-o a, com um “olhar pedagogico”

aperfeigoar o plano de ensino.

Um importante momento de reflexdo constroi-se no ato de conhecer e diagnosticar o
nivel de aprendizagem da turma através da avaliagdo diagnostica. Desse modo, fundamentado
e com evidéncias, possam ser tracadas metas e agdes a serem desenvolvidas com a finalidade

de amenizar ou superar os déficits identificados nas evidéncias citadas.

Os graficos a seguir apresentam o resultado de uma avaliagdo diagnostica aplicada no
primeiro semestre na disciplina de matematica, abordando competéncias e habilidades listadas
na matriz do SPAECE.
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Grafico 1 - Percentual de alunos por percentual de acerto no teste de Matematica
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Fonte: https.//sisedu.ced.ce.gov.br/analytics/prova/.

Nesse contexto de classificagdo do nivel de aprendizagem, ¢ procedente analisar os
gréficos de forma consciente e reflexiva e que venham, através de agdes, projetos e tomadas de
decisdes promover um fluxo migratorio e, consequentemente, diminuir a quantidade de alunos

que estdo nos niveis de aprendizagem abaixo do adequado, fazendo-os migrarem para um nivel
adequado de aprendizagem.

Grifico 2 - Percentual Médio de Acerto por Saber de Matematica

2° ano “A” 2° ano “B”

D12 502 503 S04 505 508 S07 S08 S09 510 514 D12 502 503 S04 505 506 507 508 509 510 514

Fonte: https://sisedu.ced.ce.gov.br/analytics/escola/1411/3/65/grafico_percentual_descritores/.

Como evidenciado nos graficos acima, muitos alunos apresentam déficit de
aprendizagem em varios descritores do SPAECE, competéncias tais que condicionam ao
educando um aumento na dificuldade de compreensao dos contetidos do curriculo da corrente

série, por se tratarem de habilidades basicas e fundamentais para a série vigente.

A partir da reflexao dos dados apontados nos graficos acima, precisamos efetivamente

construir uma proposta pedagdgica que, em suas acdes, se traduzam em resultados concretos.
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Os procedimentos de ensino devem correlacionar-se com a proposta pedagdgica da escola e com
seus objetivos educacionais e politicos, sensiveis ao planejamento. Dessa forma, autoavaliar-se
e refletir no “onde se quer chegar” e no “ o que se deve fazer” sdo ferramentas impressindiveis

para a construgdo de estratégias inovadoras e dindmicas.

Como resultado desse processo de reflexdo da pratica docente muitos momentos de
estudo e planejamento foram amplamente enriquecidos. Os encontros pedagoégicos ficaram
mais intensos € com a participagdo de alguns alunos, fomentando com isso o protagonismo
estudantil. Essa interacdo professor versus aluno se tornou fundamental para a implementagao e/
ou criagdo de atividades, projetos e acdes personalizadas, atendendo a necessidades especificas

de cada aluno ja identificado previamente.

As inovagdes metodologicas, como efeito da pratica reflexiva da pratica docente,
certifica o crescimento profissional do professor na preparacao ao enfrentamento dos desafios
que forem surgindo, no caso, aos entraves proporcionados pelo ensino remoto. Como efeito,
metodologias ativas ganharam espaco de forma muito intensa, ocasionado principalmente pela

participagdo dindmica dos alunos nos momentos de autoavaliagdo da praxis docente.

Outra consequéncia positiva desse momento de reflexdo norteou em estratégias
personalizadas e especificas de cada aluno, ou seja, mediante as evidéncias registradas no
processo de coleta de dados foi possivel identificar a(s) dificuldade(s) especificas de cada
aluno, com isso a¢des como: adaptacdo do material estruturado, card’s € uma motivagao ativa

consagraram uma relacdo motivacional e educacional significativa a vida escolar do aluno.

Chegamos ao momento de refletir sobre a avaliacdo como ato reflexivo de toda a agdo
docente discriminada desde o planejamento a execucdo da abordagem estratégica adotada.
Nesse terceiro momento de reflexdo da pratica pedagogica voltamos a nossa aten¢do para o
julgamento qualitativo do ato reflexivo executado em funcao de seu aprimoramento, para assim,

iniciar um novo planejamento aperfei¢oado e eficaz.

Nessa etapa focamos a atengdo na importancia que o ato reflexivo promove a ascensao
de um ensino de qualidade. Avaliar ¢ refletir sobre toda a pratica docente desenvolvida nas agdes
mecanicas acio-reflexdo-a¢ao e assim, autoavaliar-se. A avaliagdo cumpre seu papel ontologico
quando realiza o julgamento qualitativo de todas as etapas da agdo docente com a fungdo de
aprimorar a propria acao. Além do mais, no ato de avaliar a acdo docente, podemos construir

um espago de crescimento profissional muito importante.

Inicialmente podemos avaliar sobre a performace da acdo docente descrita no
planejamento, na execucao das estratégias e em seus resultados em termos de aprendizagem, com
1sso promovermos um momento de reflexdo da pratica docente desenvolvida. Muito importante

para o exercicio da docéncia. Em paralelo, podemos tomar a avaliagdo como ato reflexivo da
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pratica pedagdgica, refletindo sobre a didatica e sobre o olhar pedagdgico, promovendo com

isso um crescimento profissional muito importante no perfil do educador atualmente.

Autoavaliar-se, seja em funcao de sua pratica docente ou na propria didatica pedagogica,
caracteriza uma importante ferramenta para, em um juizo de qualidade, promover uma educagao

de qualidade, sensivel ao ato politico, consciente, democratico e dinamico.

.
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Fonte: figura do autor.

Contudo, apds a analise acima dos varios momentos ao qual o ato reflexivo se firmou
necessario, principalmente com o ensino remoto emergencial, reforcamos a necessidade de
um perfil de educador que constantemente aperfeigoa, aprimora e inova seu olhar pedagogico,
refletindo sobre sua pratica docente para a promogao de um processo de ensino-aprendizagem
de qualidade, e se preparando a cada dia com mais intensidade para o enfrentamento dos desafios
que forem surgindo.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Com a excepcionalidade do contexto atual, o ensino remoto alterou bastante a
metodologia utilizada nas aulas. O presencial foi substituido pelo contato através de plataformas
virtuais, video conferéncia, gravacao de video aulas, utilizacdo de videos do YouTube e etc.
Algumas novas abordagens pedagogicas foram incorporadas e adaptadas. As metodologias
ativas ganharam cada vez mais espago e abordagens pedagogicas como pedagogia de projetos,
gamificagdo, sala de aula invertida e aprendizagem em pares fortaleceram positivamente a
pratica docente. O acompanhamento individual se tornou um importante aliado para alcancar
os alunos que previamente apontaram dificuldades de aprendizagem. O Monitor e os Padrinhos,

através dos projetos de Monitoria e Apadrinhamento, continuaram acompanhando seus alunos
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por meio de video chamada e dentre outras ferramentas digitais.

O material estruturado, para melhor atender aos alunos, foi adaptado e convertido em
TD’s com questdoes em quantidades menores. Os cards ganharam um papel muito importante,
pois conseguem, de modo bem interessante, prender a atencdo dos alunos. A construgdo de
atividades personalizadas focando na dificuldade especifica do aluno caracteriza uma importante
ferramenta para avaliacdo da aprendizagem em consonancia aos relatorios e depoimentos dos

alunos monitores/padrinhos sobre a aprendizagem destes.

Outro fator bastante utilizado norteia-se pela busca ativa e motivagdo. Apesar de o
numero de devolutivas de atividades ser bem significativo, identificamos muitos alunos com
caracteristicas de desinteresse e desmotivacao, além dos alunos que ndo t€ém acesso. Sendo

assim os desafios para um ensino de qualidades sdo constantes.

O ensino remoto temporario, em seu acervo de entraves, pontuou a importancia de uma
pratica de autoavaliacdo e reflexdo do “fazer pedagodgico” como uma ferramenta importante
para um ensino de qualidade. Portanto, refletir sobre a pratica docente ¢ um desafio constante
para uma educacdo de qualidade e, nesse espaco de discussdo, o fomento ao protagonismo
estudantil junto a um novo olhar sobre as metodologias ativas sdo resultados valiosos dessa

reflexdo.

Considerando que o objetivo primordial da agdo docente no processo de ensino
aprendizagem centra-se no desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico do educando,
ha necessidade de se estimular a capacidade de refletir sobre as problematicas impostas pela

sociedade e, assim, inferir solucoes.

Por sua vez, nesse contexto, devemos enquanto educadores tomar como assertiva que
um ensino de qualidade se apresenta como fator essencial para um processo de aprendizagem
significativo. Compreender a importancia do ato reflexivo da pratica pedagdgica proporciona
um maior entendimento e compreensdo de um “fazer docente” ativo e inovador. Deste modo,
tomamos como essencial para um ensino de qualidade e um crescimento profissional docente,

a constante reflexdo da pratica pedagogica docente.
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Resumo:

Este trabalho visa a perceber como ocorre a produgdo e aquisicdo do conhecimento em
tempos de pandemia, tal a que vivenciamos como testemunhas historicos. Isso convencionou
pensar que a pandemia se inscreveu na Historia contemporanea como algo que nao estavamos
esperando, o que nos motiva e d4 margem para buscar capturar as visdes que despertou nos
diversos grupos sociais da sociedade, notadamente na cena educacional, buscando extrair
narrativas que endossem as percepcdes sobre tal momento. Nesse sentido, projeta-se pensar
como esses discentes selecionados se apropriam e distribuem conhecimento nessa fase de
isolamento social, que estratégias assumem e como lidam com essa problematica a partir de
cada realidade. Nesse particular, ¢ interessante ressaltar que essas narrativas coletadas sdo
carregadas de emogdes, lapsos, siléncios que podem reproduzir bem o que se produz diante
dessa ocasido. Assim, priorizamos focar na analise de narragdes feitas por discentes da EEEP
Wellington Belém de Figueiredo, Crede 18, Nova Olinda-CE, os quais expressaram, através de
diarios, suas posi¢des em relacdo as vivéncias com essa nova forma de aprender. Posto isso,
utilizaremos como metodologia a reflexao sobre os depoimentos dos discentes, os quais irdo
expor os principais pontos que puderam apreender desse momento em que estiveram em casa,
que mudancas foram detectadas em seus modos de enxergar tal momento, suas perspectivas

de vida a partir de agora, os negacionismos vistos frente & pandemia e as rupturas que esse
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momento trouxe a reboque, o que proporcionou mudangas frente ao eixo educacional. Para
balizar as discussdes aqui tracadas, utilizamos as ideias de Freire (1996), Tardif (2002) e
Charlot (2013), a fim de embasar nossos propdsitos neste trabalho. Por fim, pudemos notar
que os narradores sentiram o peso proporcionado pelo isolamento social e expressaram tais
sentimentos expressando sentidos diversos em seus textos escritos, propiciando uma leitura

perspicaz diante dessa conjuntura pandémica.

Palavras-chave: Processo Educacional. Produ¢do de sentidos. Narrativas dos discentes.

Aprendizagem. Pandemia.

Abstract:

This paper aims at grasping how production and acquisition of knowledge in pandemic times,
such as this one that we are experiencing as history witnesses. We are allowed to think that
the pandemic inscribed itself in contemporary History as something we were not expecting,
which has encouraged us and paved the way to seek to capture visions awakened in several
social groups, especially in the educational setting, seeking to extract narratives that comply
with perceptions concerning such a moment. In this regard, it is interesting to point out that
such narratives are filled with emotion, failure and silence that might reflect what has been
produced. Thus, we will primarily focus on the analysis of student narratives from EEEP
Wellington Belém de Figueiredo, Crede 18, in Nova Olinda, CE, whose content in journals
convey their standpoint regarding these times under a new scope for learning and living. That
said, we will use student narratives as sources of reflexivity regarding their narratives when it
comes to main aspects that were learned throughout the moments they stayed at home, which
changes were detected in their personal approach toward such a moment, their life perspectives
from now on, the negationism that emerged during the pandemic and the ruptures that this
moment has brought along, which led to changes in the educational setting. In order to guide
the outlined discussions, we use the ideas of Freire (1996), Tardif (2002) and Charlot (2013), as
a framework for our research objectives. Lastly, we managed to identify that the subjects felt the
burden caused by social distancing and expressed diverse feelings in their written texts, which

allows a careful reading in face of the pandemic situation.

Keywords: Educational Process. Production of meanings. Student Narratives. Learning.

Pandemic.

63



Resumen:

Esse trabajo visa percibir como ocorre la produccion e adquisicion del conocimiento em los
tempos de pandemia tal como lo experimentamos como testigos historicos. Eso te hace pensar
que la pandemia suscrito em la historia contenporaneo como algo que no esperabamos. Lo que
nos motiva y da margen para tratar de capturar las visiones que desperto nos varios grupos
sociales notablemente em la encena educativo buscando extraer narrativas que avalan las
percepciones sobre el momento. Em eso especial, es interessante destacar que estas narrativas
estan cargados de emocion, lapsos, silencio que puede reproducir bien lo que se produce em
aquella ocasion. Em esse sentido proyecta pensar como los estudiantes ajuste selecionado y
distribuir conocimiento em esta fase de aislamiento social qué estratégia toman y como lidian
com este problema de cada realidade. Em esta diregdo priorizaremos centrarse em el analisis de
narraciones hechas por estudiantes da EEEP Wellington Belém de Figueiredo, Crede 18, Nova
Olinda-CE, que se expresan a través de didarios a sus posiciones em relacion com esta nueva
forma de aprender. Asi que usaremos como fuentes reflexion los testimonios de los professores
que expondra el principal puntos que pudrian aprender de eso momento que estaban em casa
qué cambios se detectaron em sus formas de ver tal momento sus perspectiva de vida de eso
momento las negaciones vistas em frente la pandemia y los descansos que eso momento trajo a
remolque, que proporciono cambios em el eje educativo. Por eso, usaremos como metodologia
una reflexion en los testimunios de los estudientes,que exhibira los puntos principales que
puedem aprender de esos momentos cuando estaban en casa, que mudancgas foram detectadas
em seus modos de enxergar tal momento, suas perspectivas la vida a partir de ahora, el
negacionismo visto ante la pandemia y las rupturas que esta trajo consigo, lo que provocaron
cambios en eje educativo. Para guiar discusiones descritas aqui, usamos las ideas de Freire
(1996), Tardif (2002) e Charlot (2013), para apoyar nuestros propositos. Finalmiente podemos
notar, que los narradores el peso proporcionado por el isolamiento y social y expresado tales
sentimientos expresando sentindos diferentes en tus textos escritos, propiciando una lectura

ante esta situacion pandémica.

Palabras claves: Processo educativo. Produccion de significados. Narrativas de estudiantes.

Aprendizaje. Pandemia.

1. INTRODUGAO

Este trabalho traz como objetivo analisar como os discentes perceberam esse periodo de
pandemia e como ocorreu a aquisi¢ao e producdo de sentidos nesse interregno de isolamento
social. A experiéncia foi marcadamente destacada a partir do /FCH- Programa Curricular para
o Itinerario Formativo de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, que trouxe uma contribui¢ao
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bastante proficua com uma gama de contetidos que tratou em seus moddulos, fazendo com
que o magistério enxergasse a pratica docente de uma maneira peculiar e sensivel, face aos
profundos desafios inseridos no campo educacional com a pandemia de COVID-19. O trabalho
que trataremos de refletir combina uma série de narrativas trabalhadas com os alunos a fim de
que demonstrassem por meio destas a experiéncia que enfrentaram durante essa conjuntura
pandémica.

Dentro dessa perspectiva elegemos como objetivos especificos os seguintes pontos:
perceber de que maneira os discentes encararam a producao de sentidos durante a pandemia de
COVID-19; analisar como ocorreu a produgao e distribui¢ao do conhecimento face a modalidade
de ensino nao-presencial; refletir sobre o impacto desse novo formato de educagdo na vida do

alunado e que roupagem essa vivéncia/experiéncia trouxe para cada um deles.

Ora, estdvamos interessados nos contextos de vida dos discentes que se desdobram
nesse periodo de pandemia, que afetaram tudo e todos. Podem parecer pouco importantes
para um olhar rapido, mas que s3o fundamentais para se entender as relagdes sociais diversas,
como se constroem e de que maneira se conectam com modalidades de ensino que antes eram
tidas como distantes e improvaveis. Além disso, quando refletimos sobre essas experiéncias e
buscamos imprimi-las isso em palavras, essa atividade nos faz compreender melhor a realidade
e interagir com as dificuldades que permeiam nosso tempo presente, observando cada lugar
social dos discentes, suas formas de lidar com a pandemia em seus processos individuais de

aprendizagem.

Nesse sentido, fizemos a triagem de alunos que participariam da experiéncia e
tentamos entender esse momento a partir de algumas perguntas em que direcionariam suas
narrativas a partir das provocagdes lancadas. Essa maneira de pensar a aprendizagem se deu de
modo proveitoso, pois cada um deles escreveu seu diario de experiéncias e enviou para analise,
langando mao de uma sensibilidade e um olhar permeados de singularidades, ancorados em

percepgoes individuais.

2. METODOLOGIA

Nesse estudo, selecionamos um grupo de 20 alunos da EEEP Wellington Belém de
Figueiredo, Crede 18, localizada em Nova Olinda-CE, para que produzissem um diario que
identificasse a situacdo que estamos vivenciando atualmente com a pandemia da COVID-19,
a partir de angulos diferentes. Denominamos esse projeto de “Didrio de experiéncias durante a
pandemia”, no qual desejamos que refletissem sobre esse momento, focando em como se deu a

relacdo com a producao do conhecimento frente aos desafios do ensino nao- presencial.

As perguntas que selecionamos e direcionamos aos discentes foram as seguintes: /)
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Escreva sobre as alteragoes que a pandemia do coronavirus e o distanciamento social trouxeram
para a sua vida nesse periodo (lazer, dinamica escolar, relagoes com o mundo digital); 2) Como
vocé se apropriou dos conteudos escolares nesse periodo? E seus colegas, como vocé acha
que se apropriaram?; 3) Quais as dificuldades que foram mais marcantes nesse processo de
distanciamento?; 4) Quais as impressoes e sentimentos que lhes vem a cabega nesse momento
que estamos vivendo?; 5) Que perspectivas de futuro podemos ter a partir de agora?; 6) O
que vocé retirou de positivo e negativo desse periodo em termos de conhecimento?. Apos essa
etapa, fizemos a leitura de cada um dos diarios, percebendo as peculiaridades de cada escrita,
o teor que priorizaram, as sensibilidades, os medos, anseios, dentre outros sentimentos que nos

ajudaram a entender cada voz que ali se inscrevia.

Assim, utilizamos a andlise de cada discurso narrado, os quais foram tecidos pelos
discentes, visto ter como norte o aprofundamento desses olhares frente a essa nova modalidade
de estudos desenvolvidos de modo remoto. Vale salientar o cuidado que tivemos ao solicitar
que os referidos educandos cedessem, a partir de termo assinados ou gravados, as suas falas e

narragoes.

Ag¢des como a que vivenciamos no [FCH- Programa Curricular para o Itinerdrio
Formativo de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, pensado pela Seduc-CE, devem ser
implantadas de maneira mais solida e concreta em nossos ambientes escolares e permitir
que todos tenham acesso as mesmas oportunidades, para que assim possamos usufruir de um
conhecimento e de uma democracia que tanto se fala na contemporaneidade. Portanto, dai a
relevancia de uma formacgao continua e integrada associada a estes objetivos, a fim de promover

uma dinamica social voltada para a promogao da cidadania no campo escolar.

3.(RE)INVENCAO DOCENTE/ DISCENTE NA PANDEMIA DE
COVID-19: ALGUMAS REFLEXOES/OLHARES A PARTIR DO
“DIARIO DE EXPERIENCIAS DURANTE A PANDEMIA"'

Pensar o processo educacional, as ferramentas de ensino e aprendizagem e a recepgao
desses conhecimentos nunca foi tdo urgente quanto agora, visto que temos um legado historico e
renegacgao e investimentos minimos destinados ao campo educacional. A situagdo que passamos
solicita medidas que deem condigdes a todos terem acesso aos bens educacionais, visto ser meta

basilar a formagao de uma escola democrética, inclusiva e que dé protagonismo ao seu alunado.

Com essas reflexdes tomamos como objeto de analise algumas das narrativas de uma

atividade direcionada a um grupo de discentes da EEEP Wellington Belém de Figueiredo, situada

14 Trabalho proposto aos alunos para que estruturassem esse Didrio, a partir de suas perspectivas, de-
monstrando como estavam enxergando essa experiéncia que todos estamos passando nesse ano de 2020.
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em Nova Olinda, cidade do Cariri cearense, a fim de perceber como encararam a pandemia da
COVID-19 e quais suas impressdes nesse momento, o que extrairam da mesma e o que levarao

para a posteridade.

Dentro dessas condigdes que nos defrontamos, as habilidades que os alunos e
professores detém, devem e podem ser exploradas de diversas maneiras nos campos escolares
assim como entender as formas de uso e metodologias que foram empregadas nesse periodo ¢
de suma necessidade para se refletir sobre a cena escolar atual. Assim, algumas mobilizagdes
fazem com que esses discentes tragam em si atitudes que visem determinacdo e desejo pelo
aprender em todo e qualquer momento do ensino e aprendizagem, mesmo que saibamos das

inameras disparidades sociais que estdo postas na realidade social do nosso pais.

No que diz respeito ao papel do professor, Freire (1996, p. 76) ressalta que:

O professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que
uma das bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o mundo,
como seres historicos, é a capacidade de intervalo no mundo, conhecer
o mundo (...) Ensinar, aprender e pesquisar lidam com dois momentos:
0 em que se aprende o conhecimento ja existente e o que se trabalha a

produgdo do conhecimento ainda ndo existente.

Assim, o docente tem essa fun¢do primordial e incontestavel de se reinventar face
aos desafios, assim como pode aprender dentro do rol de possibilidades e competéncias que
encontra em sua rotina didria de trabalho, devendo direcionar um tempo que seja eficaz para a
producdo e adesdo de conhecimentos. Sem duvidas, o docente deve estar ciente de que seu papel
¢ imprescindivel como mediador do conhecimento, sabendo da grande vastidao de lugares em
que o conhecimento deve se encontrar, atentando e alertando seus discentes para a captura desse

conhecimento dentro dos principios éticos que norteiam a pratica educacional.

Dentro desse ponto de vista, notamos a perspectiva de alguns alunos ao tecerem que
nesse periodo de afastamento da escola:

[...] Estudava em tempo integral, rotina um tanto quanto “pesada’,
todo dia acordava cedo e estava lidando bem com essa rotina.
A pandemia reformulou meu dia a dia, me deixando com o sono
desregulado, algumas crises de ansiedade, porém me proporcionou
momentos de reflexoes, chances de pensar sobre quem eu sou e quem

quero me tornar, aprendi sobre o qudo importante é ter empatia por
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as pessoas. Um ponto positivo que se deu nessa alterac¢do de horario
foi grande tempo livre para ler, terapia na qual me acalma e me torna
a cada dia uma pessoa melhor. E notério que minha dindmica escolar
esta totalmente diferente, visto que tive que me aprofundar ao mundo
digital, descobrindo sites, canais no YouTube que me fizessem entender

melhor a matéria.”

[...] Para mim, surgiu um tempo maior para dedicar-me na drea
académica, tendo em vista que 2020 serd o ano que concluirei as
atividades escolares (3° ano), diferentemente de antes agora consigo
intercalar os estudos do ensino médio e estudos para vestibulares. O
sistema de EaD, tem suas falhas mas mesmo assim consigo me preparar
bem para as provas (escolares e de ingresso nas universidades), ja
venho aderindo a esse sistemas ha anos, e acho que ele consegue nos

dar otimas vantagens.'®

[...] Mas acima de tudo, ao meu olhar, esse isolamento social também
foi bom para alguns de nos que estavamos distantes de nossa familia,
eu pelo menos voltei a conversar mais com meus pais, a se divertir nos

fins de semana assistindo TV e comendo a boa comida caseira.”’

[...] A dindmica escolar ficou um pouco complicada, ja que ha aulas
on-line,atividades e ainda tendo que ajudar nas tarefas domésticas
ficou um pouco cansativo. Pensando nisso decidi dar prioridade as
atividades e aulas mais complicadas ja que nem sempre dava pra

assistir as aulas ou fazer todas as atividades dentro do prazo previsto.'

As variadas formas de conhecimento estdo presentes em todos os lugares e devem ser

filtradas a ponto de estabelecer esse fio entre os saberes formais e informais e a produgdo de

conhecimento. Frente a isso, notamos as varias coloragdes que os discentes acima apontaram,

tanto de resgate de atividades deixadas para traz, a cooperacdo da familia no didlogo com

as novas propostas de aprendizagem, quanto as novas configuragdes de agdes didrias que

visardo diminuir o fosso de prejuizos trazidos pela pandemia. Nosso papel nessa atividade

ficou muito evidente quando se nota o engajamento dos discentes nas respostas, ganhando vez

e protagonismo, povoando o cenario educacional de esperanca.

15
16
17
18
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Mais uma das discentes, encara a situa¢do da pandemia de maneira muito particular,
expressando sua preocupagdo com avaliagdes que fard futuramente, no exercicio de didlogo

consigo mesma face a realidade vivida:

[...] Com essa pandemia e com a quarentena a minha rotina mudou
muito, alias, a de todo mundo. No comecgo foi dificil me adaptar a essa
rotina sem as aulas presenciais e também, em casa, é mais complicado se
concentrar nas aulas on-line, fazer exercicios, estudar para vestibular
e também fazer redagoes, ter que ajudar nas tarefas de casa, dai fica
mais dificil determinar um certo horario para estudar e também a

pessoa se distrai bastante mexendo nas redes sociais.””

A figura do professor tem sua eximia importancia com a pandemia, pois a partir de suas
novas formas de ensinar, on-line, discentes puderam permanecer com esse contato a distancia e
perceberam que ndo estavam sozinhos. Os saberes desse profissional sdo de crucial importancia
no delineamento da educacao, tal como escreve Tardif (2002, p.16), para quem “os saberes de
um professor sdo uma realidade social materializada através de uma formagao, de programas,
de praticas coletivas, disciplinas escolares, de uma pedagogia institucional, etc., € sdo também,

ao mesmo tempo, os saberes dele”.

Nesse sentido, ganham folego, nesse periodo, os pedidos dos docentes para que os
alunos ficassem em casa, pois sabemos que o virus ndo circula sozinho, e essa mensagem de
“fique em casa” era condicionante dado para que diminuisse a mobilidade das pessoas, o que
se constituiu como importante mensagem na tentativa de barrar a velocidade de disseminagdo

do virus.

Dentro desse pensamento, podemos destacar ainda o lado das afetividades que ndo
podem deixar de ser tocadas nesse momento. Para alguns alunos, o distanciamento trouxe
consigo sentimentos variados, o que enseja um acompanhamento efetivo posteriormente, como

compartilham a seguir:

(...) Inseguranca, tristeza, raiva com tudo acontecendo repentinamente.
Um sentimento de que tudo isso ndo vai acabar tdo cedo, e mesmo

quando acabar algun dia, que nada vai ser como antes.”’

(...) Por conta de muitas vezes sentir falta do meu cotidiano, mesmo

19 Narrativa da aluna Marcilene Pereira, 3° ano C, EEEP Wellington Belém de Figueiredo.
20 Narrativa do aluno Henrique Isidoro, 2° ano B, EEEP Wellington Belém de Figueiredo.
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estando com toda minha familia me sinto sozinha, triste, por falta de ter
aquele amigo para jogar aquela conversa fora, mas fico feliz também,

por poder curtir minha familia mais do que antes.”’

Nessa aura, percebe-se que a pandemia trouxe diversas mudangas, nas quais
visualizamos que a escola, como espago de vida, certamente se consolida como motor de
transformagao, em que se desdobram varias relagdes interpessoais, heterogéneas, na qual a figura
do professor teve e tera que se adaptar. Isso o motivou a alterar sua postura e posicionamento
em diversas questdes relativas a sua maneira de se direcionar aos alunos, a dosagem quanto
a didatica com que se repassa o conteudo on-line e a nova formatacdo quanto a sua formagao

enquanto profissional para ministrar aulas.

Nesse particular, ¢ preciso reiterar que “ao contar suas experiéncias, o entrevistado
transforma aquilo que foi vivenciado em linguagem, selecionando e organizando os
acontecimentos de acordo com determinado sentido (ALBERTI, 2003, p. 01). Isso da sentido
a0 nosso objetivo de notar como esses discentes dao forma ao momento que estamos passando

€ como os mesmos percebem esses meétodos para aprender os contetidos.

Todavia, nao podemos perder de vista e nem deixar de pensar nas dificuldades
encontradas e apontadas nesse periodo, as quais foram elencadas de maneira contundente pelos

estudantes, a saber:

(...) Uma grande dificuldade foi ter que conviver sem ver ou poder
abragar as pessoas que amo, em especial minhas amigas; outra
dificuldade foi ter que estudar sozinha e ter que me certificar de
aprender, de uma maneira ou de outra, pelo menos eu carrego comigo
essa responsabilidade. Uma dificuldade que com o passar dos dias
distante e sem ter alguma intera¢do com a sociedade, percebi que
encontrei muita dificuldade na minha dic¢do, tendo dificuldade de
pronunciar algumas palavras quando gravo mensagens de voz no
WhatsApp ou mesmo falando na aula on-line, isso acabou me deixando

com o sentimento de frusta¢do.”

(...) O distanciamento social, a presenga em sala de aula, didlogos com

as pessoas, missa presencial, aprendizagem foi muito dificil também.”

21 Narrativa da aluna Brenda Jamilly, 2° ano D, EEEP Wellington Belém de Figueiredo.
22 Narrativa da aluna Ligiane Nunes, 2° ano C, EEEP Wellington Belém de Figueiredo.
23 Narrativa da aluna Janikelly Tomaz, 2° ano C, EEEP Wellington Belém de Figueiredo.
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[...] Senti muita dificuldade em conseguir aprender alguns conteudos,
e com meus colegas ndo foi muito diferente, dificuldade essa porque
as vezes a internet cair e ndo consegui falar a tempo, entre outros
problemas. Meus colegas também se esfor¢caram muito, alguns que
ndo tém acesso a internet fazem o que podem, pegando conteudo com
algum amigo ou indo até a escola, mas sempre tentando adquirir todo

o conteudo.**

[...] Principalmente o afastamento de amigos que se fez necessario
por conta desse virus, mas existem também certas coisas que devido a
parada drastica da minha rotina acabaram acontecendo, por exemplo.
estresse, sentimento de insuficiéncia, acabei desregulando o sono entre
inumeros outros acontecimentos. Mas, com a musica sempre achei
conforto para parar respirar e olhar la para frente e organizar tudo o
que estiver ao meu alcance. Foi muito dificil parar tdo drasticamente
minha rotina que tenho tanta saudade de fazer todos os dias, pois era
dois anos e ja ia para trés anos com essa rotina. Entdo, para me adaptar

a uma nova rotina foi extremamente dificil.

Nesse sentido, percebemos como os discentes encararam esse momento € quais as
dificuldades que emanam nas suas vidas, bem como as rotas de fuga para tais dificuldades.
Temos que analisar que rumos a educacdo estd tomando e como uma modalidade de ensino
nao-presencial possibilita um crescimento e aperfeicoamento substantivo e eficaz na vida
destes profissionais e discentes que vislumbram o conhecimento. Esta modalidade fermenta
importantes meios de inclusdo e participagdo cidada, o que nos aponta para caminhos de
democratiza¢do do conhecimento em todos os eixos sociais. Mas também ¢é necessario estar
atento se todos os estudantes sdo atendidos com esse meio e que dificuldades enfrentam para

ter acesso a esses recursos.

Posto isso, apesar de ndo atingir a todos de modo uniforme, as aulas remotas puderam
barrar uma grande perda de contetidos que poderiam ter prejudicado parte das turmas, mas foi
apaziguada com esse contato e interagcdo via Google Meet, implicando numa proximidade com
esses alunos, com vistas a ndo ficarem a deriva do conhecimento. E inconteste que as escolas
tiveram esse papel imprescindivel de manter o contato com as familias, sensivel as diversas
situacdes de vulnerabilidade social dos alunos e formas de atender a todos de alguma maneira,

conectados de formas diversas, atenuando o abismo proporcionado pela pandemia.

24 Narrativa da aluna Brenda Jamilly, 2° ano D, EEEP Wellington Belém de Figueiredo.
25 Narrativa do aluno Josué Victor, 3° ano D, EEEP Wellington Belém de Figueiredo.
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Dando seguimento aos relatos dos discentes, notamos os varios sentimentos que se

afloram nesse periodo de isolamento, sendo vejamos:

26
27
28
29
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[...] Os sentimentos que eu sinto é de preocupa¢do porque nao sei se
vou conseguir passar numa faculdade, saudades dos colegas e dos
professores. As perspectivas de futuro é que o mundo melhore, porque
depois dessa pandemia nunca vai voltar a ser como antes. Os pontos
positivos de conhecimento é que a pessoa vé que nunca uma maquina
ird substituir um professor presencialmente. E o negativo é que nem

sempre a pessoa tem acesso a um curso on-line porque tem que pagar.*’

[...] Me deixa triste que mesmo vendo a quantidade de casos do
coronavirus, a quantidade de mortes causadas por esta doenga, ainda
haja pessoas que ndo se importem com tudo isso. E eu fico revoltada
porque, normalmente, essas pessoas sdo as que ndo estdo no grupo de
risco, isso mostra a falta de empatia e compaixdo que elas possuem. E
me da medo que, por causa de pessoas irresponsaveis, eu me prejudique
de alguma forma (sendo contaminada ou perdendo alguém que me
importa). Eu sempre busco pensar que em algum momento, que talvez
esteja longe de chegar (como daqui a uns 6 meses, 1 ano, ou mais) essa
pandemia vai acabar e as coisas voltardo ao “normal”, fazendo-se
uso de mascaras, dalcool em gel, e tomando outros cuidados, mas que

estaremos de volta as nossas rotinas.”’

[...] Sentimento de afli¢do, vontade e esperanca que volte a normalizagdo

logo?

[...] Vivemos em uma era em que todos vivem um turbilhdo de emogoes
diariamente, ao nos depararmos frente a um momento tdo dificil que
ndo somos acostumados a enfrentar, nos traz a incerteza do amanhd.
Mas temos que encarar essa situa¢do com a cabega erguida e usar
todos os meios de combate a esse mal, so assim teremos o que tanto

sonhamos: um futuro melhor.”

Dentro dessa perspectiva e da urgéncia dessas questdes a serem revistas, aponto como

Narrativa da aluna Marcilene Pereira, 3° ano C, EEEP Wellington Belém de Figueiredo.

Narrativa da aluna Joyce Gomes, 2° ano D, EEEP Wellington Belém de Figueiredo.
Narrativa da aluna Nayane Régia, 3° ano D, EEEP Wellington Belém de Figueiredo.
Narrativa da aluna Brenda Jamilly, 2° ano D, EEEP Wellington Belém de Figueiredo.



via de reflexdo para a renovagao nos processos que estamos atravessando e as marcas desses

processos de aprendizagem da nossa escola, alinhando uma ressignificagdo da interagdo e

integracdo entre a pratica docente e discente, o didlogo com os alunos e suas novas vivéncias e

a reflexdo sobre a realidade social que cada um vivencia.

Com base nisso chamou a atengdo a passagem abaixo, pela preocupacdo e

conscientizacdo de como sera daqui a adiante:

[...] Mesmo esse isolamento social acabando, sei que ainda vamos
continuar tendo todos os cuidados. Lembro-me de na escola uma
garrafa de agua para dez pessoas, sem pensarmos que um dia iria
acontecer isso. Acredito que quando voltarmos a nossa rotina daremos
mais valor a tudo, aos nossos amigos, escola, trabalho entre outras

coisas.’’

Em uma das perguntas que foram direcionadas aos discentes, “Como vocé se apropriou

dos conteudos escolares nesse periodo? E seus colegas, como vocé acha que se apropriaram?”,

um deles sinaliza que:

30
31
32
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[...] Eu consegui acompanhar grande parte dos conteudos explanados
nas aulas on-line, além de estudar por fora apods as aulas resolvendo
simulados e assistindo videoaulas, fazendo resumos e explanando mais
a fundo o conteudo, além de revisar conteudos de 1° e 2° ano. Mas,
ainda assim acredito que muitos ficam com a sensa¢do de ndo aprender
e ao inveés de focarem no conteudo, acabam focando em “ndo aprendo
assim” e acabam que desistindo sem ao menos participar de uma aula.
Também existem casos de alunos que ndo tém acesso a internet, com

isso dificulta muito a entrada em aulas on-line.”’

[...] O momento me propiciou um maior tempo para estudo. Conversei
com alguns de meus colegas, e eles me retornaram que no momento
ndo estdo conseguindo manter o foco com esse sistema. Mas é de total
conhecimento dos mesmos que logo mais estardo correndo atrds do

prejuizo.*

Narrativa da aluna Brenda Jamilly, 2° ano D, EEEP Wellington Belém de Figueiredo.
Narrativa do aluno Josué Victor, 3° ano D, EEEP Wellington Belém de Figueiredo.
Narrativa da aluna Nayane Régia, 3° ano D, EEEP Wellington Belém de Figueiredo.



Em sintese, a implantacdo de uma visdo preocupada com o processo de “ensinagem”,
canalizando os contetdos apresentados com suas realidades sociais diversas. O professor
adquire sua roupagem de ser alguém que busca ampliar o leque de possibilidades de trazer
o conhecimento a luz das demandas requeridas pelo seu alunado, tentando chegar até ele da

melhor maneira possivel.

Dentro das diversas narrativas que encontramos, destacou-se uma em que a discente diz
ter enfrentado uma situagdo gigantesca e desafiadora, vez que teve que visualizar seu familiar

ser acometido pela COVID-19, sendo vejamos:

[...] No dia 6 de maio de 2020 o meu avo materno teve que ser
hospitalizado com suspeita de coronavirus e também estava com uma
grave pneumonia avangada, logo depois foi confirmado o primeiro
caso da minha cidade(...). Assim tivemos que urgentemente fazer o teste
rapido, pois moravamos perto dele e tivemos um certo contato, mas
todos os testes deram como resultado negativo. Tivemos apoio de muitos
familiares e amigos, nos unimos virtualmente e fizemos uma campanha
de oragdo, ndo tenho palavras suficientes pra descrever tamanha
gratidao por isso. No dia 6 de julho, ha exatos dois meses internado
e por aqui uma maré de muita preocupagdo e tristeza, juntamente
com muita fé em Deus e eu também estava dormindo na casa do meu
avo com minha avo (pois ndo queria deixa-la sozinha durante todo
esse tempo), entdo, ele recebeu alta e veio para casa com uma linda
recep¢do com todos os cuidados possiveis, nossa maior prova de um
milagre. Atualmente estda um pouco debilitado, mas gracas a Deus esta
se recuperando muito bem, tudo esta dando certo, no tempo certo. Um
dos momentos marcantes pra mim foi quando me ligaram e avisaram
que o mesmo estava perguntado por mim: “Cadé Samily? Ela ndo veio
ainda?”. Com mascara e todo cuidado fui vé-lo, segurei as emogoes e

fiquei feliz junto com ele.”

Além desse lado voltado para o afetivo, ao serem questionados sobre os pontos que

destacariam nessa experiéncia de isolamento social, foram sintomaticos ao acrescentarem que:

[...] Como disse antes, de positivo eu tenho muita fé que isso é uma fase

para que possamos esquecer as ocupagoes e pararmos para observar

33 Narrativa da aluna Hevilyn Samily, 1°ano B, EEEP Wellington Belém de Figueiredo.
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detalhes como o sorriso, o brilho no olhar, o carinho, o aconchego do
lar e principalmente o amor. De negativo, muitas pessoas acabam ndo
conseguindo se adaptar e acabam criando uma pressdo psicologica e
sentimento de insuficiéncia e muitos pensamentos que as desmotivam.
Mas, luto para que possamos sair com o minimo de sequelas psicologicas
possivel. Uma mensagem motivacional que mandamos para um amigo

ou familiar pode salvar o dia de alguém.’’

[...] Temos que ser fortes, e aproveitar essa pandemia para nos
fortalecermos e nos tornar alguém melhor, com uma mente mais
aberta e um coracdo mais bondoso, nos tornando mais sensiveis nessa

sociedade com o coragdo de pedra.”’

[...] Nesse periodo eu entendi a importancia de valorizar as nossas
relagoes. As vezes a pessoa tem tudo nas mdos e num instante tudo
aquilo ndo vale nada, assim como também as pessoas ao seu redor
perdemos tanto tempo pensando em bens materiais que acabamos
deixando passar oportunidades de abragos, momentos de reencontros
com pessoas que se importam, ai quando estamos longe ou quando

perdemos sentimos falta, é o que estd acontecendo muito agora.*

[...] E, analisando de um ponto positivo, descobri que posso fazer
muitas coisas desde casa como estudar, treinar (mesmo que ndo seja tao
eficiente quanto fazé-las em seus respectivos locais), e também descobri
novas maneiras de aprender, como através de séries, filmes, cursos on-
line. E, com certeza, o maior conhecimento que adquiri é sobre a vida,
ela nem sempre é como queremos que seja, sempre nos reclamamos,
mas aprendi que temos que valoriza-la e sempre agradecer, dar valor
as coisas simples, a familia, aproveitar cada momento, e manter a fé
sempre, aprendi que mesmo em meio a todo o caos sempre ha algo bom.

Eu acho que realmente aprendi o verdadeiro sentido da vida!>

Nisso, verifica-se uma necessaria e relevante coloracdo formativa engajada na

perspectiva educacional, que a rigor, otimiza importantes propostas de ressignificacdo dos

processos presentes no espago escolar e oportuniza ouvir as falas de cada discente. Como disse

uma das alunas, levamos desse momento a “empatia, responsabilidade e mais conhecimento
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sobre as tragédias que estamos vivendo (para que mais adiante sejamos capazes de evitar mais

desastres)”.*® De modo preciso, Delgado assinala a seguinte consideragao:

Como as possibilidades da memoria humana sdo inesgotaveis, lidar com
elas é caminhar por um terreno fértil, mas também escorregadio, que
exige do pesquisador sensibilidade, criatividade, ética e conhecimento

historico consistente sobre o tema ou objeto de pesquisa (2010, p. 64).

Com isso podemos notar nos novos olhares que se deve langar para o alunado em
sala de aula, langando sensibilidade para a importancia do planejamento escolar frente a nova
conjuntura educacional sendo redimensionada, os novos modelos de ensino e aprendizagem que
ensejam posturas diferenciadas pelo professor, a aplicacdo de um curriculo flexivel e criativo

em sala de aula e na escola, dentre outros aspectos a serem citados.

Em suma, devemos entender que os novos sujeitos historicos buscam firmar suas
identidades nesse espacgo, os quais estdo carregados de saberes, dentre outras questdes que
sdo importantes para serem discutidas e pensadas dentro da perspectiva de educagdo que se

vislumbra no possivel retorno presencial.

4. CONCLUSAO

Percebemos que tal trabalho serviu de base para projetar outras pesquisas na escola
e também estender para outras disciplinas, além de um banco de diarios que poderao ficar de
base na escola como ponto de apoio e reflexdes diversas. [sso nos fez constatar a grandiosidade
de dar voz aos alunos, fazer com que os mesmos pudessem falar e expressar suas visdes €

preocupacdes acerca do assunto em tela.

Face a tal, Bernard Charlot (2013, p. 169) enfatiza sua postura sobre a educagao vista

na passagem abaixo:

A educagdo é o movimento pelo qual uma geragdo recebe as criagoes
culturais das geracoes antecedentes e as transmite, ampliadas, as
geragoes seguintes, continuando, desse modo, o processo de criag¢do
de espécie. Mas, ao receber esse legado, cada um de nos, ao mesmo
tempo, se constroi como um ser singular. Isso é fundamental para

compreender a educagdo.

38 Narrativa da aluna Nayane Régia, 3° ano D, EEEP Wellington Belém de Figueiredo.
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Portanto, concordamos com o autor quando nos diz que somos sujeitos singulares
e dentro desse contexto, nos propusemos a isto: mostrar nossa capacidade de resiliéncia e
capacidade de adaptacao frente as dificuldades. Ficam claras as reais possibilidades de dar sentido
ao momento que estamos em distanciamento fisico, do espago escolar, mas que a producao
e distribui¢do do conhecimento continuam avang¢ando, mesmo com algumas dificuldades
que imperam (auséncia de acesso a internet de qualidade, dificuldades com as ferramentas
digitais, dificuldades com aparelhos que suportem a demanda de atividades, a evasao escolar,
desestimulo, desmotivagdo), mas com essa via de mao dupla que estamos percorrendo, sempre

priorizando o desenvolvimento dos educandos.

A avaliacdo que se faz da nossa proposta face ao processo de ensino-aprendizagem
mira o protagonismo dos discentes nos seus lugares sociais, a partir de suas realidades de vida,
sempre podendo ser objeto de aperfeicoamento, novas articulagdes e novos pontos de vista para
cercarem esse campo de conhecimento. Entendemos que isso devera se estender para outros
momentos € outros espacos, seja por meio da participacao dos alunos ao longo da exposig¢ao dos
seus pontos de vistas, seja através de produgdes de textos, gravacoes, realizacao de debates e a
socializagdo de ideias nos quais 0s mesmos apresentardo suas visdes sobre o que apreenderam
com essa experiéncia vivida e como isso se notabilizou na propria esfera educacional, na praxis
discente e docente, com fins de estabelecer reflexdes marcadamente voltadas para a aquisi¢ao
da aprendizagem.

Por fim, ficam mais questdes a serem aprofundadas, porquanto estejam ligadas ao lado
afetivo e emocional que foi atingido em todos os componentes desse processo educacional: Quais
os rumos da Educacdo a partir de entdo? Como os discentes foram atingidos? Que experiéncias
tiveram que enfrentar? Como lidaram com esse medo e esse sentimento de deseperanca/
incertezas em meio ao caos da pandemia? Como a escola se preocupa em recepcionar a todos
esses sujeitos que compdem o cenario escolar? Como se dara o processo de aprendizagem no
retorno presencial? Como ensinar e aprender a partir de agora? Dentre outras que surgirdo e que
dardo suporte a continuidade desses estudos e reflexdes com a participacao de mais alunos a fim

de apreender dados que constituirdo base para nossas futuras pesquisas.

Em sintese, essa proposta nos dara condi¢des de ter materiais para estudar essa producao
do conhecimento, essencialmente historico, dentro das profundas transformagdes trazidas pela
pandemia, na tentativa de entender como esta ganhou corpo na Unidade escolar a partir desses
documentos produzidos pelos alunos, que apropriagdes esses sujeitos apontam como notaveis e

as mudangas ocorridas em suas linhas de aprendizagens.

7
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O TRABALHO PEDAGOGICO NO CONTEXTO DE ENSINO REMOTO: NOVO
FORMATO, MELHORES INTERACOES

PEDAGOGICAL WORK IN THE REMOTE TEACHING CONTEXT: NEW FORMAT,
BETTER INTERACTIONS

TRABAJO PEDAGOGICO EN EL CONTEXTO DE ENSENANZA A DISTANCIA:
NUEVO FORMATO, MEJORES INTERACCIONES

Cleomar Maciel de Araujo Vieira®

Resumo:

O ensino remoto foi uma das opg¢des adotadas pelas redes de educacdo de todo o pais,
incluido o Ceard, para minimizar a auséncia da escola junto aos alunos e professores durante a
pandemia da COVID-19 (SARS-CoV-2). No entanto, algumas atividades desenvolvidas pela
escola foram prejudicadas com essa nova, porém necessaria, dindmica de ensino. E o caso do
acompanhamento pedagogico ao trabalho docente desenvolvido pelos coordenadores escolares,
que sempre teve como base a presencialidade e o contato direto professor-coordenador. Dessa
forma, o presente trabalho objetiva analisar o suporte dado aos professores no que tange a
formagdo e acompanhamento de suas atividades no periodo de ensino nao-presencial pela
coordenagao da escola Gustavo Barroso, localizada em Nova Floresta, Jaguaribe, Ceara.
Para tanto, foram realizados estudos documentais e bibliograficos com destaque para autores
que pesquisam sobre o ensino mediado pela tecnologia, educagao em tempos de pandemia e
ensino on-line, entre eles evidenciam-se Kenski (2003), Marques (2020) e Santos (2014). Além
disso, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com professores da institui¢ao de ensino
a respeito de suas percepcdes sobre o suporte oferecido pela escola/coordenagdo durante as
aulas e atividades nao-presenciais. Os resultados do estudo demonstram que a coordenagao
escolar da escola foco da pesquisa, conseguiu se adaptar rapidamente ao ensino remoto, sem
que houvesse prejuizos no acompanhamento pedagogico aos professores, na formagao docente

praticada pela unidade de ensino e, consequentemente, nas aulas ministradas pelos professores.

Palavras-chave: Ensino Remoto. Mudanga. Adaptacao. Formagao Docente. Acompanhamento

Pedagoégico.

39 Mestre em Gestdo e Avaliag¢ao da Educagdo Publica (UFJF). Professor de Matematica da Rede Estadu-
al do Ceara e Coordenador Escolar na EEM Gustavo Barroso, Nova Floresta, Jaguaribe-Cearad.
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Abstract:

Remote education was one of the options adopted by education networks across the country,
including Ceara, to minimize the absence of school with students and teachers during the
COVID-19 (SARS-CoV-2) pandemic. However, some activities developed by the school were
hampered by this new, but necessary, teaching dynamic. This is the case of the pedagogical
accompaniment to the teaching work developed by the school coordinators, which has always
been based on presence and direct teacher-coordinator contact. Thus, the present work aims
to analyze the support given to teachers with regard to the training and monitoring of their
activities in the non-classroom teaching period by the coordination of the Gustavo Barroso
school, located in Nova Floresta, Jaguaribe, Cearda. To this end, documentary and bibliographic
studies were carried out, with emphasis on authors who research on technology-mediated
education, education in times of pandemic and online teaching, including Kenski (2003),
Marques (2020) and Santos (2014). In addition, semi-structured interviews were conducted
with teachers from the educational institution regarding their perceptions of the support offered
by the school/coordination during classes and non-classroom activities. The results of the study
demonstrate that the school coordination of the school that is the focus of the research, was able
to adapt quickly to remote teaching, without any prejudice in the pedagogical accompaniment
to the teachers, in the teacher training practiced by the teaching unit and, consequently, in the

classes taught by teachers.

Keywords: Remote Education. Change. Adaptation. Teacher Education. Pedagogical

Monitoring.

Resumen:

La educacion remota fue una de las opciones adoptadas por las redes educativas de todo el
pats, incluido Ceara, para minimizar la ausencia de escuela con estudiantes y docentes durante
la pandemia de COVID-19 (SARS-CoV-2). Sin embargo, algunas actividades desarrolladas por
la escuela se vieron obstaculizadas por esta nueva, pero necesaria, dinamica docente. Este es
el caso del acompariamiento pedagogico a la labor docente que desarrollan los coordinadores
escolares, que siempre se ha basado en la presencia y el contacto directo docente-coordinador.
Asi, el presente trabajo tiene como objetivo analizar el apoyo brindado a los docentes en
cuanto a la formacion y seguimiento de sus actividades en el periodo docente no presencial por
parte de la coordinacion del colegio Gustavo Barroso, ubicado en Nova Floresta, Jaguaribe,

Ceara. Para ello se realizaron estudios documentales y bibliograficos, con énfasis en autores
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que investigan sobre educacion mediada por tecnologia, educacion en tiempos de pandemia
y ensenianza en linea, entre ellos Kenski (2003), Marques (2020) y Santos (2014). Ademas,
se realizaron entrevistas semiestructuradas con docentes de la institucion educativa sobre
sus percepciones sobre el apoyo ofrecido por la escuela/coordinacion durante las clases y
actividades no presenciales. Los resultados del estudio demuestran que la coordinacion escolar
de la escuela que es el foco de la investigacion, fue capaz de adaptarse rapidamente a la
ensefianza a distancia, sin ningun prejuicio en el acomparniamiento pedagogico a los docentes,
en la formacion docente practicada por la unidad docente y, en consecuencia, en las clases

impartidas por los profesores.

Palabras clave: Educacion a Distancia. Cambio. Adaptacion. Educacion del Profesorado.

Seguimiento Pedagdgico.

1. INTRODUGAO

Desde o come¢o do ano de 2020, mais especificamente em margo, no Brasil, a
COVID-19, doenga causada pelo novo coronavirus, tem causado grande preocupacdo em
organizacgdes de saude, médicos e autoridades politicas, devido a sua capacidade de contagio
e mortalidade, especialmente em pessoas com idades mais avangadas ou com alguma doenga

preexistente, tais como obesidade, hipertensdo e asma.

No Brasil, a primeira morte oficial causada pela doenga ocorreu no dia 12 de margo
de 2020. A partir de entdo, experimentou-se uma intensa movimentagao politica para preparar/
equipar o sistema de satide e a0 mesmo tempo reduzir a circulagdo de pessoas. No caso do estado
do Cear4, foi decretado estado de emergéncia em satde publica com necessidade de isolamento
social obrigatdrio para varios setores da sociedade (Decreto n° 33.510/2020), quando houve o

registro dos primeiros casos da doenga, em 15 de margo de 2020.

Dentre os setores atingidos pelo decreto estadual em razdo da COVID-19, a
educagao foi um dos primeiros e, possivelmente, sera um dos ultimos a serem liberados para,
progressivamente, voltar ao seu ritmo habitual. No dia 17 de marco de 2020, as aulas presenciais
no estado do Ceara foram interrompidas e, oito meses depois, no dia 17 de novembro de 2020,

ainda nao havia uma perspectiva oficial a respeito de um possivel retorno.

Com vistas a suprir a lacuna deixada pela auséncia das aulas presenciais no cotidiano de
milhares de jovens cearenses, a Secretaria da Educacao (SEDUC), em parceria com o Sindicato
dos Profissionais da Educacdo (APEOC), langaram no dia 28 de mar¢o de 2020 algumas

diretrizes para o periodo de suspensdo das atividades educacionais presenciais, orientando a
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instalacdo do ensino remoto na rede estadual como forma de manter o contato com o aluno e

com seus objetos de aprendizagem.

O ensino remoto foi implementado de maneira inesperada e causou muitos receios,
principalmente em professores, uma vez que a presencialidade e o relacionamento mais
proximo sempre foram caracteristicas marcantes na educacao basica e na trajetoria profissional

da maioria dos docentes da rede estadual.

Ademais, a proposta de ensino remoto que se desenhava no Ceara trazia consigo o
uso da tecnologia como um dos principais mecanismos de mediacdo entre alunos, professores
e conhecimentos, o que representava um desafio, ja que nem todos os professores possuiam

habilidades e at¢ mesmo recursos para essa nova empreitada.

Dessa forma, fez-se necessario que a gestdo escolar, especialmente a coordenagdo,
estivesse ainda mais proxima dos professores, oferecendo-lhes subsidios e formagdes que
tornassem o processo de adaptagdo ao ensino remoto mais leve, pois além dessa novidade na
realidade dos educadores, havia também a pandemia que lhes causava medo e inseguranga,

afetando direta ou indiretamente seu desempenho, pelo menos naquele momento.

Com base nesse contexto, a coordenacao escolar da Escola de Ensino Médio
Gustavo Barroso, situada no distrito de Nova Floresta, Jaguaribe, Ceara, viu-se diante da
seguinte problematica: até que ponto o ensino remoto interferird no oferecimento de suporte
pedagogico, formativo e no acompanhamento ao trabalho docente na institui¢do de ensino?
Diante dessa questdo, a escola tinha duas opgdes: fazer o minimo possivel, mantendo apenas
o contato com os educadores, oferecendo-lhes orientagdes pontuais ou continuar sua dindmica
de acompanhamento, com os meios que dispunha no momento, que eram as redes sociais, o

Google Classroom, o Google Meet, o Sistema Integrado de Gestdo (SIGE), etc.

Assim, este estudo teve por objetivo analisar o suporte oferecido ao trabalho
pedagogico dos professores pela coordenacdo escolar da Escola de Ensino Médio Gustavo
Barroso durante o ensino remoto e, em que medida, na opinido dos educadores, o aspecto
formativo e de acompanhamento desenvolvido pelo coordenador foi afetado ou ndo pela nova

dinamica laboral que se instaurava, em detrimento do ensino presencial.

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

A pandemia da COVID-19 trouxe a tona uma discussao ha muito tempo em voga no
meio educacional brasileiro: o processo de ensino e aprendizagem mediado pelas Tecnologias
Digitais de Informagdes e Comunicagdo (TDIC’s). Segundo Kenski (2003, p. 2) “a ampliacao

das possibilidades de comunicacao e de informacgao, por meio de equipamentos como o telefone,
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a televisdo e o computador, altera a nossa forma de viver e de aprender na atualidade”.

Entretanto, a concretizagdo dessa inser¢ao, especialmente nas escolas publicas, sempre
se esbarrava em questdes como pouco investimento do poder publico em equipamentos de
qualidade para as escolas, auséncia de formagao dos professores para o trabalho com aparatos
tecnologicos, resisténcia por parte de alguns professores quanto a inovacdo e baixo poder
aquisitivo dos estudantes para adquirirem seus proprios dispositivos, tais como celulares,

tablets e computadores.

Com a pandemia, todas ou a maioria dessas questdes precisaram ser superadas,
sobretudo as relacionadas ao uso de tecnologias por parte dos professores. Para Marques (2020,
p. 33) “as mudangas que ocorreram no processo de ensino e aprendizagem frente o atual contexto
da pandemia causada pelo novo coronavirus, levaram a adocao de metodologias alternativas,

até entdo, nao adotadas por muitos professores em seus ambientes de ensino”.

Nesse sentido, a adesdo ao ensino remoto exigiu que muitos educadores buscassem
formagao por si proprios, a fim de se familiarizarem com ferramentas tecnologicas, que foram
os meios mais utilizados pela educagao durante o periodo de distanciamento social. De acordo
com o Todos Pela Educacdo (2020, p. 13), “no Brasil, a grande maioria dos professores (76%)
buscaram recentemente por formas para desenvolver ou aprimorar seus conhecimentos sobre o

uso das tecnologias para auxiliar nas aulas”.

A mesma pesquisa revela que

[...Japenas 42% dos entrevistados indicam ter cursado alguma
disciplina sobre o uso de tecnologias durante a graduagdo, e somente
22% participaram de algum curso de formagdo continuada sobre o uso
de computadores e internet nas atividades de ensino (TODOS PELA
EDUCAC O, 2020, p. 13).

A educagao, tal como outras areas da sociedade teve que descobrir novas possibilidades
para se ajustar frente aos desafios de atender a um grande nimero de pessoas envolvidas, sejam
professores, gestores, pais e, principalmente, alunos. O primeiro passo para isso foi ajustar
a legislacdo a fim de possibilitar um novo arranjo educacional, haja vista que a educagdo a
distancia como modalidade de ensino jé era prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (Lei n° 9.393/1996).

Nessa perspectiva, a portaria n° 343/2020 do Ministério da Educagdo autorizou em
carater excepcional a substitui¢do das disciplinas presenciais por aulas que utilizassem meios

e tecnologias de informagdo e comunicagao (BRASIL, 2020a). Seguindo a mesma linha, o
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Conselho Nacional de Educacao, por meio do parecer CNE/CP n°5/2020, consentiu a oferta
de atividades ndo-presenciais, podendo tais atividades serem ofertadas no meio digital, com
plataformas diversas, tais como videoaulas, redes sociais, suporte virtual, programas de

televisdo, radio ou mesmo pela adocao de materiais didaticos impressos (BRASIL, 2020b).

O Parecer CNE/CP n° 5/2020 previa como alternativas para os anos finais do ensino
fundamental e médio, tendo em vista a autonomia dos estudantes para a realizacdo de tarefas
on-line, a utilizacao de midias sociais, tais como WhatsApp, Facebook, Instagram, entre outras,
para estimular e orientar os estudos (BRASIL, 2020b).

Nessa concepgdo, emerge o que Santos (2014, p. 63) define como Educagdao On-
line, isto ¢ “o conjunto de acdes de ensino-aprendizagem, ou atos de curriculo mediados por
interfaces digitais que potencializam praticas comunicacionais interativas, hipertextuais e em
mobilidade”, o que vai além do conceito de Educacao a Distancia (EaD) “em que docentes
orientam estudos, leituras, tiram duvidas de contetdos e administram a agenda do sistema.
Cada aluno faz suas tarefas, prestando conta das atividades quase sempre individualizadas”
(SANTOS, 2020, s.p.).

A educacdo on-line e, por conseguinte, o ensino remoto necessitam, especificamente,
de uma maior interagdo € comunicagao entre alunos e professores na produgao do conhecimento,
diferente da EaD, onde a marca principal ¢ autonomia do estudante quanto ao espago-tempo de

sua aprendizagem.

Para se consolidar, a educacdo on-line necessita de recursos digitais adequados e,
atualmente, os celulares, os tablets e os computadores, bem como, o acesso a internet sao
as principais ferramentas disponiveis para que essa pratica se efetive. No Brasil, de acordo
com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD) de 2018, o celular ¢ o
principal meio de acesso a internet no pais, estando presente tanto na zona urbana quanto rural

e o publico jovem € o que mais faz uso desse tipo de dispositivo (TOKARINA, 2020).

Kenski (2003, p.4) destaca que essas “novas possibilidades de acesso a informagao,
interagdo e de comunicagdo, proporcionadas pelos computadores (e todos os seus periféricos,
as redes virtuais e todas as midias), ddo origem a novas formas de aprendizagem”. Na mesma

linha, Conforto e Vieira (2015, p. 45) afirmam que:

A abunddncia de recursos e de conteudos fisicos e digitais, aliada
amplia¢do dos servicos de conexdo movel com a Internet, de
armazenamento em nuvem e a evolugdo da telefonia celular, promoveram
o surgimento de uma nova modalidade de educagdo, a Aprendizagem
Movel.
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E ¢ no contexto da pandemia da COVID-19 e na instauragdo do distanciamento social
que estes equipamentos efetivamente adentram o espaco da sala de aula e, como suporte para
a aprendizagem, sdo oferecidos inimeros aplicativos ou ferramentas educacionais. O mais
conhecido e provavelmente mais utilizado em todo o Brasil durante o ensino ndo-presencial ¢
o G-Suite for Education, conjunto de aplicativos do Google voltados para facilitar o trabalho
de escolas e professores junto aos seus alunos. Essas ferramentas proporcionam a criagdo de
ambientes virtuais de aprendizagem, onde alunos e professores podem interagir e construir

conhecimentos de maneira conjunta.

Para tanto, de acordo com Kenski (2003, p. 5), “os educadores precisam compreender
as especificidades desses equipamentos e suas melhores formas de utilizagdo em projetos
educacionais”. E a partir desse conhecimento, que os professores saberio para que fins
pedagogicos melhor se adequam cada um dos aplicativos e o que esperam que os alunos

produzam por meio de seu uso.

Cabe, portanto, as escolas e ao sistema de ensino preparar o professor para esta jungao
da tecnologia ao ensino, mesmo que isso seja feito ao longo do caminho. O que se almeja € que
os sistemas educacionais tenham a mesma proatividade para formar seus professores, tal como
esperam que os professores se adequem a um modelo completamente novo de pensar e fazer
educagdo. Especificamente em um periodo aonde as pessoas estdo lutando para permanecerem

com suas saudes fisicas e mentais em harmonia.

Da mesma forma, “os professores deverdo estar cientes e interessados em entender o
atual contexto, assim como em contribuir para atenuar os impactos dessa crise, mesmo sem o
acesso aos métodos que, tradicionalmente, estava acostumado a utilizar” (MARQUES, 2020,
p.36). A escola ¢ e sempre serd um lugar de multiplas relacdes e interagdes, onde o educando
nao aprende apenas contetidos, ou matérias, mas formas de viver e se relacionar em sociedade,

COl’lSigO mesmo € com O outro.

Contudo, o cenario da pandemia afastou alunos e professores, assim como, professores
e coordenadores desse espago tdo primordial para a formacdo do futuro do Brasil. Entdo, “o
ensino remoto pode ser um caminho para a complementacdo da vida escolar dos brasileiros, de
forma a manter contato, pensar em conteudos interdisciplinarmente, em uma formacao cidada
ou reforcar saberes” (MARTINS; ALMEIDA, 2020, p. 6). Essas ferramentas, facilitam ainda as
interagdes e fortalecem o trabalho pedagogico de coordenadores e professores, aproximando o

ensino remoto praticado aos objetivos de aprendizagem estabelecidos pela escola.

3. METODOLOGIA

O estudo em destaque seguiu uma abordagem metodologica de carater qualitativo.
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Segundo Minayo (2002), tal abordagem responde a indagagdes muito peculiares e que, por tais
caracteristicas, ndo podem ser quantificados. A pesquisa qualitativa possui trés fases: o periodo
exploratodrio, o trabalho de campo e a andlise e tratamento do material empirico e documental
(MINAYO, 2002). Seguindo esse itinerario proposto por Minayo (2002), foi feito um estudo
documental dos decretos governamentais que instauraram o distanciamento social, bem como,
das diretrizes da SEDUC e APEOC a respeito do ensino remoto.

Posteriormente, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com uma amostra de
sete dos dezessete professores da escola Gustavo Barroso. Segundo Manzini (2012, p. 156)
“a entrevista semiestruturada tem como caracteristica um roteiro com perguntas abertas e ¢
indicada para estudar um fendmeno com uma populacio especifica: grupo de professores;

grupo de alunos; grupo de enfermeiras, etc.”.

As entrevistas foram realizadas entre os dias 14 e 18 de setembro de 2020 e visavam
coletar as opinides dos educadores a respeito do movimento de implementagdo do ensino
remoto na escola e das a¢des empreendidas pela coordenagdao no que tange a formacgao e
acompanhamento das atividades docentes, mesmo a distancia. As conversas com professores

aconteceram por telefone, visto que buscou-se respeitar o distanciamento social.

Pormeio doroteiro, os professores emitiam suas opinides, que eram escritas e registradas
pelo entrevistador, assegurando aos entrevistados total discricdo em relacdo ao seu nome e a
disciplina que leciona. Nesse sentido, os professores respondentes nao serdo identificados ao
longo dessa pesquisa. Os mesmos serdo tratados apenas pela letra “P” acompanhado de um

numero de 1 a 7, o qual identifica o total de entrevistados.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Pelos dados obtidos nas entrevistas ¢ possivel perceber que, na opinido dos professores,
0 ensino remoto ndo prejudicou o processo formativo e o acompanhamento realizado pelos
coordenadores da escola Gustavo Barroso, ao contrario, de acordo com o/a professor/a P1,
“O ensino remoto interferiu positivamente no processo de acompanhamento pedagégico. E
perceptivel que o planejamento tem sido um momento cada vez mais valorizado em todas as
areas” (Entrevista realizada em 14 de setembro de 2020). J& o/a professor/a P2 afirmou que “a
escola tem realizado o mesmo acompanhamento tanto com os docentes como com os discentes,
até diria que mais de perto, pois a permanéncia de assistir as aulas por parte da gestdo tem

sido rotineira” (Entrevista realizada em 14 de setembro de 2020).

No ensino presencial, em virtude das demandas inesperadas, seja da escola ou da
propria SEDUC, as vezes, era necessario fazer o reagendamento das observacdes de sala de

aula, algo que ndo tem acontecido no ensino remoto, visto que a coordenacao da institui¢do tem
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conseguido agendar e cumprir estes agendamentos junto aos seus professores.

Sobre a frequéncia das reunides pedagdgicas, todos os professores afirmaram que
tem acontecido como no presencial. No entanto, as pautas e discussdes que acontecem nas
reunides pedagogicas virtuais por area, na opinido dos professores, estdo mais focadas e de
acordo com a realidade vivenciada. Outro aspecto ressaltado é que ndo ha mais interrupgdes em
termos de espagos/tempos, dada a dificuldade que se tinha em conciliar os horarios e momentos

pedagogicos de todos os professores quando estas ocorriam no ensino presencial.

Conforme o/a professor/a P3, as vezes, “a reunido estava marcada para as 15 horas,
mas, naquele momento, havia algum professor que estava em pleno planejamento de aula e
pedia para esperar enquanto terminava ou entdo, parava o que estava fazendo e, de certa
forma, quebrava a concentragdo no trabalho anterior” (Entrevista realizada em 15 de setembro
de 2020). “As reunioes remotas tém sido muito produtivas, pois tém alcan¢ado a participag¢do de
todos os professores da area e isso facilita a conversagdo e combinagoes entre nos” (Professor/a

P4 — entrevista realizada em 15 de setembro de 2020).

Em relagdo a disseminacao de informacgdes € combinados entre as areas, conforme o/a
professor/a P5 “tem sido mais dgil do que no ensino presencial, jd que como hd a participagdo de
todos, as informagoes sdao bem assimiladas” (Entrevista realizada em 16 de setembro de 2020).
Além disso, essa divulgacdo de informacao fica registrada seja nas redes sociais ou e-mails, o
que evita eventuais distor¢des por parte de algumas pessoas, algo que sempre acontece quando

a informacao ¢ dada apenas na oralidade.

Em se tratando da qualidade do trabalho e da rotina pedagogica, todos os entrevistados
destacaram que a escola manteve a qualidade e em alguns aspectos até melhorou, pois, “as
duvidas sdo retiradas mais rapidamente e a qualquer horario” (Professor/a P7 — entrevista
realizada em 18 de setembro de 2020). “Na minha opinido, se manteve com a mesma qualidade,
ja que a escola permanece com a mesma dindmica de trabalho, considero até mais produtivo
e eficiente o acompanhamento no remoto” (Professor/a P6 — entrevista realizada em 17 de
setembro de 2020). “O ensino remoto nos mostrou que podemos ir muito mais além do que
os muros da escola, posso dizer, que mantivemos a qualidade do ensino” (Professor/a P3 —

entrevista realizada em 15 de setembro de 2020).

No que se refere ao ensino remoto em si, os professores colocaram que uma das maiores
dificuldades que tiveram foi de se adaptar a nova forma de trabalho, mas, aos poucos e com as
formagdes desenvolvidas na escola estdo conseguindo caminhar com mais tranquilidade. “No
inicio, foi algo inesperado, mas, como ndo havia o que fazer, come¢camos a dar aula pela internet
e eu, particularmente, tinha muita dificuldade, no entanto, com a ajuda da coordenag¢do e suas
formagades hoje ja consigo me virar com as tecnologias utilizadas pela escola” (Professor/a P4

— entrevista realizada em 15 de setembro de 2020).
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Para os professores, o maior obstaculo que enfrentam atualmente em relagdo ao ensino
remoto ¢ falta de participagao de alguns alunos nas atividades. “Sabemos que muitos alunos ndao
avangardo no mesmo ritmo e isso nos angustia, temos que pensar em algo para fazermos por
eles, mas também precisamos pensar nos que estdo conseguindo acompanhar adequadamente.
Para o momento, é o melhor que podemos fazer” (Professor/a P1 — entrevista realizada em 14
de setembro de 2020).

“Quando retornamos ao ensino presencial ou hibrido, nossa prioridade serdo os
alunos que ndo estdo conseguindo acompanhar ou estdo tendo dificuldade de acesso ao ensino
remoto” (Professor/a P2 — entrevista realizada em 14 de setembro de 2020). “Nesse momento,
nossa preocupagdo é ndo perder o vinculo com todos os alunos e qualificar o ensino para os

que estdo conseguindo acesso” (Professor/a P7 — entrevista realizada em 18 de setembro de
2020).

Por meio das falas dos professores, pode-se constatar que, apesar de distantes
fisicamente, as relagdes e interagcdes pedagdgicas entre coordenadores e professores na escola
Gustavo Barroso tém se mantido e, em alguns casos, melhorado, o que evidencia que mesmo
com todas as dificuldades, o ensino remoto e as tecnologias digitais sdo de fato grandes
colaboradores para o processo de ensino e aprendizagem, desde que sejam utilizadas com foco
e objetivos bem definidos.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

O ensino remoto representou uma ruptura na forma de pensar e fazer educacao até
entdo bastante difundidas entre professores e alunos. A pandemia da COVID-19 ndo deixou
alternativas: era preciso se distanciar para diminuir o contdgio e preservar vidas. Entretanto,
esse distanciamento deveria ser apenas fisico, os vinculos com a escola deveriam permanecer.
Rapidamente, professores e gestores se mobilizaram para que isso ocorresse e algumas

estratégias foram langadas.

Na escola Gustavo Barroso, observa-se que, apesar da distancia, o trabalho pedagogico
continuou acontecendo, seja por meio da troca de mensagens em uma rede social ou por uma
reunido virtual no Google Meet, os coordenadores escolares estao conseguindo minimizar os

prejuizos que o afastamento entre professores e alunos poderia causar.

E notério que a presencialidade e as relagdes que se estabelecem na escola sdo
importantes para a formacdo académica e pessoal dos jovens cearenses, mas, no momento, ela
ndo ¢ factivel. A dificuldade de acesso por parte de alguns alunos também ¢ uma preocupacao,
no entanto, outra parcela de alunos estdo conseguindo acessar e precisam que esse ensino seja

o mais qualificado possivel.
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Pensar em agdes que nao reduzam a qualidade do ensino, mesmo que este seja remoto,
¢ uma forma de reduzir as desigualdades e contrastes educacionais que foram ainda mais
acentuados pela pandemia. Nesse sentido, a coordenagdo da escola Gustavo Barroso, por meio
do seu trabalho de formagdo e acompanhamento tem buscado minimizar os efeitos da auséncia

da escola e gerado, na medida do possivel, aprendizagem em seus alunos.
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(RE)INVENCAO DE PROCESSOS DE APRENDIZAGEM EM TEMPOS DA
COVID-19

(RE) INVENTION OF LEARNING PROCESSES IN TIMES OF COVID-19

(RE) IN VENCION DE PROCESOS DE APRENDIZAJE EN TIEMPOS DE COVID-19
Joceilma Sales Biziu dos Santos?

Resumo:

A substitui¢do abrupta das aulas presenciais por aulas remotas, em meio a situagdo pandémica
que estamos vivenciando, vem apresentando grandes desafios ao desenvolvimento da
aprendizagem. Pensar em educagdo como processo de producao de conhecimento implica tratar
de uma experiéncia que ndo se reduz a aquisicao de informagdes. Bem mais do que isso, estamos
direcionados para movimentos em que sujeitos se envolvem cognitivamente e emocionalmente.
Este artigo analisa a percepc¢ao de estudantes de ensino médio sobre a educagdo remota que estd
sendo vivenciada em tempos de pandemia da COVID-19. Procurou-se ainda, complexificar o
entendimento sobre como essas experiéncias, que estdo sendo produzidas como estratégias de
ensino e de aprendizagem, participam da constru¢do de formas de e conceber e de (re)inventar
a educacdo. O aporte tedrico da pesquisa se sustenta nos estudos, em perspectiva sistémica, de
Maturana e Varela (1985); no incentivo ao ensino democratico e desenvolvimeto da autonomia,
orientado por Paulo Freire (2007); e nas contribui¢cdes das Competéncias Socioemocionais,
apresentadas pelo Instituto Ayrton Senna (2020). A pesquisa ¢ de caradter quali-quantitativa,
em que fora utilizada como método a andlise de questionario aplicado junto a 334 estudantes
pelo nucleo gestor da escola pesquisada, da qual a pesquisadora deste estudo faz parte,
sobre a educa¢do remota emergencial, além de relatos de discentes sobre as experiéncias
educacionais vivenciadas durante o isolamento social. Como resultado dos questiondrios, os
estudantes demonstram insatisfagdo com suas aprendizagens na educagdo remota, destacando
as dificuldades que vivenciam, porém apresentando o apoio que recebem para enfrentar os
desafios. No percurso da experiéncia, as escutas possibilitaram a avaliagdo das estratégias
desenvolvidas na escola e reformulacdo de rotinas pedagogicas, por meio de relatos em que
os estudantes apresentam movimentos de envolvimento e abertura a nova rotina escolar que se
constrdi a partir das mudancgas organizacionais que vao sendo realizadas, o que indica que as

escutas ativas aos segmentos da escola sdo instrumentos potentes na superacao de desafios que
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emergem no ensino remoto emergencial e (re)invengao dos processos de aprendizagem. Assim,

a comunidade escolar assume a posicao de aprendiz e segue se (re)inventando.

Palavras-chave: Educagdo Remota. (Re)invengdo. Aprendizagem. Pandemia.

Abstract:

The abrupt substitution of face-to-face classes with remote classes, in the midst of the pandemic
situation that we are experiencing, has been presenting great challenges to the development of
learning. Thinking about education as a knowledge production process implies dealing with
an experience that is not reduced to the acquisition of information. Much more than that, we
are directed towards movements in which subjects get involved cognitively and emotionally.
This article analyzes the perception of high school students about the remote education that
is being experienced in the pandemic times of COVID-19. We also tried to complexify the
understanding of how these experiences, which are being produced as teaching and learning
Strategies, participate in the construction of ways of and conceiving and (re) inventing
education. The theoretical contribution of the research is based on the studies, in a systemic
perspective, by Maturana and Varela (1985); encouraging democratic teaching and developing
autonomy, guided by Paulo Freire (2007); and in the contributions of Socioemotional
Competences, presented by the Ayrton Senna Institute (2020). The research is of a qualitative
and quantitative nature, in which the questionnaire analysis applied to 334 students by the
management group of the researched school, of which the researcher of this study is part,
was used as a method, about emergency remote education, in addition to reports of students
about educational experiences lived during social isolation. As a result of the questionnaires,
students demonstrate dissatisfaction with their learning in remote education, highlighting the
difficulties they experience, but presenting the support they receive to face the challenges.
In the course of the experience, listening enabled the evaluation of the strategies developed
at school and the reformulation of pedagogical routines, through reports in which students
present movements of involvement and openness to the new school routine that is built from the
organizational changes that are being made. Performed, which indicates that active listening to
school segments are powerful instruments in overcoming challenges that emerge in emergency
remote education and (re) invention of learning processes. Thus, the school community takes

the position of apprentice and continues to (re) invent.

Keywords: Remote Education. Perception. (Re)invent. School. Pandemic.
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Resumen:

La abrupta sustitucion de las clases presenciales por clases a distancia, en medio de la situacion de
pandemia que vivimos, ha presentado grandes desafios para el desarrollo del aprendizaje. Pensar
la educacién como un proceso de produccion de conocimiento implica lidiar con una experiencia
que no se reduce a la adquisicion de informacion. Mucho mas que eso, nos orientamos hacia
movimientos en los que los sujetos se involucran cognitiva y emocionalmente. Este articulo
analiza la percepcion de los estudiantes de secundaria sobre la educacion a distancia que se vive
en los tiempos de la pandemia del COVID-19. También intentamos complejizar la comprension
de como estas experiencias, que se estan produciendo como estrategias de ensefianza y
aprendizaje, participan en la construccion de formas de concebir y (re) inventar la educacion.
El aporte tedrico de la investigacion se fundamenta en los estudios, desde una perspectiva
sistémica, de Maturana y Varela (1985); fomento de la ensefianza democratica y desarrollo
de la autonomia, de la mano de Paulo Freire (2007); y en las contribuciones de Competencias
Socioemocionales, presentadas por el Instituto Ayrton Senna (2020). La investigacion es de
caracter cualitativo y cuantitativo, en la cual se utilizo como método el anélisis del cuestionario
aplicado a 334 estudiantes por el grupo de direccion de la escuela investigada, del cual forma
parte la investigadora de este estudio, sobre educacion remota de emergencia, en Ademas de
los informes de los estudiantes sobre las experiencias educativas vividas durante el aislamiento
social. Como resultado de los cuestionarios, los estudiantes demuestran insatisfacciéon con su
aprendizaje en educacion remota, resaltando las dificultades que experimentan, pero presentando
el apoyo que reciben para enfrentar los desafios. En el transcurso de la experiencia, la escucha
posibilito la evaluacion de las estrategias desarrolladas en la escuela y la reformulacion de las
rutinas pedagogicas, a través de informes en los que los estudiantes presentan movimientos de
involucramiento y apertura a la nueva rutina escolar que se construye a partir de los cambios
organizacionales que se estan realizando, lo que indica que la escucha activa de los segmentos
escolares son instrumentos poderosos para superar los desafios que surgen en la educacion
remota de emergencia y la (re) invencion de los procesos de aprendizaje. Asi, la comunidad

escolar asume la posicion de aprendiz y contintia (re) inventando.

Palabras clave: Educacion a distancia. Percepcion. (Re) invencion. Aprendizaje. Pandemia.

1. INTRODUGAO

Os suyjeitos se reconhecem como parte da realidade vivenciada a partir dos sentidos
que constroem para essa realidade. A perspectiva colocada € relevante por entendermos que a

compreensdo de movimentos protagonistas, integrados ao sentimento de pertencimento, sao
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cruciais para os processos de (re)construcdo e (re)invengdo de realidades.

Com a deflagragdo da pandemia do Coronavirus,reconhecida pela Organizagdo
Mundial da Saude (OMS) e de evidéncias que apontam para o ato de contagio da doenga, uma
das consequéncias foi que cerca de 90% da populagdo estudantil passou a ficar em isolamento
social. Nesse contexto, a substitui¢ao das aulas presenciais por aulas remotas de forma brusca e
em meio a crise que estamos vivenciando, vem apresentando enormes desafios, tanto humanos

quanto técnicos, na rotina escolar.

A presente pesquisa tem como objetivo geral analisar a percep¢do de estudantes de
ensino médio sobre 0 novo modelo de ensino remoto emergencial, que ¢ realizado durante a luta
contra a pandemia causada pelo Covid-19. Como objetivos especificos buscaremos reconhecer
como a (re)invecao de processos educacionais estdo sendo construidos pelos atores da escola,

além de identificar aspectos que possam potencializar ou dificultar essa construgao.

Paulo Freire (2004), ja alertava sobre a importancia de pensar a pratica educacional e,
nesse contexto, a pesquisa se justifica mediante a necessidade de a escola refletir a sua pratica
e construir uma nova proposta de trabalho pedagogico, que busque satisfazer as necessidades

educacionais, sociais e humanitarias a que nos coloca a pandemia causada pelo novo Coronavirus.

No cotidiano escolar, muitos sujeitos ainda trazem a ideia/entendimento de construcao
de conhecimento voltado ao repasse de informacgdes, demonstrando timidez na adesdo as

metodologias de producdo autdbnoma de conhecimento.

Na realizacdo das aulas presenciais, grande parte da interagao entre professor e alunos
acontece durante a explicagdo de contetidos, na orientacdo a resolug¢do das atividades, na
intermediagdo de debates e no monitoramento do tempo pedagogico. Por outro lado, no ensino
remoto, o protagonismo tanto de docentes, quanto de discentes ¢ o grande diferencial para o

sucesso de todo o processo educacional.

A escola, no seu papel de educadora, tem como missao contribuir para que os sujeitos
prossam transgredir e ampliar olhares para reconstruir suas proprias realidades. Nesse percurso,
a comunicagdo entre professores, alunos e familia proporciona a reformulagdo de rotinas
pedagdgicas em um processo democratico, em que se avaliam as estratégias desenvolvidas pela

escola e que tem como sujeitos sociais todos os segmentos da comunidade escolar.

Pensar em educagao como processo de producao de saberes ¢ falar de uma experiéncia
que nao se reduz ao processamento de informagdes, visto que em uma perspectiva mais
ampla estamos apontando para movimentos em que sujeitos se envolvem cognitivamente e

emocionalmente, porque os seres humanos sao complexos.
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

Em 17 de mar¢o de 2020, o MEC publicou a Portaria n°343 (BRASIL, 2020), que
dispde sobre a possibilidade de substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais,

enquanto durar a situa¢do da pandemia provocada pelo novo Coronavirus — COVID-19.

A tomada de decisdes a respeito do modelo de funcionamento da educagio basica ficou
sob os cuidados dos estados. No Ceara, a Secretaria de Educagao tém direcionado a substituigao

da educagdo presencial pela realizagcdo da educagdo remota.

Dada as inimeras dificuldades encontradas, observamos que as respostas educacionais
por meio das tecnologias demonstraram importantes iniciativas no sentido de considerar a
excepcionalidade do momento e desconstruir possiveis imobilismos que pudessem comprometer
a importancia da educagdo na vida das familias. (ARRUDA, 2020). Nesse contexto pandémico,
professores e estudantes mergulham em novas rotinas que se alicercam no protagonismo, na
autonomia de construgdo do conhecimento. E muito recorrente na escola o uso de expressdes
como “professor aprendiz”, “estudante protagonista”, “autogestdo do conhecimento”, entre
outras. Essas expressdes parecem estar mais presentes na rotina escolar, durante essa nova

realidade que estamos vivenciando.

Todo esse contexto nos instiga a reflexdes sobre a importancia da formagao integral
do individuo, a fim de que possamos compreender nossa condicao humana. Bergson (2006)
nos fala que a melhor contribuicdo que a educagao pode oferecer ao futuro ¢ ser capaz de

oportunizar aos estudantes desenvolver sua liberdade, iniciativa e criatividade.

Em meio ao caos, somos livres quando nos permitimos criar e recriar realidades, que

nos permitam contribuir para melhoria do bem-estar coletivo. No contexto,

[...Jconsidera-se que, neste momento de enfrentamento da pandemia,
a escola esta atribuida a importante fungdo social e educacional de —
além da suspensdo das aulas e consequente isolamento como medida de
frear o contdgio — transmitir conhecimento, apoiar emocionalmente os
estudantes, contextualizar o que estd ocorrendo e estar a disposi¢do do
aluno e de seus pais, buscando evitar a ampliacdo das vulnerabilidades
e manter um clima familiar menos adverso diante da adaptagdo a esse
periodo de incertezas. (BERG, VESTENA;, ZWIEREWICZ; COSTA-
LOBO, 2020, p.476).

Assim sendo, o cendrio atual exige a atuacdo de humanos integrados em sua
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complexidade. Para isso, sdo necessarias escolas que caminhem em diregao a reflexdo sobre os

reais sentidos do que se ensina e do que se aprende.

Na complexidade, considera-se o humano constituido no “entrelacamento do emocional
com o racional” (MATURANA,2002, p.18). Ou seja, somos seres integrais. De acordo com
Instituto Ayrton Senna (2020, pag.1):

[...] os aspectos cognitivos e socioemocionais ndo existem de forma
independente na formagdo das pessoas, ou seja, ninguém consegue
atuar em um momento apenas com competéncias cognitivas e em outro

apenas com as socioemocionais, elas estdo interligadas.

Corroborando com essa perspectiva, o bidlogo e filosofo Humberto Maturana (2002)
nos afirma que, “ndo ha agdo humana sem uma emogao que a estabelega como tal e a torne
possivel como ato” (MATURANA, 2002, p.22). Nesta perspectiva, nos reconhecemos como
seres integrais, numa mistura de razdo e emog¢do. S3o as emogdes que nos impulsionam a agdo

porque necessitamos de intera¢do para nos constituirmos como seres humanos.

3. PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa, de carater quali-quantitativo, tem como objeto de estudo
experiéncias e percepcoes de estudantes da Escola Estadual de Educagao Profissional Irma Ana
Z¢lia da Fonseca, localizada na cidade de Milagres — CE, sobre o estudo remoto emergencial

construido durante a pandemia decorrente do COVID-19.

Os dados utilizados para andlise neste estudo sao resultados de acdes de escutas ativas
a estudantes , realizadas pelo nicleo gestor da escola pesquisada,nos meses de junho e agosto
de 2020.

As estratégias que auxiliam e potencializam esse fazer constituem-se de observacao
das atividades desenvolvidas nos processos de ensino e de aprendizagem remoto, analises de
dados de questionario aplicado com os alunos, além de depoimentos de estudantes sobre suas
percepgdes acerca do modelo educacional que estdo vivenciando e as experiéncias vivenciadas

pela pesquisadora, atual coordenadora pedagdgica da referida escola.

O questionario a ser analisado foi realizado pelo ntcleo gestor da escola em junho de

2020, entitulado como Pesquisa de Satisfacdo da Educagdo Remota.

Por meio deste buscou-se identificar as percepcdes dos estudantes em relacao a
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educacdo remota, suas aprendizagens, o suporte dado pela gestdo da escola, o apoio dado pela

familia aos seus estudos, suas principais dificuldades e seu estado emocional.

O questiondario foi construido através do Google Formulario, uma das ferramentas
que utilizamos no ensino remoto, disponibilizado nos grupos de WhatsApp das doze turmas da
escola. O questionario foi respondido por 344 alunos. As respostas obtidas foram organizadas

em graficos e, posteriormente, os resultados foram confrontados com a literatura.

O estudo ¢ potencializado por relatos de estudantes recebidos pela pesquisadora
no percurso da experiéncia. Na analise dos depoimentos sobre a experiéncia destacou-se as
recorréncias ¢ os movimentos de transformagao referidos ao modo como os sujeitos percebem

0 ensino remoto vivenciado.

A analise do questiondrio e dos relatos segue em uma reflexdo ancorada nos estudos
em perspectiva sistémica defendidos por Maturana e Varela (1985) e de incentivo ao ensino

democratico e desenvolvimento da autonomia, orientado por Paulo Freire (2007).

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Mediante a necessidade de implementacao do ensino remoto, alterando a forma de
educar nas nossas escolas, os desafios e dificuldades enfrentados diariamente por estudantes,
professores e familias sdo inimeros. Ao mesmo tempo, um ponto positivo que se destaca ¢
a intima relagdo de uma grande parcela dos estudantes com as tecnologias digitais. Porém, a
desconfianga aumenta, na nossa realidade atual, pois com isso percebemos que nem todos tem
acesso as tecnologias e alguns t€ém acesso limitado, o que desfavorece a universalizagao da

educagdo e todo o trabalho em busca da equidade.

O questiondrio intitulado pela escola como Pesquisa de Satisfagdo da Educagdo
Remota, por meio do qual buscou-se identificar as percep¢des dos estudantes em relacdo a
educacdo remota foi respondido por 344 alunos da EEEP Irma Ana Z¢lia da Fonseca. Ao pedir
aos estudantes que avaliassem a sua aprendizagem no formato remoto obteve-se o resultado

apresentado no grafico abaixo:
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Grifico 1 - Avaliacao dos alunos sobre suas aprendizagens no formato remoto.

@ Insuficiente

@ Regular
@ Boa
® Otima

Fonte: arquivos da EEEP Irmd Ana Zélia da Fonseca, JUN/2020.

Percebe-se que os estudantes possuem opinides bem diversificadas quanto a qualidade
da aprendizagem através da educacdo remota, posto que 57% dos estudantes avaliam suas
aprendizagens no ensino remoto como regular ou insuficiente, fator qualitativo que nos remete
a reflexdo sobre o quando ja percorremos na adaptagdo a essa nova rotina e quanto ainda

precisdvamos melhorar.

Por meio do segundo questionamento procurou-se verificar como os estudantes
avaliam o suporte dado pela gestdo da escola durante esse periodo em que estamos vivenciando
as aulas remotas. Geralmente esses suportes acontecem de forma coletiva, através de repasses
de informagdes nos grupos organizados em rede social ou de forma individual, principalmente
para solucionar problemas de acesso e utilizacdo de ferramentas como e-mail institucional,

Google Meet, Google Classroom, Aluno On-line e busca ativa a estudantes.

Grifico 2 - Avaliacao dos estudantes quanto ao suporte dado pela gestdao da escola durante esse

periodo de aulas remotas.

@ Insuficiente
® Regular

@ Bom

@ Otimo

Fonte: arquivos da EEEP Irmd Ana Zélia da Fonseca, JUN/2020.
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A partir dos dados, podemos observar que 88,4% dos estudantes respondentes
consideram o suporte dado pelo nicleo gestor como bom ou 6timo. A comunicagdo em rede
social nos grupos de cada turma, além dos atendimentos individualizados de busca ativa a
estudantes para solucionar problemas de acesso e utilizacdo de ferramentas digitais tém sido
intensos. Buscamos orientd-los tanto em aspectos cognitivos como socioemocionais. Essa
interagdo favorece o processo de aprendizagem porque possibilita-nos conhecermos mais de

perto as realidades dos estudantes, o que nos permite construir estratégias especificas.

Em estudos remotos, a familia precisa apoiar ainda mais os estudos de seus dependentes.
Ao questionar os alunos sobre 0 apoio que recebem da familia, destaca-se que 89% que afirmam
possuir o apoio da familia em seus estudos durante esse periodo. Mas também chama atencao
9% dos estudantes considerar que a familia ¢ indiferente e 2% que consideram que suas familias

ndo apoiam, conforme grafico abaixo:

Grafico 3 - Avaliagdo dos alunos sobre o apoio dado pela familia aos seus estudos durante esse

periodo de isolamento social

@ Me apoia muito
@ E indiferente
N&o me apoia

Fonte: arquivos da EEEP IrmdAna Zélia da Fonseca, JUN/2020.

A interacdo com a familia ¢ de grande relevancia para a manutencdo do equilibrio

social e psicoldgico dos estudantes, principalmente nesse momento de crise. A escola entra
neste contexto com orientacdo as familias sobre a importancia do apoio aos estudantes no

desenvolvimento de seus projetos de vida.

No proximo questionamento, os estudantes podiam escolher mais de uma opg¢ao sobre
as principais dificuldades em relagdo ao ensino remoto. Constatou-se que 32,8% disseram ter
equipamento com desempenho insuficiente para o estudo remoto e 18,6% possuem dificuldade

no acesso a internet.
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Grifico 4 - Principais dificuldades dos estudantes em relagdo ao ensino remoto

Dificuldade no acesso a internet 64 (18,6%)

Celular/computador com

0
desempenho insuf... 113 (32.8%)

Comunicacéo com o professor 103 (29,9%)

Espaco inadequado de estudos 115 (33.4%)

Muitas atividades domesticas 127 (36.9%)

0 50 100 150

Fonte: arquivos da EEEP Irmd Ana Zélia da Fonseca, JUN/2020.

Os estudantes ainda destacam outras dificuldades que precisam enfrentar nessa nova
realidade de estudos em domicilio, como espago inadequado para estudos e realizacdo de
muitas atividades domésticas. Esses dados demonstram que a escola precisa estar ainda mais
proxima das familias, buscando compreender e orientar as familias em pequenas acdes que

podem potencializar o processo de aprendizagem construido em casa.

A proxima pergunta direcionava para a satide mental e os estudantes também podiam

marcar mais de uma alternativa.

Grafico 5 - Vocé tem apresentado algum problema emocional nos ultimos dias?

N&o 153 (44,5%)
Depresséo
Estresse 129 (37.5%)
Ansiedade 127 (36,9%)
Sindreme de pénico
Outros
0 50 100 150 20

Fonte: arquivos da EEEP IrmdAna Zélia da Fonseca, JUN/2020.

Como podemos ver no grafico, 44,5% dos estudantes disseram ndo apresentar nenhum
problema emocional, porém 37,5% dos estudantes se consideraram com estresse e/ou 35,9%
com ansiedade. Os estudantes que se consideram com depressao ou sindrome do panico foram

encaminhados a consulta com especialista.
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Nesse contexto, manter o contato e a escuta entre os diversos segmentos da comunidade
escolar ¢ essencial para a reinvencao desse novo modelo de escola, mais tecnoldgica, porém
ndo necessariamente menos afetiva. Rotinas estdo sendo repensadas, na escola e nos lares, em

uma parceria entre nucleo gestor, professores, estudantes e familias.

A reconstrugdo da escola em versdo on-line nos remete ao desafio de manter as
relacdes e a estrutura de apoio de uma escola. Exercicios de desenvolvimento de competéncias
socioemocionais nos fortalecem. Assim, os segmentos de apoio aos estudantes como Professor
Diretor de Turma (PDT), coordenadores pedagdgicos e coordenadores de curso precisam
potencializar seu papel no cuidado as individualidades, as relagdes que tanto nos produzem

bem-estar e ddo vida ao cotidiano escolar.

Toda essa atividade de escuta possibilitou uma avaliagao das estratégias que estavam
sendo utilizadas, além da otimizagao de processos € mudangas organizacionais para o segundo
semestre. Manter o didlogo constante com toda a comunidade escolar, além de conhecer as
percepcdes de estudantes possibilita aos profissionais da educagdo pensar estratégias capazes

de promover educacao nas diversas realidades dos sujeitos que constituem a escola.

Uma mudanga bem positiva no segundo semestre foi a construcao de horario escolar
com aulas sincronas, seguidas de horario de resolugdo de atividades da disciplina. O que facilita
a interagdo entre estudantes e professores, visto que no horario de atividade o professor continua
conectado no Google Meet e os alunos podem retornar a sala virtual para tirar as duvidas dos

conteudos.

Com o retorno das aulas no segundo semestre, alguns alunos que possuem acesso
sincrono contribuem com nossas reflexdes trazendo-nos relatos a respeito dessa nova experiéncia

educacional:

“Estou bem mais acostumado com a nova rotina, por incrivel que
pare¢a me organizei e estou conseguindo acordar para assistir as
aulas. Estou conseguindo acompanhar direitinho e ja estou entregando

todas as atividades para ndao acumular”
(Aluno K, Agosto/2020)

“Estou gostando muito, principalmente no segundo semestre que
as aulas agora estdo organizadas com hordrio para resolucdo de
exercicios, ta sendo muito produtivo. Obrigada pelo empenho de vocés

que estdo sempre em busca do melhor para os alunos.”

(Aluna B, Agosto/2020)
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“Eu estou gostando bastante, hoje mesmo nas aulas tanto Geografia
quanto Historia houve otimos debates sobre as dinamicas populacionais,
sobre a Era Vargas, politica, foi maravilhoso. Todas as aulas estdo
sendo abertas para o debate, como sempre foi no ensino presencial, e
no remoto esta tendo mas énfase por parte dos alunos. Os professores ja
incentivavam o didlogo, e agora parece que os alunos estdo abracando

’

mais a ideia.’

(Aluno G, Agosto/2020)

Por outro lado, ainda temos alguns alunos sem acesso sincrono e assincrono, € que
recebem atividades impressas semanalmente. Segue recorte de conversa, pelo WhatsApp, com

uma aluna sobre a resolu¢ao de atividades:

“Ja terminei quase tudo, so falta algumas atividades do curso, é que
preciso fazer umas pesquisas sobre alguns conteudos e meu irmdo esta
sem crédito. Para falar com vocé tive que vir aqui em uma mulher que

tem wi-fi.”’

(Aluna G, Agosto/2020)

Esses casos sdo mais desafiantes, sendo necessario o exercicio da empatia para
buscarmos alternativas e parcerias que podem colaborar com o processo de construcdo de
conhecimento desses estudantes e assim, buscarmos diminuir desigualdades sociais. Esse fazer

tem a ver com (re)criar o mundo que queremos viver.

Ja se percebe que estudantes realizam gestos de abertura a outros possiveis caminhos
que favorecem o entendimento do aprender como processo autdbnomo de construcdo do
conhecimento. O momento requer desenvolvimento de comportamentos protagonistas e de
autogestao, ja que todos reorganizam suas rotinas, agora, em ambiente domiciliar. O exercicio de

desenvolvimento de Habilidades Socioemocionais faz grande diferenga no fazer em Educagao.

Assim, vivemos um processo de (re)invengdo de nos mesmos. Em cada
experiéncia, em cada dificuldade enfrentada, vamos (re)significando a nossa atuacdo
pedagdgica, reorganizando-nos e construindo novas realidades que vao constituindo em uma

nova experiéncia de vida.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Vivenciamos dias desafiadores para a educacdo, em virtude das mudancas bruscas
que vem sendo implementadas, a partir do contexto atual de pandemia que o mundo enfrenta.
Nao estavamos preparados. Enfrentamos a falta de universalizagdo de acesso, bem como a
falta de proximidade dos docentes com a apropriacdo pedagdgica das tecnologias digitais de

informacao e comunicagao.

Na percepgao dos estudantes sobre o novo modelo de ensino remoto emergencial,
que ¢ realizado durante a luta contra a pandemia causada pelo Covid-19, apos trés meses do
inicio das aulas remotas, muitos avaliam suas aprendizagens no ensino remoto como regular ou
insuficiente. Apesar de quase todos aprovarem o suporte que recebem do nticleo gestor e o apoio
da familia, os estudantes apontam dificuldades como acesso a internet, celular e/ou computador
com desempenho insuficiente, espaco inadequado de estudos, dificuldade de comunica¢do com
o professor e ainda a obrigacdo de realizar muitas atividades domésticas. Além disso, muitos se

sentem estressados € ansiosos com a nova rotina.

Neste contexto,a (re)invengao de processos educacionais esta sendo construida com a
participacdo democratica de alunos, professores e pais. A escuta ativa da comunidade escolar
permite a realizagdo de um exercicio coletivo, em uma perspectiva de interligagdo entre o
cognitivo e o socioemocional. As mudangas organizacionais construidas, apoiadas nas escutas
ativas, ja proporcionam relatos otimistas de estudantes, o que indica que estamos no caminho

certo na superagao de desafios que emergem no ensino remoto emergencial.

Esse estudo pode contribuir com um repensar dos sujeitos envolvidos, onde me
incluo, sobre modos de perceber e fazer educagdo. Observar como acontecem as experiéncias
de educagdo que realizamos ¢ muito potente para o desenvolvimento de um processo que nos

possibilita reconhecer os modos como fazemos e transgredir, a partir do que conhecemos.
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COMPETENCIAS DIGITAIS: OS PROFESSORES E SUAS NOVAS
APRENDIZAGENS

DIGITAL SKILLS: TEACHERS AND THEIR NEW LEARNING

HABILIDADES DIGITALES: PROFESORES Y SU NUEVO APRENDIZAJE
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Resumo:

Este trabalho buscou apresentar as competéncias digitais adquiridas por um grupo de
professores durante o ensino remoto, ressaltando assim os desafios da docéncia durante esse
periodo. O objetivo do presente estudo foi compreender como esses sujeitos adquiriram essas
novas competéncias, sua aplicacdo nas aulas, bem como as possiveis relacdes existentes
entre a formagao inicial, as formagdes continuadas acessadas e suas aplicagdes em sala como
mobilizadores de saberes. Como metodologia utilizamos entrevistas semiestruturadas com
perguntas norteadoras, as quais foramrealizadas através do aplicativo WhatsApp,com professores
de uma escola profissional, situada no municipio de Uruburetama-Ceara. O referencial tedrico
partiu de autores que trabalham como tecnologias, tais como SILVA (2014) e o documento base
de nossos curriculos hoje a BNCC (2018). Como resultados percebemos que os professores
durante esse periodo adquiriram diversas competéncias digitais, tais como o desenvolvimento
de atividades utilizando as TDCI’s, a habilidade de manusear essas ferramentas e a capacidade
de realizar pesquisar utilizando as redes de forma consciente. Ademais ressaltam que foram
incentivados a buscar uma linguagem de comunica¢ao em ambientes on-line ¢ adotaram uma

atitude critica e reflexiva face a informacao.

Palavras-chave: Competéncias Digitais. Educagdo. Docentes.

Abstract:

This work sought to present the digital skills acquired by a group of teachers during remote
teaching, thus highlighting the challenges of teaching during this period. The aim of the present
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study was to understand how these subjects acquired these new skills, their application in
class, as well as the possible relationships between initial training, the continued training
accessed and their applications in the classroom as mobilizers of knowledge. As a methodology
we used semi-structured interviews with guiding questions, which were conducted through the
WhatsApp application, with teachers from a professional school, located in the municipality of
Uruburetama-Ceard. The theoretical framework came from authors who work as technologies,
such as SILVA (2014) and the base document of our curricula today is BNCC (2018). As a
result, we realized that teachers during this period acquired several digital skills, such as the
development of activities using TDClISs, the ability to handle these tools and the ability to conduct
research using networks consciously. Furthermore, they emphasize that they were encouraged
to seek a communication language in online environments and adopted a critical and reflective

attitude towards information.

Keywords: Digital Skills. Education. Teachers.

Resumen:

Este trabajo busco presentar las habilidades digitales adquiridas por un grupo de docentes
durante la ensernianza a distancia, destacando asi los desafios de la docencia durante este
periodo. El objetivo del presente estudio fue comprender como estos sujetos adquirieron estas
nuevas habilidades, su aplicacion en el aula, asi como las posibles relaciones entre la formacion
inicial, la formacion continua a la que acceden y sus aplicaciones en el aula como movilizadores
del conocimiento. Como metodologia utilizamos entrevistas semiestructuradas con preguntas
orientadoras, las cuales se realizaron a través de la aplicacion WhatsApp, con docentes de
una escuela profesional, ubicada en el municipio de Uruburetama-Cearad. El marco teorico
provino de autores que trabajan como tecnologias, como SILVA (2014) y el documento base
de nuestros planes de estudio hoy es BNCC (2018). Como resultado, nos dimos cuenta de que
los docentes durante este periodo adquirieron varias habilidades digitales, como el desarrollo
de actividades utilizando TDCI, la capacidad de manejar estas herramientas y la capacidad
de realizar investigaciones utilizando redes de manera consciente. Ademas, destacan que se
animaron a buscar un lenguaje de comunicacion en entornos on-line y adoptaron una actitud

critica y reflexiva hacia la informacion.

Palabras clave: Habilidades digitales. Educacion. Maestros.
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1. INTRODUGAO

A tecnologia envolve um processo que engloba uma condi¢do para além do uso
tecnologico, fornecendo uma dimensao de conquista de espacgos e desenvolvimento sociocultural.
Diversas acdes podem ser consideradas tecnologicas, tais como a linguagem, o pensamento,
a escrita e os numeros, desde que se findem a colaborar com o desenvolvimento humano e
a formacdo das relagdes sociais. Dessa forma, para Kenski (2012, p. 22) “[...] a expressao
‘tecnologia’ diz respeito a muitas outras coisas além das maquinas. O conceito tecnologia
engloba a totalidade de coisas que a engenhosidade do cérebro humano conseguiu criar em

todas as épocas, suas formas de uso, suas aplicagdes”.

O surgimento de novas tecnologias e sua implementagdo na educagdo ¢ essencial. E
importante compreender que essas novas ferramentas ndo tém papel de substituir o professor,

mas podem auxilia-lo em sua praxis.

No entanto, ¢ valido ressaltar que esta ndo acaba em si mesma, mas deve ser bem
planejada para que possibilite ao aluno conhecer novos lugares, os quais ele jamais poderia
estar fisicamente, e viabiliza a facilitacdo do processo de ensino e aprendizagem de maneira

dinamica e atrativa.

Cool e Moreno (apud BRUZZI, 2016, p. 476) confirmam esse posicionamento ao
apontar que as tecnologias contribuem para o surgimento de novas modalidades de educagao,
formais ou informais, individuais ou coletivas, de natureza autodidata ou sob a tutela de
instituigdes de ensino; em formato presencial, hibridas ou totalmente mediadas por tecnologias

digitais, desenhando um novo cenario para a educacao.

Nossa sociedade estd passando por grandes mudancas ndo previstas em diversos
campos sociais, decorrente de um processo de isolamento fisico para evitar a contaminagao
pelo virus da COVID-19. A doenca, que surge inicialmente na China em novembro de 2019, e
que ao longo desses 11 meses tem atingido todo o mundo. Nessa perspectiva o setor educacional
tem buscado meios para se adequar a essa transformacgao do ensino tradicional vivenciado em
sala de aula presencial para a implantagdo de um Ensino Emergencial Remoto, que difere da

educacdo a distancia pois, segundo nos afirma P. Tomazinho,

O que estd acontecendo é um planejamento pedagogico in real time
(em tempo real). Nunca as escolas tiveram que experimentar tanto,
e gestores e professores tomarem decisoes tdo rapidas. Nunca o TI

foi tdo estratégico para o negocio educa¢do como estd sendo agora
(TOMAZINHO, 2020, s/p).
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Ademais percebe-se uma reorganiza¢do do processo de ensino partindo dos proprios
professores e gestdo escolar, diferindo da EAD que possui suas especificidades, em relagdo aos

professores conteudistas e formadores.

Na sociedade dita em rede ndo somente o acesso as novas tecnologias ¢ facilitado, como
também o surgimento de diferentes recursos e ferramentas on-/ine que se reflete na educacao.
Estudos apontam que existem muitas possibilidades pedagdgicas emergentes da Internet e as
Redes Sociais sdo um exemplo disso. Elas trazem para a educagdo perspectivas significativas,
principalmente com relacdo a recontextualizagdo de praticas pedagogicas (DIEB-SOUZA
apud COSTA, 2013). Assim, o que a autora enfatiza é a importancia do educador enquanto

pesquisador.

Este deve sempre buscar a modificagao de algumas praticas pedagogicas em sala de
aula, ou seja, € necessaria uma adequacao as novas tecnologias, aliando a isso o conhecimento

e a autonomia do proprio estudante.

Nessa visao se percebe que tanto as institui¢des de ensino como os proprios professores
necessitaram se readequar em suas praticas pedagogicas que exigem agora um docente que
saiba lidar e usar as tecnologias na media¢do da relagdo ensino e aprendizagem. Nesse sentido,
¢ demandado desses sujeitos o aprimoramento de diversas competéncias digitais que, segundo
Silva e Behar (2019, s/p), sao um conjunto de elementos, a saber: conhecimentos, habilidades e

atitudes (CHA) necessarios para que o sujeito atue por meio das tecnologias.

Muitos professores foram desafiados a lecionar nesse periodo da pandemia através do
uso de ferramentas digitais, formulando, assim, atividades que pudessem transpor a distdncia
e o isolamento fisico. Dessa forma, precisaram lidar com essas tecnologias na pratica. Muitos,
anteriormente, mesmo tendo acesso as diversas redes sociais, ndo usavam tanto outras ferramentas
para mediagdo da aprendizagem de forma virtual, tais como: WhatsApp, plataformas virtuais,
como o Google Classroom ¢ o aplicativo Google Meet, ou outros como YouTube, na producao

de videos.

Reforga-se que, com o aumento do uso das tecnologias digitais, a sociedade do
conhecimento passa a se modificar em seus diversos ambitos, na maneira como 0s sujeitos
se relacionam, que passa a ser mediada por ferramentas virtuais, na forma como vivem e se

comunicam, ademais, expandindo-se na forma como se aprende e se gera novos conhecimentos.

Diante dessa visao, exige-se dos sujeitos sociais a formagao de novas competéncias
para se lidar com o cendrio hodierno que hoje ¢ mediado pelas novas tecnologias. De acordo
com os relatérios da Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO, 2006), uma dessas habilidades ¢ a competéncia digital, que seria uma das oito

competéncias essenciais para o desenvolvimento ao longo da vida de cada cidadao.
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Nesse sentido, esta pesquisa surge a partir de inquietagdes propostas pelo curso
“Competéncias digitais para a docéncia”, realizado pela Secretaria de Educacdo em parceria
com o Centro de Educagdo a Distancia (CED), do qual os autores do referido estudo participam.
Com as construgdes teodricas vivenciadas no curso, as aulas virtuais e os foruns de discussao,
comegamos a nos questionar, quais competéncias foram adquiridas pelos professores em meio

a pandemia e como essas competéncias influenciavam as praticas pedagogicas desses sujeitos.

Ressalta-se que muitos professores antes da implementacdo do ensino remoto ja
apresentavam algumas dificuldades no manuseio e uso de ferramentas digitais, fator esse que

precisou ser remodelado a partir do ensino remoto.

Conforme Sales (2014), refor¢a que a propria instituicdo escolar, mesmo que tivesse
alguns artefatos tecnologicos, eram pouco utilizados pelos educadores, em decorréncia de
alguns fatores, como a formacao inicial desses sujeitos, o seu curriculo, nas graduacdes, nao
abordar uma visdo mais ampla sobre as Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagao
(TDIC), a propria formacao continuada, ainda pouco oferecida a esses profissionais no nosso
pais, € o pouco incentivo das préoprias institui¢des ao seu uso, conjuntura essa que desmobiliza
a formacao dessas competéncias digitais, ja exigidas por muitos documentos educacionais,
dentre eles a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018), que ressalta que
uma das competéncias exigidas na educagdo basica ¢ a compreensao, a utilizagdo e a criagao de

ferramentas e atividades a partir do uso das TDIC.

Na instituicdo escolhida como locus de pesquisa foi refor¢cado que alguns professores
jé utilizavam algumas ferramentas digitais para mediar a relacdo ensino e aprendizagem, mas

eram atividades ainda ndo institucionais e efetivadas pela relagdo escolar.

Desse modo esse trabalho se torna relevante pois busca compreender como o0s
docentes dessa institui¢do adquiram essas competéncias digitais e quais atividades mobilizaram
essa formagdo. Ademais entender quais seriam as principais competéncias adquiridas durante
a pandemia e como esses educadores utilizam-nas em suas aulas. Enfatiza-se, ainda, que a
competéncia digital ¢ um fator hoje exigido para os profissionais do século XXI, sendo essencial
para a relacdo ensino-aprendizagem, para o trabalho e para a participag@o ativa na sociedade.
Portanto ¢ importante que os educadores as desenvolvam, mas também que compreendem seus

impactos na educagao.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Formacao de Competéncias Digitais

A simples capacidade de acessar as tecnologias da informagao e da comunicagao

ndo ¢ uma a¢do suficiente para manusea-las na sociedade da informagdo. Castells (2000) nos
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afirma que sdo necessarias habilidades e competéncias para saber uséd-las de forma segura,
adequada e consciente. Diante dessa visao, a BNCC (BRASIL, 2018) fomenta essa visdao ao
pontuar que um dos objetivos do uso das TDIC no espago escolar ¢ a promocao da utilizagao
de forma critica e consciente, entendendo assim os impactos dessas tecnologias. Nessa visao a
formac¢ao de uma educagdo por competéncias se faz necessaria, principalmente para educadores
que atualmente lidam com esses instrumentos para mediar o conhecimento. Tavares (2020, p.34
apud FERRAZ; BELHOT, 2010, p.422-423), ao apontar sobre o surgimento das competéncias

afirmam que:

Muitos autores referenciam a taxonomia de Bloom et al (1956, 2001)
como base para o entendimento de como se estrutura o desenvolvimento
de competéncias. Para esse grupo de pesquisa, a formag¢do de
competéncias esta dividida em 3 dominios de ensino: cognitivo, afetivo
e psicomotor. O cognitivo estd relacionado ao conhecimento técnico,
“habilidades e atitudes”; o afetivo a “sentimentos e posturas’;
o psicomotor “habilidades fisicas especificas”, como “reflexos,

percepgdo”.

Ferrdo, Galvan e Rodrigues (apud TAVARES, 2020) referenciam os estudos de David
McClelland (1973) e confirmam que as competéncias ndo podem ser mensuradas em nimeros,
mas na capacidade dos individuos de se utilizarem de conhecimentos e os colocarem em suas
praticas cotidianas. Dessa forma, muitos professores no cendrio hodierno contemplam essa
visdo ao adquirirem na pratica a percepcao do uso dessas competéncias digitais e aplica-las na

relagdo ensino e aprendizagem.

A formagdo de competéncias digitais foi um desafio vivenciado por muitos docentes
durante o periodo entre os meses de margo a outubro de 2020, pois muitos professores
precisaram ressignificar suas praticas, remodelando seus conteudos e estabelecendo a conexdo
com ferramentas digitais. Dessa forma, também precisaram apreender novas competéncias para
além do ensinar, mas também a adocao de uma nova aprendizagem e alfabetizacdo virtual, que
foi incentivada tanto pelas secretarias de educacao estadual como por motivagdes da propria
escola a qual o docente leciona. Nessa visdo, Silva e Behar (2019, s/p) ampliam a discussao
sobre esse conceito afirmando que as competéncias digitais sdo um conjunto de elementos, a
saber: conhecimentos, habilidades e atitudes (CHA) necessarios para que o sujeito atue por

meio das tecnologias.

Nesse sentido, muitos professores foram desafiados a lecionar nesse periodo da

pandemia através do uso de ferramentas digitais, formulando, assim, atividades que pudessem
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transpor a distancia e o isolamento fisico. Dessa forma, precisaram lidar com essas tecnologias
na pratica. Muitos, anteriormente, mesmo tendo acesso as diversas redes sociais, ndo usavam
tanto outras ferramentas para media¢ao da aprendizagem de forma virtual, tais como: WhatsApp,
Plataformas virtuais, como o Google Classroom e o aplicativo Google Meet, ou outros como

YouTube, na producao de videos.

Comaemergénciadessasnovastecnologias atreladas ao ensino muitos professores
precisaram a aprender na pratica ou buscaram cursos virtuais para se apropriar de conceitos,
tanto tedricos como praticos, que contribuissem no processo de mediagdo da aprendizagem.
Dessa forma, constatou-se a importancia em compreender o conceito de competéncias digitais,
ja que a complexidade tecnoldgica fez emergir diferentes necessidades, principalmente para
esse grupo de profissionais. Nesse sentido, reforca-se que, segundo Tavares (2020), uma das
habilidades para o século XXI ¢ a formagao dessas competéncias digitais, as quais transcendem,
propriamente, o uso tecnologico, mas capacita os sujeitos para a reflexividade e a literacia

digital.

Tavares (2020) discute a formacdo e competéncias digitais baseadas no conceito de
Digital Competence, conceito esse que, segundo a autora, ¢ uma das oito competéncias para a
aprendizagem, sendo definida como o manuseio confiante, critico e reflexivo das TDIC, além
disso, refor¢a que o conceito € construido a partir de conhecimentos, habilidades e atitudes. Em
relagdo as entrevistas realizadas, os professores relatam que durante a pandemia houve uma
motivacao para inovarem em suas aulas, através da inser¢ao tecnoldgica e das competéncias
adquiridas na pratica. Um deles, o professor Amadeus, relata: ““/...] aprendi a utilizar ferramentas
para aplicar nas aulas™. ““[...] ampliei a visdo sobre as oportunidades e riscos da internet”

(Josefa, professora de Espanhol).

Com esses discursos abordados se percebe que muitos professores conseguiram
aprender e utilizar algumas competéncias em suas aulas virtuais, tanto na interagdo sincrona
como na interagao assincrona, de forma critica e consciente. Monteiro et al. (apud MORAN,
2015) definem que:

[...] a comunicag¢do assincrona é realizada em tempos diferentes, ndo
exigindo a participag¢do simultdnea (em tempo real) dos envolvidos.
Os participantes ndo necessitam estar reunidos no mesmo local ou
ao mesmo tempo, resultando em maior flexibilidade de interagdo e
acompanhamento. Ja a comunicagdo sincrona é realizada em tempo

real, exigindo participa¢do simultdnea de todos os envolvidos.

ParaTibollaetal. (2005, p. 1),astecnologias digitais estdo em constantes transformagoes,
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apresentando-se como uma gama de possibilidades para a interag¢@o, para a comunicagao, para a
busca de informagdes, para o entretenimento e para a producao do conhecimento. Desse modo,
¢ preciso repensar as formas de ensino para que se assegure, realmente, a aprendizagem dos

alunos, repensar isso perpassa pela formagao inicial e continuada do professor.

A docéncia, nesse cendrio complexo, exige do professor uma postura de mediador
de aprendizagens; logo, pressupde uma atitude diferente da convencional. O professor deixa
o papel de “informador”, o que centraliza a informagdo, que fazia sentido quando o acesso
a informagdo era dificil (MORAN, 2015). Uma das competéncias reforcadas pelo professor
entrevistado José é que: “Minha visao sobre a TDIC esta melhor; tinha uma visdao limitada.

Nunca imaginei que teriamos que usar a tecnologia da informagdo como unica comunica¢do’.

Ressalta-se que em 2006, de acordo com visdo Silva e Behar (2019, s/p), o termo Digital
Competence (Competéncia Digital) surge no relatdrio competéncias-chave para a educacao
e a formagao ao longo da vida. Reforgam que as competéncias sao acdes que promovem a
capacidade dos sujeitos de explorar e enfrentar situacdes tecnoldgicas, ademais, colabora para

facilitar o reconhecimento das redes como meios de intercambios e trocas sociais.

Um professor pontua que hoje estd mais envolvido nas atividades em rede e que
Jé participa “de ambientes de comunicagdo on-line.” Ressalta-se que esse sujeito, antes da
pandemia, ndo tinha tanto contato com as tecnologias, mas foi incentivado a usa-las na relacao
ensino e aprendizagem. Nessa visdo percebemos que os professores entrevistados passaram
a desenvolver maneiras diferenciadas com o uso das TDIC, como a capacidade de analisar,
selecionar e avaliar criticamente os dados em rede, e visualizam hoje, com mais propriedade,
o potencial das ferramentas virtuais, compreendendo a constru¢ao desse conhecimento

colaborativo.

Jerome Bruner (1960, 1996) (apud TAVARES, 2020) afirma que o conhecimento
pode ser aprimorado pela acdo, dessa forma, ressaltamos que os professores entrevistados
apresentaram essa caracteristica, pois conseguiram desenvolver habilidades como: interagir
com o uso das das TDCI’s de forma responsavel, explorar novos conteudos tecnoldgicos de
forma flexivel e acessar, selecionar e avaliar de forma critica a informacao através de processos
praticos. Durante as aulas virtuais precisaram aprimorar suas competéncias digitais como

estratégias de melhoria dos contetidos das aulas e a diversificagdo de atividades.

Deste modo € que Jodo, 24 anos, professor de fisica, ressalta em entrevista: “Consegui
sim com o objetivo de tornar a aprendizagem mais proxima do aluno. S6 conhecia o Google
Forms, o kahoot e uma plataforma chamada Phet colorado”. O professor, portanto, pontua
que antes somente tinha contato com algumas ferramentas digitais, mas precisou aprimorar a
competéncia digital da exploracdo de novos instrumentos para readequar com o ensino remoto

a relacdo ensino e aprendizagem.
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2.2 Novo curriculo, com novas competéncias

Antes do inicio do ensino remoto muitas instituicdes ja utilizavam em suas rotinas
escolares artefatos tecnoldgicos, tais como: computadores, sites educacionais, web-aulas,
videoconferéncias, jogos pedagogicos, sofiwares educativos, laboratérios de informatica,
datashow, laptops, netbooks, tablets, e-books ¢ celulares, porém, esses recursos nao eram
utilizados com tanta frequéncia, tampouco inserido no curriculo escolar de forma que

contemplasse a relagdo ensino e aprendizagem de forma direta.

Com a inser¢do do ensino remoto emergencial um novo curriculo passou a ser
implementado nas relagdes educacionais, o curriculo ciborgue que, conforme Sales (2014), ¢ a
simbiose de praticas curriculares mediadas pelas tecnologias. Verificamos esse curriculo sendo

aplicado no cenario atual com a inser¢do das tecnologias na mediacao ensino e aprendizagem.

Esse novo curriculo passou a exigir dos professores uma nova postura na forma de
ensinar, demandando, assim, a formag¢ao de novas competéncias digitais que pudessem auxiliar
esses sujeitos na mediacdo didatica virtual. Ademais, os processos avaliativos precisaram ser
modificados para que houvesse equidade na analise de estudantes que ndo tinham acesso as

aulas virtuais.

Percebe-se que uma das competéncias digitais adquiridas por esses sujeitos, em
especifico os desta pesquisa, foi distinguir a realidade daquela do mundo virtual. Diante dessa
visdo, reforca-se que Perrenoud (2000) enfatiza que o olhar para a formagao docente necessita
incorporar as TDIC nas reflexdes sobre as relagdes sociais e as conexdes que delas nascem na
praticadocente. Nesse sentido, esses sujeitos se mobilizaram para aprender diversas competéncias
digitais, para que pudessem se adequar e motivar os estudantes para a aprendizagem. Joana, 28
anos, professora de escola profissional, ressalta: “Utilizava pouco, uma vez que a realidade
exigia outras demandas. Utilizava mais videos ou aplicativo de gamifica¢do. Eu tinha um
conhecimento mediano. E hoje eu tenho um conhecimento razoavel. Sei que tenho que aprender

muito mais”.

Ao realizarmos as entrevistas virtuais coletamos algumas visdes dos professores
a respeito do desenvolvimento dessas competéncias. Quando questionada a respeito do
desenvolvimento de competéncias digitais, Joyce, professora de Fisica, pontua: “Ampliei a
visdo sobre as oportunidades e riscos da internet e participagdo de ambientes de comunicagdo
on-line, adotei também uma postura critica e reflexiva, ademais, aprendi a usar algumas

ferramentas digitais”.

Ressalta-se que, pelas entrevistas realizadas, muitos professores, antes da adogcao desse
ensino remoto nas escolas, nao utilizavam tanto as tecnologias na sala de aula, em decorréncia de

diversos fatores, tais como a formagao inicial desses sujeitos, que nao abordou em seus curriculos
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um contato mais direto e amplo sobre o uso dessas TDIC em sala, o incentivo institucional e
as oportunidades de formagao continuada. Perrenoud (2000) reforga esse posicionamento ao
apontar que o olhar para a formacdo docente que necessita incorporar as TDIC nas reflexdes

sobre as relagdes sociais e as conexdes que dela nascem na pratica docente.

Outra competéncia adquirida por muitos docentes foi a utilizagdo de ferramentas
digitais nas aulas remotas, pois muitos apontaram que antes ndo tinham contato com esses
aplicativos. Nesse sentido, a docéncia, nesse cendrio complexo, exige do professor uma
postura de mediador de aprendizagens; logo, pressupde uma atitude diferente da convencional.
O professor deixa o papel de “informador”, o que centraliza a informagdo, que fazia sentido
quando o acesso a informagao era dificil (MORAN, 2015).

Acerca da fluéncia digital e da aprendizagem virtual, Joana, professora de quimica
apontou: “Minha visao sobre a TDIC esta melhor, tinha uma visdo limitada. Nunca imaginei
que teriamos que usar a tecnologia da informagdo como unica comunica¢do”. Essa concepgao,
segundo Modelski (2014), esta relacionada ao uso de recursos tecnoldgicos para desempenhar

atividades presenciais e virtuais. Essa competéncia se refere a utilizacdo dos recursos

tecnologicos de modo integrado, diferenciando-se do conceito de alfabetizacao digital.

Por fim, a competéncia “Mediacdo pedagdgica” estabelece as condigdes para que
o conhecimento seja construido. Requer flexibilidade no planejamento, didlogo, propostas e
mediacao de situagdes-problema que desencadeiem interagdes sobre o conteudo em questao.
Deve demonstrar interesse, dedicagdo e responsabilidade sobre as a¢des sugeridas. Dessa forma,
articula-se com as competéncias “Fluéncia digital”, “Prética pedagogica” e “Planejamento”,
porque pressupde que o professor assuma um papel nos processos de ensino e de aprendizagem
no qual ele seja o mediador das interagdes na constru¢do do conhecimento por parte de seus

estudantes.

2.3 Dificuldades do professor

Nunes (2009, p.41) nos afirma que:

A evidéncia de uma sociedade cada vez mais tecnologica aponta
para a necessidade evolutiva de varios ramos, inclusive o educativo.
Ao pensar em incluir nos curriculos escolares as novas tecnologias
é preciso levar em considera¢do as competéncias e habilidades para

lidar com tal inclusado.

Nessa visao percebemos que uma das competéncias exigidas para esse publico seria
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a formagdo tecnologica que deveria ser oferecida aos professores, que, alijada pelo pouco
tempo que dedicam a formacdo continuada, ficam aquém dos processos na sociedade pds-
moderna, dificultando, assim, seu manuseio, hoje tdo necessario na mediagdo da relagdo ensino
e aprendizagem. Segundo um dos professores entrevistados, sobre cursos realizados durante
a pandemia e que ajudaram nas atividades docentes e na mediacdo didatica, Rosana pontua:
Participei sim. A minha base foi no curso do Expert em ensino remoto. Procurei cursos para

usar o Power Point e assisti tutoriais e conhecimentos partilhados.

Reforga-se que as dificuldades no acesso aos meios tecnoldgicos dos professores
perpassam a infraestrutura escolar. Antes do inicio da pandemia esses sujeitos ndo tinham tanto
acesso a esses meios virtuais em decorréncia da quantidade de materiais ou da propria estrutura
das institui¢des que, muitas vezes, ndo viabiliza esse contato. Ademais, as proprias formagoes
disponibilizadas a esses sujeitos sobre tecnologias ainda sdo ausentes em seus percursos
docentes. Mesmo tendo o amparo legal, tal como citado pela Lei n.® 9394/96 - Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional - LDBEN (BRASIL, 1996), no artigo 62, que trata dos tipos e

modalidades dos cursos de formagao inicial de professores:

Art. 62. A formagao de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores
de educagdo, admitida, como formag¢do minima para o exercicio do magistério na educacdo
infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na
modalidade normal (Redacao dada pela Lei n.° 12.796, de 2013).

§ 1°A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime
de colaboragdo, deverdo promover a formagdo inicial, a continuada
e a capacitagdo dos profissionais de magistério. (Incluido pela Lei n°
12.056, de 2009).

§ 3°A formagdo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia
ao ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e
tecnologias de educagdo a distancia. (Incluido pela Lei n.° 12.056, de
2009).

§ 40 A Uniado, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotardo
mecanismos facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de
formagao de docentes em nivel superior para atuar na educagdo basica
publica (Incluido pela Lei n.” 12.796, de 2013).
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Dessa forma, ressalta-se que a propria LDB reafirma esse processo de formagao,
porém, o que observamos sdo poucas oportunidades oferecidas de forma gratuita para nossos

profissionais, dificultando, assim, seu aprimoramento em relacdo a utiliza¢ao das tecnologias.

3. METODOLOGIA

Esta pesquisa utilizou a metodologia qualitativa por essa abordagem se adequar aos
objetivos propostos. Nesse sentido, a opgao pelo caminho de estudo aqui tragado se mostrou o
mais apropriado para orientar a pesquisa e auxiliar na sua realizagdo com eficacia. Além disso,

trata-se de uma pesquisa aplicada, que ¢ defina como:

A pesquisa aplicada concentra-se em torno dos problemas presentes
nas atividades das instituigoes, organizagoes, grupos ou atores sociais.
Esta empenhada na elaborag¢do de diagnosticos, identificacdo de
problemas e busca de solugoes. Respondem a uma demanda formulada
por “clientes, atores sociais ou instituicoes” (THIOLLENT, 2009, p.
36).

Este trabalho se iniciou através da escolha do tema, a partir de instigagdes discutidas
no curso “Itinerario formativo em competéncias digitais”, desenvolvido pelo CED, em parceria
com a Secretaria de Educacao do Ceara, que os autores participaram, através de uma formagao
continuada. Realizamos, inicialmente, uma pesquisa bibliografica sobre a literatura a ser
discutida no trabalho. Em seguida, escolhemos como locus de pesquisa a Escola Estadual de
Educacgao Profissional Maria Auday Vasconcelos Nery, sendo os sujeitos desta pesquisa cinco

docentes da referida institui¢ao.

Gil (2008) deixa claro que, embora esse tipo de entrevista apresente vantagens como,
por exemplo, rapidez e possibilidade de analise estatistica dos dados, ja que as respostas obtidas
sdo padronizadas, sua realizacdo nao permite uma analise dos fatos com maior profundidade,
posto que as informacdes sdo obtidas a partir de uma lista prefixada de perguntas. Sem
desconsiderar essa lacuna, entendemos que a forma estruturada se mostrou mais apropriada

para a investigacao em tela.

Quanto ao nivel de estruturagcdo, tomamos como opg¢do a entrevista estruturada, que
consiste em um roteiro de perguntas preestabelecido de forma que todos os entrevistados

respondessem as mesmas questdes. Diante dessa visdo, Gil (2008, p. 113) pontua:
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A entrevista estruturada desenvolve-se a partir de uma relagdo fixa de
perguntas, cuja ordem e redag¢do permanece invariavel para todos os
entrevistados, que geralmente sdo em grande numero. Por possibilitar
o tratamento quantitativo dos dados, este tipo de entrevista torna-se o

mais adequado para o desenvolvimento de levantamentos sociais.

Utilizamoscomoinstrumentodepesquisaumaentrevistacomperguntassemiestruturadas
para compreender quais competéncias foram aprendidas por esses profissionais no periodo de
margo a outubro de 2020. Realizamos entrevistas on-line, estabelecendo perguntas norteadoras,
para a orientacdo da proposta do trabalho. Utilizamos como ferramenta para a conexao com os
sujeitos da pesquisa a rede social WhatsApp, a qual facilitou nossa comunicaciao. Ademais, com

as entrevistas coletadas partimos para a analise dos dados e a escrita do trabalho.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A partir desta pesquisa, o presente trabalho mobilizou uma andlise critica sobre as
praticas pedagdgicas que os professores experimentaram nesse contexto de ensino remoto, em
que o processo de ensino e aprendizagem foi mediado pelas tecnologias digitais, exigindo a
ressignificacdo das praticas docentes e incentivando a formagao de novas competéncias digitais
que ampliem estratégias didaticas amparadas no uso das TDIC, refor¢ando, assim, o proprio
conhecimento sobre a juventude ciborgue que adentra nossos espagos escolares virtuais e

legitimando a ideia proposta pela BNCC da escola que acolhe as juventudes.

Os professores entrevistados ndo utilizavam tanto as ferramentas virtuais antes da
pandemia, como aplicativos e programas em suas aulas. Hoje, além de usa-las, desenvolvem
diversas competéncias tecnoldgicas e mobilizam outras, como o uso de jogos e producdes

virtuais.

Percebemos através das entrevistas como os professores organizam suas praticas
escolares, em contextos mediados por TDIC, indicando que a escola tem um papel efetivo como
instrumento desencadeador de desenvolvimento e conhecimento humano. As novas formas
de ensino e aprendizagem exigiram desses personagens posturas mais abertas, dialdgicas e

emancipatorias.

Nesse sentido, aprender e ensinar utilizando o aparato tecnologico requer a reflexao
dos professores para assumirem um novo papel no processo de ensino aprendizagem, o que

envolve uma mudanga pessoal e cultural.

Dessa forma, percebemos que os avancos tecnoldgicos nos fazem refletir sobre
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diversas formas de canais de comunicagdo que foram mobilizados, principalmente na docéncia
vivenciada em tempos de pandemia, provocando diversas mudangas em diferentes contextos,
como sociais, econdmicos, educacionais e politicos (CASTELLS, 2000; LEVY, 2010),

possibilitando, consequentemente, novas maneiras de interagdo por meio da leitura e da escrita.

Como resultados observamos que os professores, durante esse periodo, adquiriram
diversas competéncias digitais, tais como o desenvolvimento de atividades utilizando as TDIC,
a habilidade de manusearem essas ferramentas e a capacidade de realizarem pesquisas utilizando
as redes de forma consciente. Ademais, ressaltaram que foram incentivados a buscar uma
linguagem de comunicacdo em ambientes on-line e adotaram uma atitude critica e reflexiva face
a informagdo. Além disso, reforcaram as formagdes e cursos possibilitados nesse momento, que

colaboraram para um melhor conhecimento sobre as ferramentas virtuais.
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ESCOLA ON-LINE: EDUCACAO EM TEMPOS DE ISOLAMENTO SOCIAL COM
USO ESTRATEGICO DE REDES SOCIALIS.

ONLINE SCHOOL: EDUCATION IN TIMES OF SOCIAL ISOLATION WITH
STRATEGIC USE OF SOCIAL NETWORKS.

ESCUELA ONLINE: EDUCACION EN TIEMPOS DE AISLAMIENTO SOCIAL CON
USO ESTRATEGICO DE LAS REDES SOCIALES.

Karline da Costa Batista*
Resumo:

Considerando o contexto das aulas remotas em 2020 na rede publica do estado do Ceara, o
presente trabalho alcangou o objetivo de aumentar o engajamento dos alunos do 1° ano da Escola
de Ensino Médio Helenita Lopes Gurgel Valente no municipio de Fortim. Este estudo analisa
uma proposta de atividade que recorreu aos livros, séries e filmes de interesse juvenil, como
objeto de estudo, aos aplicativos de mensagens, como meios de orientagao, e as redes sociais,
como ambientes de realizacdo. A estratégia, realizada em trés etapas e de forma integralmente
remota, considerou as condicdes de acesso, fomentou agdes promotoras de habilidades
comunicativas a partir da vivéncia do aluno e incentivou o desenvolvimento de competéncias
habilidades socioemocionais. Ao comparar quantitativamente com as atividades anteriormente
lancadas no periodo de isolamento social, o resultado permite concluir que esta experiéncia
foi exitosa. Ao corresponder a expectativa com relacdo ao aumento da interacao dos alunos
e motiva-los a superar o designio inicial, reestabeleceu vinculos com aqueles em processo de

desisténcia escolar antes da pandemia.

Palavras-chave: Aula Remota. Pandemia. Competéncias. Redes Sociais.

Abstract:

Considering the context of remote classes in 2020 in the public school of the state of Ceara,
this study ascertains as an activity proposal that resorted to books, series and films of youth
interest, as an object of study, to the messaging applications, as means of orientation, and social
networks, as environments for achievement, achieved the objective of increasing the engagement
of students of the Helenita Lopes Gurgel Valente High School located in the city of Fortim. The

44 Graduada em Letras-Lingua Portuguesa (UFC) e Especialista em Lingua Portuguesa e Literatura Bra-
sileira (UCAM). Professora efetiva da rede estadual do estado do Ceard, lotada na EEM Helenita Lopes Gurgel
Valente, Fortim-CE.
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strategy carried out in three stages and in a completely remote way considered the conditions
of access, fostered actions that promote communicative skills from the student’s experience
and encouraged the development of social and emotional skills and abilities. Comparing
quantitatively with the activities previously launched in the period of social isolation, the result
allows us to conclude that this experience was successful in meeting the expectations regarding
the increase of student participation and motivating to overcome the initial aim reestablishing

links with students in the process of school dropout before the pandemic.

Keywords: Remote Class. Pandemic. Skills. Social Networks.

Resumen:

Considerando el contexto de las clases remotas en 2020 en la escuela publica del estado de
Ceara, este estudio analiza como una propuesta de actividad que recurrio a los libros, series
y peliculas de interés juvenil, como objeto de estudio, a las aplicaciones de mensajeria, como
canal de orientacion, y las redes sociales, como ambientes de desarollo, logro el objetivo
de incrementar el involucramiento de los estudiantes de la escuela Helenita Lopes Gurgel
Valente, ubicada en la ciudad de Fortim. La estrategia llevada a cabo en tres etapas y de forma
totalmente remota considero las condiciones de acceso, fomento acciones que promueven
las habilidades comunicativas desde la experiencia del alumno y fomentaron el desarrollo
de competencias y habilidades socioemocionales. Al comparar cuantitativamente con las
actividades lanzadas previamente en el periodo de aislamiento social, el resultado permite
concluir que esta experiencia fue exitosa en cumplir con las expectativas en cuanto al aumento
de la interaccion de los estudiantes y motivo a superar la intencion inicial cuando restablece

vinculos con los estudiantes en el proceso de abandono escolar antes de la pandemia.

Palabras-clave: Clase Remota. Pandemia. Competencias. Redes Sociales.

1. INTRODUGAO

O trabalho em tela ¢ uma contribuigdo reflexiva que fomenta o didlogo pedagdgico
referente as praticas docentes durante as aulas remotas em 2020. Sobretudo, ¢ necessario nos
debrucarmos sobre o contexto socio-historico brasileiro anterior ao periodo pandémico a fim
de compreender como este cenario de crise sanitaria amplia ainda mais o abismo social entre
as diversas camadas da populagdo. Considerando que existem agdes do governo, estas sao

insuficientes ou ndo conseguem minimizar os impactos de séculos de exclusao.
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Cientes disto, ao vivenciar o desafio de se adequar as aulas remotas, a Escola de
Ensino Médio Helenita Lopes Gurgel Valente, empreendendo estudos e praticas, reformulou
sua proposta conjugando esfor¢os para superar os antigos e os novos obstaculos da realidade
educacional. E, desse modo, verificou-se que as primeiras atividades enviadas aos alunos nao
geraram um indice de participagdo satisfatorio, resultando em um dado preocupante para a

comunidade escolar.

Nesta perspectiva, a presente atividade teve por objetivo aumentar o engajamento dos
alunos do 1° ano do ensino médio em aulas remotas da disciplina de Lingua Portuguesa. A
estratégia de aliar elementos de interesse do universo jovem e redes sociais a uma proposta
pautada no estudo de habilidades comunicativas alcangou éxito. Em uma abordagem vinculada
as competéncias e habilidades socioemocionais e embasadas no conceito de situagdes-problema
elaborado por Perrenoud(1999) cuja atuagao se afastou de medidas unilaterais e autoritarias, em

uma constru¢do conjunta com o aluno.

E oportuno considerar, a luz das palavras de Freire (1997), que todo ato educacional é
umaatitude de interven¢ao daquele que se propde a educar. E esta intervencao no sistema de ensino
ocorreu quando, de forma simultanea, profissionais da educagdo buscavam o aperfeicoamento
em sua pratica profissional e iam construindo um novo modelo pedagogico imposto pelas
medidas sanitarias. Reformulando as propostas de atividades, a escola demonstrou uma postura
flexivel e ndo menos significativa, em didlogo com os discentes e seus responsaveis durante
reunides por videochamadas ou em conversas em particular em aplicativos de mensagens,
acolhendo as suas angustias, temores e sugestdes. O anseio da comunidade escolar em ofertar
possibilidades de aprendizagem em um contexto tdo adverso e incerto demonstra, em uma
atitude firmemente contraria a suspensao do ano letivo, que, por menor que seja, foi preferivel

manter alguma a¢do do que nenhuma.

De acordo com Dias (2010, p.74) “uma abordagem por competéncias enaltece o
que o discente aprende por si, o aprender a aprender, a construgdo pessoal do saber através
da interacdo”. Isto ocorre porque ao lecionar por competéncias o processo se torna menos
depedente de um roteiro prescritivo e previsivel, de modo que os espacos para o protagonismo
juvenil sdo ampliados, e assim, a teoria ganha menos destaque, concentrando-se na valorizagao

da producao, da criacao e da interagao.

Nisto, ¢ imprescindivel ponderar também sobre os novos meios pedagodgicos
disponiveis. Das videoconferéncias ao aplicativo de mensagens de texto, cabe uma profunda
andlise coletiva referente a vigente trajetdria do sistema de ensino. Com a substituicdo da sala
de aula fisica pela virtual, professores, alunos e pais assimilaram outras formas de uso das
tecnologias como ferramenta educativa. Ampliando a percep¢do sobre a potencialidade dos

recursos digitais ofertados, percorreram diversas oportunidades de aprendizagem. Todavia,
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examinar os beneficios oriundos destes mecanismos ¢ trazer a tona um dado profundamente
preocupante, pois hd um grande quantitativo de alunos com dificuldades ou nulidade de acesso
a internet, desprovimento de celular/tablet/notebook pessoais ou pouca familiaridade com
meios tecnoldgicos. Em atencdo a isto, o planejamento desta atividade verificou o contexto de
cada aluno, que através de um questiondrio on-line, coletou dados sobre condi¢des de acesso a

fim de tracar a melhor estratégia inclusiva de ensino.

Os impactos emocionais causados pela quarentena, onde os espagos doméstico,
escolar e profissional coabitaram, se mesclaram, rivalizando-se ou interferindo, formando
uma amalgama de sensagdes também foram considerados durante a elaboragdo desta proposta.
Visando manter a motivagdo, desmitificando pensamentos limitadores (eficacia das aulas
remotas, procrastinacdo) ou provocadores do receio (incapacidade de acompanhar as aulas,
dificuldade em compreender o novo formato) com relagdo as aulas remotas colocando em

duvidas a sua eficacia se tornou um dos propdsitos basilares da educagdo em 2020.

Por isso a escolha do conteudo desta atividade representa um olhar sobre uma
perspectiva que privilegia o conhecimento de mundo do aluno. Com um viés que almeja a
interdisciplinaridade, uma postura formativa que permita apreciar erros € acertos- por
compreender que os processos também sdo importantes- estimulando competéncias e

desenvolvendo habilidades como estratégia mais atrativa e eivada de significados.

O professor se torna um facilitador, se distanciando da fung¢do de detentor do
conhecimento e valida o entendimento de que o aluno aprende enquanto realiza e nao ao
decorar estruturas pré-definidas. O reconhecimento de uma pratica pedagdgica promotora de
competéncias instiga a busca por métodos além da memorizagdo de contetidos, oportunizando
a construcdo do saber. Desse modo, a educacdo, direito inalienavel, requer abordagens que
compreendam o individuo dentro dessa coletividade como alguém que se apropria do processo

€ ndo um mero receptor.

Correlato a isto, o presente artigo apresenta como percorreu caminhos possiveis
recorrendo a elementos pessoais como livros que possuiam em casa, ou de facil acesso com
filmes e séries em plataformas ou em DVDs, estimulando a leitura (de livros ou de mundo),
como elemento emancipador, e a escrita, ao desenho e ao didlogo, como recursos de expressao
do pensamento para o desenvolvimento das competéncias e habilidades e as redes sociais como
ambientes de concretizacdo/divulgacdo visando o fortalecimento da capacidade de realizar
atividades, promovendo a autonomia e a coparticipag@o no processo de aprendizagem enquanto

interagem com o meio.

E assim, voltados a um processo didatico ligado ao fazer, em didlogo profundo
com as normas estabelecidas pela BNCC, opondo-se ao copiar, aceita o desafio de fomentar

o conhecimento substituindo, temporariamente, a sala de aula fisica pela virtual, porque
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compreende que na busca por solucdes também € gerado conhecimentos e que as crises também
apresentam possibilidades de aprendizagem. O processo se tornard mais significativo ao aluno
se conseguirmos conectar objetivos da matriz curricular aos seus pontos de interesse, langando

um olhar mais humanizado diante de um cenario tdao adverso.

2. REFLEX(:)ES EM TEMPOS DE PANDEMIA: TEORIA NA
CONSTRUGAO DO NOVO ESPACO ESCOLAR

A concepcdo freiriana de que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua produgdo/realizagdo langa sobre o professor a missao de produtor de
oportunidades de aprendizagem. A pratica docente, este constante ato de reflexdo, dificilmente
alcanga éxito se exercida distante/indiferente da realidade social ao qual a comunidade
escolar pertence. Nesta perspectiva, a compreensdo do melhor modo de agir diante do cenario
pandémico ¢ uma (re)descoberta de novas propostas educacionais que oportunizaram profundas

consideragdes sobre os caminhos da educacao nesta crise sanitaria.

Se pensarmos como Vygotsky (1998) ao considerar que todo processo de ensino-
aprendizagem precisa ofertar conteudos com significados, constatamos que tornar isto possivel
em aulas remotas ¢ uma mediacdo ainda mais desafiadora. Pois, ndo basta garantir o acesso
aos conteudos, ressignificando os meios de transmissao e seus formatos, ¢ necessario e urgente
transpor as barreiras fisicas e reforcar vinculos interpessoais sem os quais o trabalho docente ¢

pouco prospero.

Para tornar as aulas remotas minimamente viaveis, foi imperativo empreender esforgos
para convencer/orientar a sociedade de que, embora os sujeitos envolvidos na ac¢do estivessem
fisicamente distantes, era possivel ofertar um ensino de qualidade aos jovens do ensino médio.
Outro fator primordial foi diferenciar o entendimento sobre educagdo a distdncia e o ensino
remoto em um debate sobre as possibilidades de realizagdo como tentativa de minimizar os

danos ao rendimento académico em 2020.

Apesar da educagdo a distancia ser uma realidade no ensino brasileiro, basicamente,
toda a sua oferta esta concentrada no Ensino Superior. Somando a isto, o desconhecimento
sobre esta modalidade por uma parcela significativa da populacdo gerou desconfianga com
relagdo a eficacia deste modelo educacional. A educagdo a distancia € uma pratica consolidada
pelo Ministério da Educacdo (MEC) com mediacao didatico-pedagdgica nos processos de
ensino-aprendizagem usando meios e tecnologias de informagao e comunicagdo cujos agentes
participantes realizam atividades educativas de forma sincrona — ocorre a0 mesmo tempo- € ou

assincrona - nao ocorre ao mesmo tempo- planejado e estruturado em ambiente virtual proprio.

O debate em torno do ensino remoto ndo deve repercutir negativamente sobre
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a educagdo a distdncia, uma vez que esta modalidade desempenha um importante papel no
acesso a graduagdo e pos-graduacio para milhares de brasileiros. E preciso compreender que
o ensino remoto, de carater emergencial e temporariamente permitido pelo MEC, ¢ uma agao
inédita e recorre as plataformas disponiveis e ndo organizadas para este fim, para desenvolver
a mediacdo didatico-pedagogica, preferencialmente, de forma sincrona, ou seja, a0 mesmo
tempo, representando uma adequacdo do contexto de sala de aula fisica em espagos virtuais

improvisados.

Noutras palavras, o ensino remoto ¢ uma estratégia que esta sendo construida enquanto
¢ executada. Sem qualquer literatura anterior ou diretrizes a seguir, corresponde a soma de
esforcos de profissionais da educagdo, dispostos a aprender, a se adaptar & mudanga, a tragar
rotas pioneiras, mantendo vias de acesso e permanéncia, principalmente, aqueles socialmente

desfavorecidos.

Com efeito, todas as camadas sociais foram convidadas a se posicionarem, e neste
interim, as desigualdades emergiram revelando o qudo arraigado estdo as estruturas que
embarreiram a ascensao de determinados grupos historicamente excluidos. Assim, como explicar
aqueles que nao tiveram acesso ao ensino regular que a condugdo das atividades domiciliares
era exequivel? Como orientar sobre uso de celulares e demais equipamentos em lares com um
ou nenhum aparelho? Como informar sobre aulas em espagos como o Google Meet onde nao ha
acesso a internet ou nem mesmo sinal para dados moveis? Estes sdo apenas alguns dos dilemas

vivenciados pela comunidade escolar para a condugdo do ensino remoto.

Contudo, considerando estes e outros fatores, era urgente sugerir € convencer que
as aulas remotas eram o Unico caminho possivel para minimizar os impactos negativos na
educagdao em um contexto de pandemia. A ideia de pertencimento a uma instituicdo, apesar do
sentimento de frustracdo e desanimo, gera estimulos melhores se confrontados com os danos
causados pelo abandono escolar. A sociedade necessitava compreender para poder cooperar,
e nisto imperou a necessidade de explicagdes sobre a proposta como medida emergencial,
culminando no entendimento de que as aulas remotas ¢ uma concepcao distinta da educagdo a

distancia, mas era a unica opgao para o momento.

Se educar ¢ também um ato de inclusdo social, acdes atentas a urgéncia de uma atuacao
pedagodgica criativa em tempos de quarentena mediadas pelas Tecnologias da Informacgdo e
Comunicacdo a fim de tornar tais atividades significativas, interativas sem comprometer o

processo tornou-se o lema no espago escolar contemporaneo.

Ao passo que a situagao provocou uma reciclagem nas estruturas pedagogicas, validou
e consolidou o ciberespago como ambiente de aprendizagem, € por que ndo mencionar, em outra
perspectiva, possibilitou a participacdo, efetiva e ativamente, da familia criam espagos para que

aprendem juntos com seus filhos. Harasim et al (2005) corrobora ao lembrar-nos que “quando
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um aluno se conecta a rede, a tela do computador se transforma numa janela para o mundo do
saber”. E amparados por um olhar otimista, este cendrio permitiu uma maior aproximagao de

pais e responsaveis ao processo de ensino-aprendizagem.

3. METODOLOGIA DA ATIVIDADE PROPOSTA

Segundo Keski (2012) a internet ¢ um espago possivel de integracdo, todavia, ndo ¢
suficiente apenas ultrapassar todas as dificuldades de acesso, mas também manter os educandos
motivados e conectados ao saber. Esta missdao, comum em sala de aula fisica, tornou-se um
desafio em propor¢des maiores no decorrer das aulas remotas onde o distanciamento social

reduziu o contato aluno-professor.

Como proposta inicial, durante o encerramento de uma atividade em curso, solicitou-
se, via aplicativo de mensagens, que os alunos escolhessem um produto artistico - livro, série
ou filme- que possuissem facil acesso em casa para ser trabalhado na proxima aula. Visando
chamar a atencdo dos alunos, este comando foi o ponto de partida que permitiu sensibiliza-los e
aumentar o fluxo de interacdo. Na etapa seguinte, os alunos receberam uma trilha pedagogica,
com video e textos, explicando sobre géneros textuais e orientados, a partir do produto
escolhido, que elaborassem uma propaganda para aquela obra com o desafio de recriar a capa.
Também deveriam escrever um texto de divulgacdo cuja finalidade era convencer as pessoas
a conhecerem o produto eleito. O material, apds devidamente analisado pela professora, foi

postado em redes sociais particulares.

Na segunda etapa, apds receberem as devolutivas por e-mail ou aplicativo de mensagem
sobre o primeiro momento, os alunos foram orientados a produzirem videos com relatos
pessoais construindo reflexdes a partir das obras escolhidas. Esta atividade, planejada para ser
realizada individualmente, foi reformulada para que permitisse a sua realizagdo em grupos de
até 4 integrantes por video. A medida foi resultado de uma negociacao entre professor e alunos
apos identificar certa resisténcia por parte de um grupo em alegado bloqueio comportamental
(timidez, nervosismo, inseguranga) ou dificuldades técnicas (operacao de programas de edigao
de video ou edi¢do de imagens). Orientou-se para que produzissem uma gravagao em video de
curta duragdo (de 3 a 5 minutos) do depoimento do aluno ou produgdo de video com a gravagao
do depoimento em audio e selecdo de imagens retiradas da internet, ficando descartado a proposta
de video com imagens e texto. A postagem foi realizada nos stories do Instagram, status do
WhatsApp ou Facebook. Na etapa final, orientou-se a confec¢do de montagens fotograficas ou

producao de desenhos inserindo um texto ao estilo das sinopses sobre as obras escolhidas.

Na etapa final, apds a devolutiva referente a segunda etapa, os alunos foram orientados

para que confeccionassem montagens fotograficas/desenhos sobre as obras escolhidas contendo
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pequenos textos direcionados a indicag@o da obra visando atingir um publico que a desconhece.

A sequéncia ocorreu durante trés semanas continuas, ressaltando-se que todas as
atividades antes de serem publicadas e consequentemente pontuadas, eram enviadas para
avaliagdo da professora que poderia liberar para postagem ou orientar sobre as devidas
adequagdes. Todas as postagens deveriam conter nome do aluno, série, professor orientador,
titulo da obra, nome da escola e a hashtag #helenitaonline. Para o desenvolvimento das
atividades foram utilizadas as plataformas Aluno On-line vinculado a Secretaria de Educagao
do Estado do Ceara e o Google Sala de Aula para envio das propostas de atividade, WhatsApp
e e-mail para orientacdes ou duvidas e stories do Instagram e Facebook ou status do WhatsApp
para postagem de atividades. Mencione-se ainda que todo o processo ocorreu de forma remota,

reforcando aos alunos a necessidade de permanecerem em distanciamento social.

4. REFLEXOES SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA

Compreender as nuances das aulas durante o distanciamento social ¢ manter em aberto
o campo de possibilidades, dispostos a alterar/modificar a rota quantas vezes forem necessarias
e a ndo desanimar diante dos passos retrocedidos, fazendo-se necessario compartilhar as
praticas docentes exitosas a fim de fortalecer a reflexdo sobre atividades remotas entre a
comunidade escolar. Desse modo, o presente trabalho representa uma contribuicdo para o
didlogo pedagogico realizando uma analise referente ao engajamento dos alunos, ao observar
que, durante o primeiro bloco de atividades, em uma turma de 35 alunos, a média de retorno foi
de 9 a 11 produgdes, e que apos a aplicacdo desta metodologia, verificou-se uma devolutiva de
24 a 26 alunos despontando reflexdes pertinentes para compreender entre erros e acertos o que

merece ser levado adiante.

As primeiras trilhas pedagdgicas elaboradas durante as aulas remotas ndo despertaram
o interesse dos alunos e como consequéncia houve o baixo indice de interagdo. Em conversa
particular com alguns alunos por mensagens de texto, percebeu-se que o isolamento social
estava afetando o emocional discente, corroborando para o desinteresse pelas matérias. Os
conteudos, adaptados ao novo formato, nao refletiam a realidade vivenciada ou nao geravam
qualquer vinculo. Perrenoud (2000) reflete sobre isto ao apontar que o professor, ao organizar
e dirigir as situacdes de aprendizagem precisa fazer com que estas sejam amplas, abertas e

carregadas de sentido.

Ou seja, ao perceber que o método ou o contetido escolhido nao produz os impactos
esperados na turma, o docente deve também aprender a “reestruturar seu sistema de compreensao
de mundo” (Perrenoud,2000). Parafraseando o poeta espanhol Antonio Machado, “o caminho

se faz ao caminhar”, e o caminho percorrido até a estratégia de conduzir atividades remotas,
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incluindo redes sociais, ¢ reconhecidamente uma ideia ndo original, mas nesta proposta produziu

resultados relevantes no tocante a interacao.

Primeiramente, ao visualizar que ndo era suficiente apenas entregar atividade aos
alunos, mas também, instiga-los, despertando o interesse ¢ a criatividade, promovendo desafios
enriquecedores ¢ mobilizando conhecimentos de diversas areas, ou apenas, proporcionar
espacos de expressao diminuindo a sensacdo de isolamento, ¢ que se optou por encontrar no
universo jovem pontos de conexao com o curriculo escolar. Em didlogo com Perrenoud (2000),
o professor precisa “ao organizar e dirigir situagdes de aprendizagem” saber sobre as multiplas
vivéncias do aluno e usé-las em seu contexto de abordagem. Nisso reside a valorizacdo das

representacdes discente dando-lhe coparticipagdo no projeto.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a exploragdo de tecnologias
digitais da informacao e comunicagao (TDIC), de modo ético, criativo, responsavel e adequado
apraticas de linguagem resulta no entendimento de que esta habilidade ¢ um anseio da sociedade
do século XXI. Desse modo, a escola precisa adequar a sua pratica ao uso destes recursos como

meio de promover um método didatico alinhado ao contexto atual.

Durante a confec¢do dos comandos, quando escritos, adotaram um tom dialogico,
sucintos, objetivos e com uma linguagem acessivel criando uma sensacdo de proximidade.
Quando pertinente, imagens foram acrescentadas, assim como a inser¢ao de elementos coerentes
ao conteudo, observando a composicao das cores, tamanho e qualidade para que o documento

fosse agradével para leitura e proporcionasse a sensa¢cdo de organizacao e cuidado.

Ao constatar que o maior fluxo de interacdo era intermediado pelo aplicativo de envio
de mensagens, ao observar o quantitativo de mensagens recebidas pelos meios disponiveis,
percebeu-se também que dada a facilidade de acesso, alguns alunos extrapolavam os horarios
convencionais, surgindo tentativas de comunicagdo com o professor apos o expediente, durante
a madrugada ou aos finais de semana. Desse modo, foi necessario delimitar, estabelecer e
divulgar momentos de interagdo, medida que auxiliou na condu¢do do processo, estimulou a
disciplina e permitiu divisar entre 0 momento de trabalho e o pessoal. Neste aspecto, quando
informamos ao aluno a disponibilidade do tempo do professor para interacdo, notificando sobre
os horérios a disposi¢do, buscando cumpri-lo, criou-se para o aluno a ideia de compromisso,

responsabilidade e rotina.

E assim, ao compreendermos que a assimilacdo dos contetidos inclui a aquisi¢ao/
estimulo de competéncias socioemocionais, percebemos o que Perrenoud (1999) ensina ao se
referir como competéncia esta capacidade de agir com eficacia diante de determinadas situagdes,
ancorada em saberes. O planejamento das atividades adotou uma outra visdo, e assim, escrever
uma postagem em rede social, produzir um video curto, confeccionar uma imagem representou

um arcabougo de situacdes de aprendizagem a partir da vivéncia do aluno e ao coordena-lo a
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luz das instru¢des pedagdgicas buscou sensibilizar o discente para que adotasse uma postura

ativa/reflexiva em seu cotidiano, em uma tentativa de que o projeto ndo se torne fim si mesmo.

A escolha das obras com o viés do interesse pessoal- o chamado elemento atrativo por
Perrenoud- como objeto de estudo rompe barreiras entre o que € ou ndo assunto da escola e
revela que criar conexdes entre a educagao formal e aspectos da vida particular —esta, por suposto
inserida em seu contexto social- proporciona uma infinidade de possibilidades enriquecedoras

de aprendizagem.

Sabendo que escolhas revelam tragos subjetivos, Vygostsky (1998) dird que o salto
qualitativo da psicologia animal para a humana reside na internalizagdo de atividades social,
histérica e culturalmente arraigadas. E assim ao convidar o aluno a percorrer o seu proprio
universo, elegendo elementos a serem apresentados, primeiramente, isto o faz sentir-se
coparticipante e por consequéncia, o objeto apresentado € ressignificado. Este objeto eleito
nos fornecera novas pontes de aprendizagem ao (re)conhecer temas de interesse e o grau de
afinidade, posicionamentos sobre determinados fatos e aceitagdo sobre as manifestacdes do
outro. A cada decisdo o cérebro processa uma gama de dados produzindo um conflito cognitivo
cuja dinamica intelectual e emocional enriquece o processo ao estabelecer critérios, ao analisar/
descartar a partir de um raciocinio coerente, portando valores e fazendo comparagdes com os

conhecimentos adquiridos.

Por isso, segundo Perrenoud (2000) trabalhar as representagdes do aluno ¢ uma forma
de efetiva-los enquanto sujeitos pertencentes a sala de aula. Ponderando se ¢ adequado ou ndo,
o aluno averigua seus impactos no publico-alvo e determina qual ¢ a melhor postura para aquele
momento e assim sinaliza que a experiéncia de redigir, por exemplo, um texto, requer muito
mais que saber regras gramaticais. Nisto reflete a ampliacdo das possibilidades de construcao
de sentidos, que na concepg¢ao habilidades elencadas pela BNCC, fomenta a produgao de textos
adequados ao cendrio social e historico cujo papel social do aluno reflete uma profunda anélise

critica.

Durante a producdo dos videos, recursos tecnoldgicos se aliaram a capacidade
cognitiva. O desafio de ser filmado enquanto se expressa uma opinido desperta emocgdes que, se
bem trabalhadas, sdo determinantes para moldar o sentimento de autoconfianca, de seguranca
¢ de dominio da situacdo. As habilidades comunicativas foram trabalhadas, assim como a
organizacdo do pensamento, avaliando o teor do contetido apresentado, percebendo o impacto
do seu discurso no receptor da mensagem em um contexto de oralidade, o que para muitos possui
efeito paralisante. Todavia, através do encorajamento e orientagdes, muitos alunos passaram do
estado de timidez a certa desenvoltura o que representara na vida pessoal deles um precedente
positivo corroborando ao que Dias (2010) assinala como competéncia, pois o processo permitiu

ao sujeito ser autdbnomo em relagdo ao uso do saber.
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Com efeito, permitir e criar espagos de expressdo ¢ uma experiéncia enriquecedora
aos seus participantes, entretanto, nada disto surtira efeito se o condutor ndo expressar empatia
e respeito durante o processo. Estabelecer critérios alicercados em diretrizes, valores éticos e
morais nos permitem estabelecer bases para direcionar o educando. E manifestadamente possivel
que o educando apresente obras inadequadas ou improprias, mas o ato de rejei¢do jamais devera
transparecer um viés de menosprezo ou de preconceito, e sim, um olhar de discernimento entre

o adequado ou nao.

Desse modo, ¢ importante ao coordenar o processo reservar momentos de avaliagdo
e ao compartilhar as consideragdes com o aluno sermos assertivos, adotando uma postura
educadora opostamente a uma conduta autoritaria, explicando os critérios usados para rejeitar/
aceitar determinada escolha sem qualquer juizo pessoal de valor. E até nisto, hd oportunidade

de formagao.

Finalmente, as redes sociais ocuparam uma dupla funcdo, cumprindo a missdo de
divulgar a acdo para os alunos com indicios de abandono escolar, enquanto serviam de espago
de divulgacdo de uma atividade interessante. Nisto reside o entendimento de que embora a
presente atividade se caracterize com uma acao simples e facil execucdo, aprendemos que vale
a pena experimentar qualquer esfor¢o destinado ao combate ao esvaziamento do espago escolar,

quer seja presencial ou virtualmente.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Durante o contexto de isolamento social, os impactos emocionais, a falta de recursos
tecnologicos, a desmotivagdo e as incertezas desafiaram o sistema educacional brasileiro. A
aceitagdo das aulas remotas, como estratégia, despertou diversos questionamentos, ¢ diante
das duvidas, a participagdo discente diminuiu consideravelmente. Nesta perspectiva, ¢ motivo
de éxito perceber o aumento do engajamento do aluno a partir deste projeto que conectou o
universo jovem ao curriculo escolar. Em consonancia as competéncias socioemocionais, esta
acdo possibilitou desenvolver criatividade, habilidades técnica e comunicativa, promovendo
diversas reflexdes enquanto permitiu reestabelecer vinculos e resgatar, inclusive, alunos em

desisténcia escolar.

Ainda que ndo se possa avaliar, a contento, os impactos nos rendimentos por aluno,
a pratica permite concluir que transformar o celular, outrora vilao, em aliado, ¢ compreender
que podemos recorrer a estes dispositivos como canais de educacdo. A audiéncia das redes
sociais entre os jovens como meio de compartilhamento de produgdo reveste o método com
um dinamismo proprio da rotina do jovem, aproximando o espaco escolar — caracterizado por

alguns como retrégado, estatico e desconexo da vida social- de uma postura mais atraente. Esta
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estratégia, inclusive, despertou a atencdo de alunos em situagdo de desisténcia reafirmando este

também como um espaco de aprendizagem.

Despertar o interesse do aluno sempre serd representard um desafio a pratica docente,
¢ diante de um cenario tdo adverso o resultado desta agdo foi animador. O isolamento social
forcou a sociedade a repensar sobre diversos aspectos e setores, € o sistema educacional ndo saiu
ileso. E preocupante saber que h4 inimeras pessoas em situagio de exclusdo digital enquanto
a humanidade do século XXI tem se voltado ao uso cada vez maior da tecnologia em seu

cotidiano.

A realizagdo de aulas totalmente remotas no ensino médio se mostrou possivel, quando
antes era impensavel. Entretanto, no afa de adequar a aula convencional para o virtual, percebeu-
se que nao bastava ligar a camera, era preciso se apropriar do novo espago, conhecer a sua

dinamica, sua linguagem, seus pontos fortes e fracos, repensando sobre a postura do educador.

E assim, recorrer as possibilidades que o ciberespago permite validou um cenario
social pouco ou mal explorado pela educagdo formal antes da pandemia. Recursos como Google
Classroom, Google Meet, Zoom sdo alguns dos exemplos de ferramentas, até¢ entdo inéditas
para grande parte dos educadores e educandos, mas que estdo sendo consolidados para uso no

contexto educacional pds-pandémico haja vista a celeridade e alta funcionalidade apresentados.

Importa mencionar que diante do imediatismo do cenario, profissionais da educagdo
foram langados, sem qualquer preparo prévio, a condugdo de ambientes virtuais, e precisaram
adquirir habilidades ou improvisar com recursos tecnoldgicos, produzir dudios ou videoaulas
com pouco ou nenhum suporte técnico dos orgdos publicos. E salutar o registro de que a
maioria dos equipamentos para a realizagdo do trabalho docente eram de uso pessoal, muitos
foram danificados por ndo comportarem a demanda, sem ressarcimento ou qualquer incentivo
para aquisicdo de materiais adequados. Na vida pessoal, o limite profissional invadiu o
particular, o fluxo de mensagens extrapolou horarios combinados para atendimento e o controle

do andamento das atividades ficou prejudicado.

Desse modo, este estudo reflete como a condugdo das aulas remotas tem contribuido
para a redefini¢do do ambiente escolar, que ao vivenciar a crise causada pelo coronavirus, se
apropriou de recursos e ferramentas tecnoldgicas como nunca antes fora experimentado. No
ambito didatico, o fazer educacdo repercutiu o seu valor mais intrinseco, ou seja, um processo

em constante estado de transformagao.
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CLUBE DE LEITURA VIRTUAL: LEIA DE ONDE ESTIVER
VIRTUAL READING CLUB: READ FROM WHEREVER YOU

CLUB DE LECTURA VIRTUAL: LEA DESDE DONDE ESTES

Herik Zednik®*

Resumo:

Como fomentar a pratica social da leitura com vistas a formacao de leitores no contexto do ensino
remoto? Essa foi a problematizagado inicial que motivou a equipe do Centro de Multimeios do
Colégio Liceu de Caucaia a desenvolver a experéncia do Clube de Leitura Virtual. O objetivo
deste artigo, portanto, ¢ relatar as acdes do Clube de Leitura Virtual, desenvolvida durante
o ano de 2020. A proposta surgiu em razao do periodo de isolamento social, decretado pelo
governo do Estado do Cear4d, iniciado no dia 18 de marco de 2020, como agdo essencial para
conter a pandemia do novo coronavirus. O Clube de Leitura Virtual faz parte de um conjunto
de atividades que compdem o Plano de A¢dao do Centro de Multimeios, cuja finalidade ¢
colaborar com estratégias e solu¢des para oferecer apoio e suporte aos professores € alunos no
processo de ensino-aprendizagem remoto. A metodologia utilizada neste trabalho configura-se
como relato de experiéncia. A atividade trouxe resultados positivos, que levam a inferir que
a inser¢cao de estratégias leitoras colabora com a formagao de leitores. A andlise qualitativa
mostrou também que a ag¢do teve um impacto emocional positivo para os alunos, por favorecer

atividades interativas, atraentes e dinamicas.

Palavras-chave: Clube de Leitura. Ensino Remoto. Isolamento Social. Virtual.

Abstract:

How to promote the social practice of reading with a view to training readers in the context of
remote teaching? This was the initial questioning that motivated the team at the Multimedia
Center of Colégio Liceu de Caucaia to develop the experience of the Virtual Reading Club. The
purpose of this article, therefore, is to report on the actions of the Clube de Leitura Virtual,
developed during the year 2020. The proposal came about because of the period of social
isolation, decreed by the government of the State of Ceard, which started on March 18, 2020,
as an essential action to contain the new coronavirus pandemic. The Virtual Reading Club is

part of a set of activities that make up the Action Plan of the Multimedia Center, whose purpose

45 Pedagoga (UECE). Mestre em Informdtica Educativa (UECE), Doutora em Informatica na educagdo
(UFRGS). Regente de multimeios do Colégio Estadual Liceu de Caucaia.
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is to collaborate with strategies and solutions to offer support and aid to teachers and students
in the remote teaching-learning process. The methodology used in this work is configured as
an experience report. The activity brought positive results, which lead to the conclusion that
the insertion of reader strategies collaborates with the formation of readers. The qualitative
analysis also showed that the action had a positive emotional impact for students, as it favors

interactive, attractive and dynamic activities.

Keywords: Reading Club. Remote Teaching. Social isolation. Virtual.

Resumem:

¢;Como promover la prdctica social de la lectura con vistas a formar lectores en el contexto
de la educacion a distancia? Este fue el cuestionamiento inicial que motivo al equipo del
Centro Multimedia del Colegio Liceu de Caucaia a desarrollar la experiencia del Club de
Lectura Virtual. El proposito de este articulo, por tanto, es relatar sobre la actuacion del Club
Virtual de Lectura, desarrollada durante el ario 2020. La propuesta surgio debido al periodo
de aislamiento social, decretado por el gobierno del Estado de Ceara, que inicio el 18 de
marzo de 2020, como accion imprescindible para contener la nueva pandemia de coronavirus.
El Club Virtual de Lectura forma parte de un conjunto de actividades que integran el Plan de
Actuacion del Centro Multimedia, cuya finalidad es colaborar con estrategias y soluciones
para ofrecer apoyo y suporte a profesores y alumnos en el proceso de ensefianza-aprendizaje a
distancia. La metodologia utilizada en este trabajo se configura como un relato de experiencia.
La actividad arrojo resultados positivos, que llevan a concluir que la insercion de estrategias
de lectura colabora con la formacion de lectores. El analisis cualitativo también mostro que la
accion tuvo un impacto emocional positivo para los estudiantes, ya que favorece actividades

interactivas, atractivas y dinamicas.

Palabras-clave: Club de lectura. Ensenianza remota. Aislamiento social. Virtual.

1. INTRODUGAO

A suspensdo das atividades escolares presenciais e a ado¢ao do ensino remoto estdo
entre as medidas utilizadas para controlar a pandemia da Covid19. Estima-se, segundo dados
da Revista Exame (2020), que até margo de 2020 ja havia 1,3 bilhdo de estudantes em todo o
mundo sem aulas presenciais, equivalente a 72% de estudantes de todo o planeta. No Brasil, 57

milhdes de estudantes passaram a ter aulas remotas (YOSHIDA et al, 2020). A falta de acesso as

134



escolas e seus equipamentos, a biblioteca, por exemplo, trouxe inevitdveis consequéncias para
a rotina dos estudantes. Os impactos sdo diversos, exigindo da comunidade escolar empenho e

adaptagdes a nova realidade.

Nesse cenario, as necessidades educacionais ganharam novas formas e, sem duvida,
integrar a tecnologia ao processo de ensino-aprendizagem tornou-se essencial para minimizar
os impactos no ano letivo. Nessa perspectiva, o Centro de Multimeios do Colégio Liceu de
Caucaia elaborou um Plano de Ag¢do exclusivo para o periodo das aulas ndo presenciais,
contendo um conjunto de estratégias e atividades, com a finalidade de colaborar e dar suporte
aos professores e alunos na implementacao do ensino remoto e, principalmente, garantir que a

leitura esteja presente na formagao dos nossos alunos.

Especificamente, as principais agdes foram: divulgacao e disponibiliza¢ao dos livros
digitais de literatura de dominio publico (formatos PDF e e-Book) disponiveis, nos grupos de
WhatsApp de professores, na fanpage do Centro de Multimeios*® e na Biblioteca Virtual (Google
Classroom), de modo que esse material pudesse ser incluido nas atividades pedagogicas;
divulgagdo de repositorios virtuais de livros, videoaulas, filmes, Objetos de Aprendizagem,
musica, imagens, infograficos, softwares educativos, jogos etc., aos professores, para que fagam
um uso mais consciente e especifico, de acordo com a estratégia didatica planejada; elaboracao
e divulgacao de uma lista de filmes e documentarios, com sugestdes por area de conhecimento;
realizagdo de enquetes na fanpage e na biblioteca virtual do Centro de Multimeios sobre os
livros, filmes e documentarios sugeridos, como forma de incentivar a leitura e a apreciagao
do cinema; elaborag¢do de tutoriais acerca do uso de ferramentas digitais na educagdo, que
auxiliem a apropriagdo desses recursos pelo professor; publicacdo de noticias e informagdes
nas redes sociais da escola, de modo que a comunidade escolar esteja informada acerca
dos diversos assuntos inerentes a escola; evidenciacdo das principais datas comemorativas
relacionadas a leitura e a educagdo; apoio aos professores no planejamento de atividades com
uso das Tecnologias Digitais (TD); criacdo de uma Biblioteca Virtual no Google Classroom,
com disponibilizagdo de livros de dominio publico em PDF e links para acesso aos e-books e

demais bibliotecas nacionais e internacionais com acervo digitalizado.

Entre as acOes realizadas, destaca-se para fins deste relato de experiéncia, a criagdo
do Clube de Leitura Virtual, cuja estratégia foi formar um grupo de estudantes interessados
em ler, debater e disseminar as obras literarias, além de participar das atividades e dinamicas

propostas.

A énfase na leitura digital, portanto, foi uma das alternativas encontradas para alcangar

os alunos que, de outra forma, ndo teriam acesso as leituras em papel. Nesse sentido, o Clube

46 Disponivel em: <https://www.facebook.com/Centro-de-Multimeios-Liceu-de-Cau-
caia-108736940717490>.
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de Leitura Virtual do Colégio Estadual Liceu de Caucaia visa fomentar a pratica social da
leitura com a finalidade de formar leitores. A estratégia almeja favorecer o desenvolvimento
de habilidades de interpretacdo e comunica¢do, da cidadania, da criticidade e da cultura da
aprendizagem, bem como fortalecer o vinculo escola/aluno durante o periodo de aulas nao

presenciais.

2. PERCURSO METODOLOGICO

Este trabalho ¢é resultado da aplicagdo de atividades do Projeto Clube de Leitura Virtual.
As agoes desenvolvidas pela equipe do Centro de Multimeios do Colégio Liceu de Caucaia
foram direcionadas para os alunos do Ensino Médio da referida escola, interessados na leitura

de obras literarias, cuja participa¢do no projeto se deu em carater voluntario.

Todas as atividades do clube aconteceram com o suporte da tecnologia digital e foram
realizadas em 2020, durante o periodo de isolamento social, ocasionado pela pandemia da
Covidl9, o qual tivemos que realizar a transi¢do do modelo de aula presencial para o modelo

remoto.

A metodologia utilizada neste trabalho configura-se como relato de experiéncia,
“[...] pois busca descrever e analisar uma pratica com a aplicagdo de métodos e técnicas
diferenciadas do uso comum” (ZEDNIK; DIAS; ALMEIDA, 2019, p. 3337). As estratégias
foram implementadas durante o desenvolvimento do projeto, nos periodos de 2020.1 e 2020.2,
possibilitando um resultado significativo, conforme avaliacdo e analise da experiéncia, cujos

resultados serdo apresentados na se¢ao a seguir.

O objetivo deste estudo, portanto, ¢ RELATAR a experiéncia do Clube de Leitura
Virtual, com a finalidade de promover o compartilhamento de boas praticas pedagogicas e o

intercambio de experiéncias.

3. RELATO DE EXPERIENCIA

O Plano de A¢ao, voltado ao periodo das aulas ndo presenciais, contemplou como uma
de suas estratégias, a criagdo do Clube de Leitura Virtual. Ressalta-se que o desenvolvimento
do projeto, além de incentivar a leitura, também colaborou para incorporacao das tecnologias

digitais aplicadas a educagao, tanto de professores quanto dos alunos.
O percurso utilizado para preparacao e execugao do projeto seguiu as seguintes fases:

1. reunides virtuais da equipe — utilizagao da ferramenta Google Meet;
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Figura 1 - Reunides virtuais (equipe do Centro de Multimeios).

el 53% @ 17:07

“Que tal participar do
Clube de Leitura Virtual
do Colégio Liceu de
Cauca'i:?

[ <
= .
pr TN

= @

Julia cordeiro (Vocé)

Escola de Danga Irenild >

HERIK ZEDNIK RODRIG... >

Herilene Zednik Rodrigu... >

Fonte: Google Meet.

2. elaboracao do projeto — utilizagao do Google Docs para escrita colaborativa do
projeto;

3. mobilizacdo dos alunos para participarem do projeto — edicao dos posts de
divulgacao do projeto por meio da ferramenta Canva. A divulgagao foi feita nos mais diferentes
formatos (video, imagem e PDF) e canais (Redes Sociais - Fanpage da escola e grupos de

WhatsApp) e envio do convite por e-mail). Clique aqui para ver em formato de video ou acesse
0 QR Code abaixo.

Figura 2 - Mobilizagdo nos canais digitais para formagao do Clube de leitura.

V’Clube de

Fonte: YouTube.¥

47 Veja em: <https.//www.voutube.com/watch?v=-yIZXyhAWNo>.

137


https://www.youtube.com/watch?v=-yIZXyhAWNo
https://www.youtube.com/watch?v=-yIZXyhAWNo

4. formacao do grupo — estudantes com participacdo voluntaria;

5. execucao das atividades — uso da biblioteca virtual criada no Google Classroom

para disponibilizagdo das atividades propostas;

Figura 3 - Biblioteca Virtual no Google Classroom.

= BIBLIOTECA VIRTUAL Mursl Aividedes Pasaons Notas [ e‘

BIBLIOTECA VIRTUAL

Gédigo datun

Link da Meet
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cbuma aia s

@ MARIA IRANILDA MENESES ALMEIDA postou um fave material Parey Jackson- A maldicas.
2 de ul

comentirio ds urma

B

= BIBLIOTECAVIRTUAL Mursl Ativicades Pessoas Netas

+ Criar [} Google Agenda [ Pasta da turma na Geesle Drive

ATIVIDADES E DINAMICAS DE LEITURA

i @ Farcy Jackson- A maldigao do Titd(hre .. & Item postaca em 2 da ju
LTEEARIEN A @ © Mar de Monstros 57
ERATURS (MG
FICHA DE LEITURA DO LIVRO "A CULPA E D...
@ © ledro de raios B2
Super Mamdria

Bie
Live: Conversa Literaria - Clube de Leltura ¥

Fonte: Google Classroom.

6. avaliacio do projeto - ao final do semestre, foi realizada a avaliagdo dos resultados

obtidos, com base na interagdo e participagcdo dos alunos nas atividades realizadas.

As atividades desenvolvidas buscaram o engajamento dos estudantes nas discussoes
sobre as leituras realizadas, levando em conta o ponto de vista dos participantes ¢ usando as
questdes trazidas por eles para rever suas proprias ideias e impressodes, além de ampliar o
repertorio literario e de compartilhar suas experiéncias leitoras. Segue a descricao (Quadro 1)

de algumas das atividades realizadas durante a experiéncia.
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Quadro 1 - Exemplos de atividades realizadas no Clube de Leitura Virtual.

GENERO TITULO AUTOR  PERIODO OBSERVAGOES
A escolha do livro foi alusiva ao centenario
. A paixio John | Clarice 724 de dg a}ltora. forqm desenvolvidas as seguintes
Livro ) ) atividades: leitura e debate com o grupo;
Green G.H Lispector abril/20 e~ .
enquete de satisfagdo acerca do livro. Ver
Anexo 2, Figura 4, imagens A e B.
O livro foi escolhido por ter sido um dos
mais solicitados pelos alunos durante o
més de margo, ainda no periodo das aulas
presenciais. Debatemos o livro e também
. 48
. A Culpa é das John 01 230 de elaboramosumaﬁchadelelturg no Google
Livro . Forms, conforme exemplificado nas
Estrelas Green junho/20 . , :
Figuras. Além de perguntas relacionadas
ao livro, também foi solicitado aos alunos
que sugerissem o livro da proxima leitura
do clube. O livro mais indicado foi Como
eu era antes de vocé, de Jojo Moyes.
O livro foi trabalhado por meio de
. 03 de agosto o
. Como eu era Jojo encontro virtuais na plataforma Google
Livro . a30de . o . .
antes de vocé Moyes Meet. A estratégia utilizada foi a leitura
setembro/20 .
compartilhada.
O livro foi trabalhado por meio da leitura
~ . 01 de compartilhada utilizando a plataforma
Livro 0 ladl‘fao de .Rle outubto a 30 | Google Meet. A escolha se deve a
raios Riordan Coo .
de novembro [indicacdo dos alunos por meio de enquete
no classroom.
1- Tosé Em alusdo ao aniversario de José de
Alencar, em 01 de maio, a atividade
de Alencar . .. ,
\ consistiu em assistir ¢ comentar 3 videos
2-Aruaé : . .
. . relacionados ao referido autor. O primeiro
. Noiz Fonte: 25 de abril a .
Documentérios ~ : era um documentario que falava sobre
3- Colegdes: YouTube 14 de maio . ,
Theatro esse brilhante cearense. O segundo video
Tosé de era sobre o Teatro que leva o seu nome e
o terceiro video apresentava uma danga
Alencar .
encenada no palco do referido teatro.
Foram debatidos os contos Felicidade
Clandestina e Restos de Carnavais, do
livto de Clarice Lispector, Felicidade
Felicidade Clandestina, disponibilizado na Biblioteca
Contos Clandestina e Clarice 15a31de |[Virtual e na fanpage do Centro de
Restos de Lispector maio Multimeios. Além do debate, foi realizada
Carnavais uma live com a escritora Ana Neo e

participagdo do publico via comentarios,
no dia 21 de maio. Acesse o video por
meio do Qr code ao lado. (Ver Figura 05)

48 Acesse a ficha de leitura em: <https://forms.gle/Tv4v4ctmSgJUsjAZ9>.
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Fonte: propria.

Figura 4 - Indicagdo do Livro A paixdo segundo G.H. (Clarice Lispector) e enquete.

| Centro de Multimeios Liceu de Caucaia

T 7 deabril-@ . . . . A
Centro de Multimeios Liceu de Caucaia criou uma

O Clube de Leitura Digital disponibiliza nosso primeiro livro, A PAIXAQ i b
SEGUNDO GH, de Clarice Lispector. Leiam e comentem o que acharam CMLE enquete.

da leitura. Para baixar o livro & sé clicar no link abaixo. Boa leitural 17 de abril - @
https://premiumglobalmagazine.com/2014/10/30/clarice-lispector-a- i o i . i
paixao-segundo-g-h-baixar-pdf/ E ai? Gostaram do livro indicado no Clube de Leitura Virtual? O livro

foi A PAIXAO SEGUNDO GH, de Clarice Lispector. Conta pra gente
respondendo a nossa enquete.

PREMIUMGLOBALMAGAZINE.COM .
Clarice Lispector "A Paixdo segundo G.H" o

(baixar pdf) 100% SIM

Pode fazer download deste livro no seguinte link:

a paixao segundo gh de Clarice Lispector [ ]

0% NAO

Fonte: Fanpage do Centro de Multimeios do colégio Liceu de Caucaia.”

Figura 05 - Banner e video da live sobre os contos Felicidade Clandestina e Restos

de Carnavais

G
=N
Clube de

Leilura

Virtual

Em homenagem ao centendric do
nascimento de Clarice Lispector,
convidomos vocé pora
explorarmos os contos: Felicidade

Clandes
Carnavais. O livio
Clandestina ja esta di
nossa Biblioteca Virtual
Leia e traga suas contribuigdes

para nossa live! @aninha.neo

Fonte: propria.
4. RESULTADOS E DISCUSSAO

O Clube de Leitura Virtual ¢ um projeto recente e atualmente conta com a participagao
de 20 alunos. Apesar de uma timida interacdo no inicio, observa-se que vem evoluindo, o que

evidencia o potencial de engajamento do projeto.

49 Disponivel em: <https://www.facebook.com/Centro-de-Multimeios-Liceu-de-Cau-
caia-108736940717490>.
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As experiéncias das atividades aqui relatadas demonstram como ele vem se estruturando
teorica, técnica e metodologicamente de acordo com a realidade atual, além disso, colabora

para estimular que outras escolas criem seus proprios clubes.

Outro fator que revela a importancia de projetos de incentivo a leitura em diferentes
plataformas ¢ que, segundo o psicologo cognitivo Keith Stanovich, o ato de ler colabora para
a estruturacao das bases para a inferéncia, a deducdo e o pensamento analdgico, além disso, o
poder de plasticidade do nosso cérebro nos permite formar circuitos cada vez mais extensos e
sofisticados, conforme o que lemos ¢ em que plataforma o fazemos (apud PEREZ-LANZAC,
2020).

Corroborando, o neurocientista Facundo Manes reitera que, devido a plasticidade do
cérebro, ele se adapta as mudancas ambientais € a interacdo com as tecnologias digitais nos faz

experimentar uma nova maneira de processar as informagdes (apud PEREZ-LANZAC, 2020).

Em alusao a Zednik (2020, p. 196),

Infere-se que, na educagdo, assim como em outros dreas, tudo que
puder ser virtual, serd. Portanto, o maior desafio serd promover uma
educacgdo para todos, que dé conta da dimensdo politica (programas,
projetos...), da dimensdo pedagogica (metodologias, curriculo...), da
dimensdo tecnoldgica (cultura digital, pensamento computacional...) e,
ao mesmo tempo, uma educagdo singular, que faca sentido para cada

um dos sujeitos.

A experiéncia relatada, portanto, além de potenciar a cognicao, esse formato virtual do

projeto auxilia também:

1. Na aproximag¢do do aluno com as midias digitais, favorecendo o modelo de aula

remota vivenciado na atualidade e incorporagdo da cultura digital;

2. Na minimizacao do impacto emocional provocado pela pandemia, pois as acdes
do clube estdo atreladas a nova realidade da escola e ajudam a cativar, motivar e garantir a

resiliéncia dos alunos participantes.

3. Na construcdo de uma educagdo singular, personalizada, de acordo com as

necessidades dos estudantes.

5. CONSIDERAGOES FINAIS
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A tecnologia deve ser vista como aliada permanente da educagao. Nessa perspectiva, a

transi¢do do clube do formato presencial para o virtual garantiu a continuidade das agoes.

Acreditamos que com as mudancas realizadas no segundo semestre (2020.2), o grupo
consolidou o niimero de participantes e engajamento. As principais mudangas implementadas
foram: leitura de obras selecionadas por meio da indica¢do da maioria dos alunos, aplicagdo de

dinamicas diversificadas que colaboraram para uma maior interagdo do grupo.

Por fim, inferimos que o Clube de Leitura Virtual auxiliou na leitura de obras que
talvez ndo fossem lidas em carater individual, no desenvolvimento do habito da leitura, na
constru¢do de habilidades cognitivas, na apropriagdo de midias digitais, na incorporacdo da

cultura digital e no apoio emocional.
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Resumo:

O presente trabalho trata-se de um relato de experiéncias que aconteceram no inicio da pandemia
da Covid 19. Ao ministrar aulas em turmas eletivas de informatica basica, para alunos do 1°
ano de uma Escola de Ensino Médio de Tempo Integral (EEMTI) da rede Estadual do Ceara,
observou-se o distanciamento entre o professor € o aluno, sendo necessario reinventar acdes
para obter resultados satisfatorios no ensino apendizagem. Utiliza-se a metodologia descritiva
exploratoria, o que permite um maior entendimento da problematica em questdo. Apresentam-
se reflexdes embasadas em Leis, Decretos e Pareceres do Brasil e do Estado do Ceara (2020) e
o referencial tedrico de Medeiros e Muniz (2020). A pratica pedagdgica realizada no primeiro
semestre de 2020 foi do tipo remoto, utilizando-se do aplicativo de celular WhatsApp, de
apostilas e atividades impressas, desde o planejamento até a avaliagdo. Ao final do periodo
letivo foi possivel realizar o levantamento quanto a frequéncia, nimero de alunos com acesso
a Internet e a aprovacdo. A 1? turma possuia um total de 15 alunos, 80% deles tinham acesso
a internet e 100% da turma foi aprovada, enquanto a 2°* turma, com igual nimero de alunos,
apenas 53,3% possuiam acesso a Internet, também 100% foram aprovados. O trabalho abre
espago para aprofundamento no que diz respeito ao distanciamento entre professores e alunos
em tempo de pandemia, quando s3o ministradas aulas remotas para turmas em que mais de
40% dos alunos ndo tém acesso a internet. Além disso, mostra o quanto o professor tem papel
fundamental para a aprendizagem, e 0 quanto o mesmo tem que se reinventar constantemente

para proporcionar um aprendizado de forma eficente ao aluno.
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Palavras-chave: Aulas Remotas. COVID-19. Isolamento Social. Pandemia.

Abstract:

The present work is an account of experiences that happened at the beginning of the Covid 19
pandemic. When teaching classes in elective classes of basic informatics, for students of the Ist
year of a High School of Full Time (EEMTI) of the network State of Ceara it was observed that
the problem is related to the distance between the teacher and the student, and it is necessary to
reinvent actions to obtain satisfactory results in teaching learning. The exploratory descriptive
methodology is used, which allows a greater understanding of the problem in question.
Reflections based on Laws, Decrees and Opinions of Brazil and the State of Ceard (2020)
and the theoretical reference of MEDEIROS and MUNIZ (2020). The pedagogical practice
performed was of the remote type, using the WhatsApp mobile application, handouts and
printed activities, from planning to evaluation, in the first semester of 2020. At the end of the
school period it was possible to carry out a survey as to frequency, approval and number of
students with Internet access. The st class had a total of 15 students, 80% of them had access
to the internet, while the 2nd class with an equal number of students, only 53.3% had access to
the Internet, also 100% were approved. The work opens space for deepening the gap between
teachers and students in a pandemic time when remote classes are taught for classes in which
more than 40% of students do not have access to the internet. Therefore, we observe how
important the public education system is in combating social inequality in the country in which
we live. In addition, how much the teacher has a fundamental role for learning and how much

he has to constantly reinvent himself to provide effective learning to the student.

Keywords: Remote Classes. COVID-19. Social Isolation. Pandemic.

Resumen:

El presente trabajo es un recuento de experiencias ocurridas al inicio de la pandemia Covid
19. Al impartir clases en clases optativas de informatica basica, para estudiantes de ler aio
de un bachillerato de tiempo completo (EEMTI) de la red. Estado de Ceara, se observo que
el problema esta relacionado con la distancia entre el docente y el alumno, y es necesario
reinventar acciones para obtener resultados satisfactorios en la ensefianza aprendizaje. Se
utiliza la metodologia descriptiva exploratoria, que permite una mayor comprension del
problema en cuestion. Se presentan reflexiones basadas en Leyes, Decretos y Dictamenes de
Brasil y el Estado de Ceara (2020) y la referencia teorica de MEDEIROS y MUNIZ (2020). La

practica pedagogica realizada fue de tipo remoto, utilizando la aplicacion movil WhatsApp,
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folletos y actividades impresas, desde la planificacion hasta la evaluacion, en el primer semestre
de 2020. Al final del periodo escolar se pudo realizar una encuesta en cuanto a frecuencia. ,
aprobacion y numero de estudiantes con acceso a Internet. La 1° clase tuvo un total de 15
alumnos, el 80% de ellos tenia acceso a Internet, mientras que la 2° clase con igual numero de
alumnos, solo el 53,3% tenia acceso a Internet, tambien el 100% fueron aprobados. El trabajo
abre un espacio para profundizar la brecha entre docentes y alumnos en tiempos de pandemia
cuando se imparten clases a distancia a clases en las que mas del 40% de los alumnos no tienen
acceso a internet. A la luz de esto, observamos cuan importante es el sistema de educacion
publica para combatir la desigualdad social en el pais en el que vivimos. Ademads, cuanto
tiene el docente un papel fundamental para el aprendizaje y cuanto tiene que reinventarse

constantemente para brindar un aprendizaje eficaz al alumno.

Palabras clave: Clases Remotas. COVID-19. Aislamiento Social. Pandemia.

1. INTRODUGAO

Durante trinta anos de vida profissional na educagdo, nao havia presenciado uma
situagdo como a que ocorreu no periodo do inicio da pandemia da COVID-19. Antes desse
acontecimento estava lotada no laboratorio de informatica, trabalhando voluntariamente com
alunos dos 1° anos do ensino médio, nas turmas eletivas de informatica basica, em uma escola
na qual foi implantado o tempo integral. Era tudo novo para nés, alunos, educadores e gestao.
Estavamos em adapatacao ao novo ensino médio, o qual foi instituido no Estado do Ceara,
através da Lei 16.287 de 20 de julho de 2017, com a oferta de Ensino Médio Integral, com 45
horas semanais, com uma adequacao das escolas ja em funcionamento, ou que vierem a ser
criadas (CEARA, 2017).

A escola — que entdo contava com uma matricula de 720 estudantes, distribuidos nas
trés séries, dos trés turnos —, ao implantar o ensino médio integral no primeiro semestre 2020.1,
matriculou 225 estudantes nos cinco primeiros anos de tempo integral. Contava-se com uma
sala de laboratorio de informatica, com dez computadores de gabinete funcionando e uma
internet com rede de fios, que eram essenciais para ministrar as aulas naquele momento, sendo
ferramentas importantes e ainda mais plausiveis para as atividades escolares. Neste contexto “os
laboratérios educacionais de informética (LEI) tornam-se a inica oportunidade de alguns alunos
de se inserir no meio digital” (MEDEIROS e MUNIZ, 2020, p.03) durante as aulas presenciais.
No entanto, como professora do laboratério de informatica da escola pela primeira vez, surgiu
uma oportunidade de por em pratica experiéncias que se acumularam durante muitos anos na
area de informatica. Experiéncia essa, decorrente de certificacdo em cursos de informadtica e

formag¢ao em laboratorio educacional de informética, promovidos pela Secretaria de Educacao
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do Estado do Ceard. Além disso, também utilizava de computadores e kits multimidias nas
escolas em que trabalhei anteriormente, aplicando de forma interdisciplinar a informatica nas

aulas de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

As aulas presenciais das eletivas de informatica basica, no inicio do ano letivo, duraram
pouco tempo. Com a pandemia foi necessario um ensino remoto em todos os niveis do ensino

publico e particular.

O ensino presencial deu lugar ao ensino remoto, onde cada profissional da educacao
sentiu-se provocado a se reinventar, para sanar as dificuldades apresentadas pelo isolamento

social e buscar novas estratégias para ministrar suas aulas a distancia. Neste sentido:

O ensino remoto ndo deve se resumir a plataformas de aulas on-line,
apenas com videos, apresentacées e materiais de leitura. E possivel
(e fundamental!) diversificar as experiéncias de aprendizagem, que
podem, inclusive, apoiar na criagdo de uma rotina positiva que oferece
a criangas e jovens alguma estabilidade, frente ao cendrio de muitas
mudangas. Envolvimento das familias também é chave, jd que poderdo

ser importantes aliados agora e no pos-crise. (BRASIL, 2020a, p.5).

Assim, surgiram muitas dificuldades para serem superadas, devido ao distanciamento
entre professor e aluno. Seria necessaria uma adequagado das a¢des pedagodgicas para um ensino
remoto, estratégias de motivacdo para a participagdo dos estudantes nas aulas remotas e um

maior apoio por parte dos familares, para poderem acompanhar os seus filhos em casa.

A pandemia afetou todo mundo, todos os setores, nos pegou de surpresa. A Organizagao
Mundial da Saude (OMS) orientou medidas, as quais foram adotadas pelos Ministérios da
Saude, Secretarias estaduais, e municipais. Diversas situagdes surgiram para enfrentamento,
como medidas de prevengdo e de tratamento, frente a nova pandemia causada pela COVID
19. Nesse cenario, o mais indicado foi o isolamento social. Na educagao, todas as escolas do
Estado do Cear4, foram fechadas e as aulas presenciais foram suspensas para cumprir o Decreto

N°33.510, de 16 de margo de 2020, dentre tantos outros que surgiram no periodo da pandemia:

Art. 3° Ficam suspensos, no dmbito do Estado do Ceara, por 15 (quinze)
dias: I - eventos, de qualquer natureza, que exijam prévio conhecimento
do Poder Publico, com publico superior a 100 (cem) pessoas; II -
atividades coletivas em equipamentos publicos que possibilitem a

aglomeragdo de pessoas, tais como shows, cinema e teatro, bibliotecas
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e centros culturais; Il - atividades educacionais presenciais em todas
as escolas, universidades e faculdades, das redes de ensino publico,
obrigatoriamente a partir de 19 de mar¢o, podendo essa suspensdo
iniciar-se a partir de 17 de marco. (CEARA, 2020b).

Na escola pesquisada, surgiu o seguinte questionamento: Como iremos trabalhar
para cumprir com os duzentos dias letivos? Que estratégias usariamos para ministrar nossas
aulas a distancia? Os nossos alunos dispdem de aparelhos celulares, ou computadores para

acompanharem o ensino a distancia? E ainda, eles t€ém acesso a Internet?

Assim, o presente estudo tem como objetivo mostrar a experiéncia pedagogica vivida
durante o periodo do inicio da pandemia acima citada, em relagdo a ministrar aulas de forma
remota para alunos do ensino de tempo integral, em duas turmas eletivas de informatica basica,
além de mostrar como foram superadas as dificuldades que surgiram nesse periodo, com o

distanciamento entre professor e alunos.

2. METODOLOGIA

As atividades foram realizadas em duas turmas de eletivas de informatica basica, na
EEMTI Gov. Adauto Bezerra de Jardim-CE, no periodo de 17 de margo a 31 de junho de 2020.
Além das disciplinas da Base Nacional Comum, na escola sdo ofertadas 36 eletivas para os
alunos de primeiro ano de tempo integral. Dentre elas, duas turmas de informatica basica, ja
citadas acima, as quais sdo objeto de estudo desta pesquisa. As 36 eletivas sdo distribuidas nos
cinco dias da semana, sendo que cada aluno escolhe 5 delas para cursar, a cada semestre letivo,
o que deve totalizar 10 eletivas para cada ano e 30 eletivas no decorrer dos trés anos do ensino

médio integral.

Para uma melhor compreensao dos leitores docentes, que trabalham, ou que venham
trabalhar em escolas de tempo integral, citam-se as eletivas ofertadas pela escola (Tabela 1) e

(Tabela 2), como forma de acrescentar mais uma contribui¢do para a educagao.
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Tabela 1 - Distribui¢do dos componentes eletivos por area do conhecimento, ofertados

pela escola, no primeiro semestre de 2020.

AREAS DO CONHECIMENTO COMPONENTE ELETIVO

LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS

(LGG) (%)

Leitura e Produgao textual
Literatura através do cinema
Tertulias Literarias
Artesanato
Esportes coletivos
Futsal
Voleibol
Jogos cooperativos, recreativos €
prédesportivos

MATEMATICA E SUAS TECNOLO-
GIAS
(MAT) (¥)

Matematica Basica |
Matematica para o ENEM
Matematica para SPAECE

Jogos matematicos

CIENCIAS HUMANAS E
SOCIAIS APLICADAS (CHS) (¥)

Historia do Ceara
Geografia do Ceara
Cultura Cearense
Jogos e Africanidades
Educagao para o Transito

CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS
TECNOLOGIAS (CNT) (*)

Ciéncias das Cores
Ciéncias através de jogos
Educacao, Saude ¢ Bem-Estar.
Cuidados Basicos com a Saude
Horta na Escola
Praticas Laboratoriais de Ciéncias
Construindo uma Escola Sustentavel
ODS- Os 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel
Quimica para o ENEM
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Tabela 2 - Distribuicdo dos componentes eletivos das unidades curriculares ofertados pela

escola no primeiro semestre 2020.

UNIDADES CURRICULARES COMPONENTE ELETIVO

FORMACAO PROFISSIONAL (FPR) (*) Perfumes e Aromas
(*) os componentes eletivos das areas do Informatica Bésica
conhecimento e formagao para o trabalho sao Constru¢ao e Formatacao de Produgdes
ministrados voluntariamente por professores Cientificas
e servidores da escola. Educagao Emocional

Rotinas Empresariais ¢ Empreendedorismo
CLUBE ESTUDANTIL (CLE) (**) Clube da Matematica
(**) os componentes eletivos do clube Clube de Estudos Cooperativos
estudantil s3o ministrados volutariamente por Clube do Circulo de Leitura
estudantes de 1° ano, matriculados na escola. Clube de Danga

Fonte: Secretaria da Escola (2020).

Para o inicio dos trabalhos no periodo, foi desenvolvido um Plano de Atividade
Domiciliar (PAD) para as duas turmas eletivas de informatica basica, sob minha responsabilidade,
focando em atividades a serem realizadas a partir do ensino remoto. Essas turmas eletivas
eram formadas por alunos de diversas turmas de 1° ano do ensino médio, ¢ cada uma contava
com 15 alunos inscritos. Os Diretores de Turmas (DTs) repassaram os contatos dos alunos, e
em seguida formou-se o grupo do aplicativo de celular, WhatsApp, de cada uma das turmas
eletivas. Assim, era possivel ministrar as aulas das eletivas de informatica basica, mesmo sendo

de forma on-line.

Na sequéncia, as aulas foram planejadas no formato virtual, e para atender ao
planejamento, foram enviadas videoaulas, que foram inicialmente pesquisadas na internet,
seguidas de atividades com questdes objetivas, para que os alunos as resolvessem e enviassem
suas respostas para o meu contato privado. A medida em que se concluisse o recebimento das
atividades, a corre¢do era feita e enviada para o grupo do WhatsApp, no mesmo formato, em

formato PDF, ou através de video gravado.

Para os alunos das minhas turmas de eletivas que ndo conseguiram participar do
grupo do aplicativo de celular WhatsApp, porque nao dispunham de celular, computador, ou
internet, foram elaboradas as apostilas e as atividades passaram a ser impressas, € a gestao
escolar se encarregou de entregar aos alunos, situagdo possivel pela ocasido da entrega dos
vales alimentacdo para a merenda escolar que o Governo do Estado viabilizou para todas as

escolas publicas.

Com o passar do tempo, sentiu-se a necessidade da producao de videoaulas, para

149



motivar mais a participa¢ao dos alunos, visto a preocupagdo de caréncia de explicagao pratica,
por se tratar de contetidos de informatica basica e estar diretamente relacionada ao exercicio

pratico e aos objetivos de aprendizagem propostos no Catalogo de Componentes Eletivos 2020.

Os conteudos ministrados na eletiva de informatica basica, no periodo, seguiu uma
sequénciabaseadanas orientagdes do Catalogo de Componentes Eletivos 2020. Os “componentes
eletivos possibilita ao estudante da escola de Ensino Médio de Tempo Integral, aprofundar seus
conhecimentos e formar um itinerario formativo que prepara para o prosseguimento de estudos
e para 0 mundo do trabalho” (CEARA, 2020c, p. 05).

A eletiva de informatica basica faz parte da unidade curricular “Formacao Profissional”

que visa a atender aos seguintes objetivos de aprendizagem:

Conhecer a historia da Informdtica, sua evolugdo e seu uso pedagogico,
apresentar orientagoes de como se portar na web (netiqueta) e conhecer
a principal ferramenta para acessar a web: o navegador; - Aprender
a criar e editar textos, planilhas e apresentagoes de slides usando um
pacote livre de ferramentas de escritério. (CEARA, 2020c, p.237).

Para atender aos contetdos propostos criei um canal no YouTube. A medida que ia
publicando videoaulas explicativas eram enviados links dos videos para os alunos utilizando
o aplicativo de celular, WhatsApp. A gravacao e edicdo das videoaulas eram feitas no Movavi
Secreen Recorder 11. Este programa nos ajuda a fazer videos, utilizando o dudio e a tela do proprio
computador. Até entdo, eu ndo tinha tido experiéncia com esse programa, mas, pesquisando
tutoriais na internet sobre o programa, consequentemente minha expectativa foi superada, e
sO assim, tive a oportunidade de reinventar estratégias para “diminuir” o distanciamento com
os alunos e demonstrar na pratica, a teoria dos conteudos ministrados pela eletiva. Além de
videoaulas, foram preparadas apostilas e atividades enviadas no formato PDF, seguindo um

calendario de postagem proposto pela coordenagdo pedagogica da escola.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Inicialmente, com a introducdo das aulas remotas, tivemos dificuldades com a
frequéncia. Visto que detectou-se que muitos dos alunos inscritos nas eletivas, ainda ndo haviam
aceitado o convite para participar do grupo proposto no aplicativo de celular o WhatsApp,
devido a problemas de conexao com a internet e nos seus aparelhos celulares. No entanto, no

decorrer do tempo, esses problemas foram sendo amenizados.

150



Outras dificuldades foram encontradas, visto que, nesse primeiro momento tratava-se
de por em pratica acdes pedagdgicas a distancia, que fossem vidveis para atender a demanda
estudantil, no tocante a motivagdo para o ensino e aprendizagem. Devido a falta de motivagao
por parte dos alunos que estavam no grupo do WhatsApp, foi necessaria uma busca ativa através
de ligacdes, para falar diretamente com os alunos que se sentiam desmotivados, e buscaram-
se novas praticas, como por exemplo, videoaulas, em que a minha voz e minha imagem se

projetasse no grupo do WhatsApp, ao ministrar os conteudos da eletiva de Informatica Basica.

Paralelamente as aulas remotas, a gestao da escola foi repassando orientacdes e tutoriais
das ferramentas ofertadas pela SEDUC como, por exemplo: o Google Classroom, Professor
Online — Ceara através de postagem nos grupos do WhatsApp, por areas do conhecimento e
no grupo destinado aos professores e estudantes dos clubes dos componentes eletivos. Mais
tarde, surgiram novas ferramentas que vieram se adequar ao momento da pandemia, como por
exemplo, o Google Meet, que vem se tornando popularmente utilizado pelas institui¢des de

ensino e empresas em geral, em suas reunides.

Nesse sentido, o apoio da gestdo veio somar-se as ferramentas que ja vinham sendo

utilizadas nas aulas da eletiva de Informatica Basica.

Cada professor poderia optar pela ferrmenta que tivesse melhor habilidade, ou julgasse
possuir a menor dificuldade para execuc¢do. Diante dessa abertura, optou-se em continuar
trabalhando as aulas remotas, utilizando-se do grupo de WhatsApp, pois, ja estava em andamento

€ possuia maior acesso aos alunos da turma.

Ao final do periodo letivo, utilizando o ensino remoto como alternativa para as aulas,
foi possivel realizar um levantamento quanto a frequéncia, aprovacao e nimero de alunos com
acesso a Internet. A 1* turma de informatica basica possuia um total de 15 alunos, 80% deles
tinha computador, ou celular com acesso a internet, enquanto a 2* turma, com igual nimero de

alunos, aqueles que tinham computador ou celular, apenas 53,3% possuiam acesso a internet.

A partir disso, foi possivel visualizar mais claramente, o quanto o sistema publico
de educacdo tem importancia no combate a desigualdade social do pais em que vivemos, no
tocante a aquisicdo de equipamentos e a possibilidade de um acesso maior da internet para os

alunos carentes.

Além dos prejuizos que todos os alunos, no ambito nacional, tiveram no quesito
aprendizagem, nesse periodo de inicio de pandemia, a maioria dos alunos da rede publica possui
também um agravante. Esses alunos nao possuem condic¢des para obter um computador em casa
e/ou até um celular com sistema operacional adequado, 20% dos alunos matriculados na escola

pesquisada permaneceram sem acesso as atividades on-/ine.
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Engana-se, quem acredita que os smartphones de ultima geracdo e
acesso a internet de qualidade é rotina na vida de todos os alunos da
rede publica de ensino. Isso porque a geografia da divisdao digital de
conectividade mundial acaba por expor um comprometedor processo

de reprodugcdo da exclusdo de sociedades em desenvolvimento.
(MEDEIROS e MUNIZ, 2020, p.03).

Ainda quando o acesso a esses equipamentos ¢ possivel, existem outros fatores que
prejudicam na aprendizagem: Dividir os aparelhos com um ou mais membros da familia; ndo

possuir acesso a internet; e/ou ndo possuir um ambiente isolado em casa para os estudos.

Para tentar diminuir essa desigualdade, todos os alunos das duas turmas abordadas em
questao, foram aprovados, e considerados dois fatores: somatdria do percentual de frequéncia e
atividades realizadas nas aulas presenciais antes da pandemia da COVID-19, além da frequéncia

(Turma 1, 91%; Turma 2, 84,7%) e as atividades realizadas durante as aulas remotas.

J& para os alunos que ndo tinham acesso as aulas remotas, eram enviados trabalhos
impressos, contendo embasamento tedrico sobre o conteudo trabalhado e atividades
complementares, os quais eram repassados para a coordenagdo, que entregava em maos
aos alunos das turmas. Trabalho esse, que demandou muito comprometimento, tanto dos
professores, quanto da coordenagdo escolar, objetivando que nenhum aluno ficasse sem acesso

aos conteudos das aulas, durante o periodo de isolamento.

Foram ministrados os seguintes contetidos na eletiva de informatica béasica, no semestre
2020.1:

- Introdugdo a Informatica Basica;

- Periféricos de entrada e de saida do computador;

- De que ¢ formado um computador?;

- Sistema Operacional Linux e Windows;

- Fungdes do Sistema Operacional,

- Codigo Binario — ordens de grandeza da informatica;
- Pacote LibreOffice;

-Pacote Microsoft 2010;

- Producao de audio ¢ video;
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- Produgao de slides.

Os conteudos acima descritos atenderam em 80% aos objetivos propostos pela eletiva
de informatica basica, utilizando-se das diversas estratégias de ensino remoto ja citadas

acima.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

A educagdo ¢ um direito de todos, portanto, o acesso as ferramentas digitais e a
internet ndo deve ser restrito, como evidencia-se nesta pesquisa. O Estado, por sua vez, podera
proporcionar, a partir de um projeto de inclusdo digital, que alunos carentes possam ser incluidos
numa perspectiva que atenda as suas necessidades, e o professor possa estar realizando um

feedback de suas aulas, para melhor avalia-los.

A Escola e as Secretarias de Educacdo tiveram que buscar novas estratégias para
que os professores pudessem desenvolver suas aulas de forma remota. Visto que, aprender
a distancia depende de uma série de fatores, como: acompanhamento do professor, acesso
adequado as ferramentas digitais, apoio da familia, e, principalmente, motivacao e autoestima

dos envolvidos no ensino aprendizagem.

Diante de tudo isso, foi possivel observar que, mais uma vez, o professor consegue
se reinventar para superar as dificuldades, visando sempre disponibilizar e proporcionar a

aprendizagem da melhor forma possivel, com:

[...]Jo aproveitamento dos recursos ofertados no tocante a proposta
pedagogica e sua adequagdo ao curriculo escolar, na esperanga de
melhorar e resolver problemas relativos as competéncias técnicas e

pedagdgicas dos professores e estudantes” (SANTOS, 2016, p.71).

Além disso, a partir das medidas tomadas, foi possivel atender ao calendario letivo,
utilizando as aulas remotas, no entanto, observou-se que o acesso as ferramentas digitais e a
internet atrapalhou o processo de aprendizagem, cabendo ao Estado, desenvolver novas formas

para diminuir essa desigualdade e que garantam aos estudantes, acesso as atividades on-/ine.

Este relato abre espago para mais discussdes acerca das dificuldades enfrentadas que
por si s6 ndo se encerram, visto que se trata de um processo que pode servir de impulso para
a abertura da mentalidade dos professores em participar de formagdes pedagdgicas que visem

ao uso adequado de plataformas e programas para o ensino remoto € o questionamento dos
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paradigmas tradicionais do ensino e aprendizagem, somando-se de forma muito mais articulada
a incorporagdo das Tecnologias da Informa¢do e Comunicagdo (TIC) na educagdo com o

conhecimento e a aprendizagem.
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EIXO 2

O material estruturado como estrateéegia
pedagocica
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Resumo:

O Programa Foco na Aprendizagem, deliberado pela Secretaria de Educacao do Estado -
SEDUC, e mediado (in loco) pela 5* Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educagao
- CREDE 5, ¢ uma iniciativa que busca a efetivacdo da aprendizagem dos elementos basicos na
formacao do alunado. Diante deste programa o presente estudo aborda em sua fundamentagao,
a natureza da acao Foco na Aprendizagem, postulacdo da matriz que norteia os trabalhos
dos professores, ¢ de toda a praxis a partir do Material Estruturado langado no corrente ano
(2020), tendo como objetivo geral apresentar toda essa logistica implementada a nivel micro
institucional na escola EEMTI Antonio Raimundo de Melo — ARMELO. Neste sentido, o artigo
discorre sobre o processo metodoldgico da implementagao do programa Foco na Aprendizagem
na escola supracitada, no qual ocorreu um trabalho conjunto através da apreciacao dos resultados
disponibilizados no Sistema Online de Avaliagao, Suporte ¢ Acompanhamento Educacional —
SISEDU. Como resultado apos o trabalho desenvolvido na escola, observa-se que, embora a
consolidagdo da aprendizagem tenha sido uma meta a ser alcangada, muitas intempéries se
revelaram neste periodo. Sendo assim, a constru¢do avaliativa tem se caracterizado mais em

carater qualitativo do que quantitativo, a fim de viabilizar a equidade no acesso ao conhecimento.

52 Licenciado em Letras — Portugués / Espanhol (Faculdades Integradas de Ariquemes). Licenciado em
Letras com Habilita¢dao em Inglés (Faculdade Geremario Dantas); Graduacdo em Pedagogia (Faculdade Gere-
mario Dantas). Pés-graduacdo em Lingua Portuguesa e Literatura (Faculdade [talo Brasileira). Pés-graduacdo
em Gestdo Escolar e Coordenagdo Pedagogica (Faculdade do Interior Paulista). Pos-graduacdo em Docéncia
do Ensino Superior (Faculdade M-Educar). Mestrando em Educagdo (Florida Christian University). Lotado na
area de linguagens na EEMTI Antonio Raimundo de Melo.

53 Graduada em Letras — Licenciatura Plena (Universidade Estadual Vale do Acarau). Professora de
lingua portuguesa da EEMTI Anténio Raimundo de Melo.
54 Graduada em Letras (Universidade Estadual Vale do Acarau). Especialista no Ensino do Portugués

(Universidade Vale do Acarau). Especialista em Gestdo da Educagdo Publica (Universidade Federal de Juiz de
Fora - CAED). Especialista em Life Coache (FEBRACIS). Mestranda em Educagdo (Florida Christian Universi-
ty). Articuladora de gestdo da CREDE 5.
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Palavras-chave: Aprendizagem. Matriz Avaliativa. Portugués. SISEDU. SPAECE.

Abstract:

The Program Focus on Learning, deliberated by the State Department of Education - SEDUC,

and mediated (inloco) the Fifth Regional Coordination of Education Development - CRED 5,

is an initiative that seeks to make effective the learning of the basic elements in the formation
of students. Before this program, the present study addresses in its foundation, the nature of the
action Focus on Learning, Postulation of the matrix that guides the work of teachers, and of all
the praxis from the Structured Material released this year (2020), with the general objective of
presenting all this logistics implemented at the micro institutional level in the school EEMTI
Antonio Raimundo de Melo - ARMELQ. In this sense, the article discusses the methodological
process of the implementation of the Focus on Learning program in the above mentioned
school, in which a joint work took place through the assessment of the results made available
in the Online Evaluation System, Educational Support and Accompaniment - SISEDU. As a
result of the work carried out in the school, it is observed that although the consolidation of
learning was a goal to be achieved, many elements were revealed in this period, Therefore, the
evaluative construction has been characterized more in qualitative than quantitative character,

in order to enable equity in access to knowledge.

Keywords: Learning. Evaluative Matrix. Portuguese. SISEDU. SPAECE.

Resumen:

El Programa de Enfoque en el Aprendizaje, deliberado por la Secretaria de Educacion del
Estado - SEDUC, y mediado (inloco) por la Quinta Coordinadora Regional de Desarrollo
de la Educacion - CRED 5, es una iniciativa que busca la efectividad del aprendizaje de los
elementos basicos em la formacion del alumno. Ante este programa el presente estudio aborda
em su justificacion, la naturaleza de la accion Enfoque em el Aprendizaje, postulacion de
la matriz que guia los trabajos de los profesores, y de toda la praxis a partir del Material
Estructurado lanzado em el presente aiio (2020), con el objetivo general de presentar toda esta
logistica implementada a nivel micro institucional em la escuela EEMTI Antonio Raimundo
de Melo - ARMELQ. En este sentido, el articulo discurre sobre el proceso metodologico de
la implementacion del programa Enfoque em el Aprendizaje em la escuela antes citada, en
el que se realizo um trabajo conjunto a través de la apreciacion de los resultados disponibles
en el Sistema Online de Evaluacion, Soporte y Acompainiamiento Educativo - SISEDU. Como

resultado del trabajo realizado em la escuela, se observa que si bien la consolidacion del
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aprendizaje ha sido una meta a alcanzar, muchos infortunios se han revelado en este periodo,
Siendo asi, la construccion evaluativa se ha caracterizado mds en cardcter cualitativo que

cuantitativo, para viabilizar la equidad en el acceso al conocimiento.

Palabras-clave: Aprendiendo. Matriz Evaluativa. Portugués. SISEDU. SPAECE.

1. INTRODUGAO

O estado do Ceara vem ganhando grande visibilidade no quesito educacao a nivel
nacional por meio do Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB), indicador criado
pelo governo federal para medir a qualidade do ensino nas escolas publicas, calculado por
intermédio do Sistema Nacional de Avaliagao da Educacao Basica— SAEB. Este pertencente ao
conjunto de sistemas de avaliacdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira — INEP, autarquia do Ministério da Educacao —-MEC.

No dia 14 de abril do ano corrente (2020), a Secretaria da Educacdo do Estado do
Ceara — SEDUC, realizou o II encontro de Formadores Regionais com Foco na Aprendizagem.
Dando inicio a todo o percurso formativo via remoto pelas plataformas Google Meet e Ambiente
Virtual de Aprendizagem da CODED/CED — AVACED, através dos suportes técnicos das

Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento daEducacao.

Embora condicionados a um cendrio pandémico, a educagdo no Ceara ndo pausou.
Mesmo com o decreto estadual cearence n° 33.510 (e os decorrentes deste pela prorrogacao
de isolamento social). Tudo foi convertido a modalidade remota: aulas, reunides, formagoes...
e, neste regime, foi desenvolvido todo o trabalho pedagodgico. Ciente das vulnerabilidades

discentes, as instituicdes moldaram-se as suas realidades.

Em Carnaubal, na escola de tempo integral Antonio Raimundo de Melo — ARMELO,
foi prestada assisténcia aos alunos com conectividade por meio do pacote Google for Education
disponibilizado pelo Estado, entre outras plataformas adotadas a partir da necessidade
metodologica do educador. Quanto aos alunos sem acesso a internet, com a acao intitulada
“Delivery ARMELQO”, disponibilizou-se atividade impressas, material adaptado pelos

professores, sem prejuizo curricular.

A implementagdo do Foco na Aprendizagem, na ARMELO, foi um trabalho
conjunto: apreciagao dos resultados no SISEDU, identificagdo dos descritores criticos e muito
criticos,agrupamentos de alunos em mesmo nivel para a formagao de GRUPOS FOCAIS,
elaboragdo de um cronograma de aulas extracurriculares, firmagao de estratégias com os

professores da area — tudo assessorado pela coordenadora pedagogica.
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2. DESENVOLVIMENTO

E valido fazer memoria dos avancos do Ceara em escala nacional, pois testificara seu
destaque frente aos demais estados federados. No IDEB de 2015 sua colocagao foi de 12°, em
2017 saltou para 4° posi¢cdo, em 2019 Lidera os melhores resultados: em primeiro lugar na
analise dos anos iniciais do ensino fundamental superando em a meta (4,8) de 2019 e atingindo
6,3; superou a meta (4,6) para os anos finais do ensino fundamental e alcan¢ando 5,2; quanto ao
ensino médio, o estado tangenciou sua meta (4,5) obtendo 4,4; em linhas gerais permaneceu em

seu posto de 4° lugar no ranking nacional e em 2° no nordeste — apds Pernambuco(4,5).

O governador estadual instituiu sob a lei n® 16.448/2017 (publicada no Diario Oficial
de 12.12.17) O PREMIO FOCO NA APRENDIZAGEM, destinado ao quadro funcional das
escolas da rede publica estadual de ensino. Que contempla até 50 escolas a partir do seu obtido
no Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica — SPAECE — e nos indicadores de
fluxo do Ensino Médio, baseados no Indice de Desempenho do Ensino Médio —IDE — Médio e
no Indice de Alcance da Meta —IAM.

Foco na Aprendizagem ¢ uma iniciativa que busca a efetivacdo da aprendizagem
dos elementos bésicos na formacdo do alunado, para que este possa usufruir do seu direito
a educagdo como assim assegura o Art. 205 da Constitui¢do Federal, e reafirmado na Lei n°

9394/96 que normatiza as Diretrizes ¢ Base da Educacdo em seu Art. 4°.

Como fruto desta diligéncia, ¢ realizado periodicamente avaliagdes diagnosticas,
formagdes nas credes, feedback dos dados coletados nos testes e apoderamento do material
estruturado. Através deste tripé (Avaliacdo - Formagdo - Materual estruturado), a SEDUC
objetiva um acompanhamento mais proximo das unidades educacionais, garantindo uma
assisténcia técnica aos docentes, estimulando-os e concebendo formagdes que ampliam nao so6

as praticas didaticas, como também o curriculo.

A avaliag¢ao tem como principal finalidade promover a inclusao e nao a exclusao, pois
ela deve buscar a qualidade dos servigos de escolarizagcdo, com foco ndo apenas na classificagao,
mas sim levando a democratizagao da escola, baseando-se o ensino em praticas do cotidiano de
acordo com a realidade social de cada aluno, ampliando assim, o conceito de cidadania critica e

tornado a escola um espago de construgao do conhecimento ( LUCKESI, 2002).

3. METODOLOGIA

No primeiro bimestre foi realizada uma avaliagdo diagnostica pela SEDUC, seguida
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por uma abertura de um circuito formativo aos professores de Lingua Portuguesa. Apds estes

eventos foram disponibilizados os dados referentes ao teste supradito.

Por intermédio do planejamento da area de linguagens, foi realizada a apreciagdo
dos dados disponibilizados pelo Sistema Online de Avaliagdo, Suporte ¢ Acompanhamento
Educacional — SISEDU. No referido episddio, foram catalogados os descritores que demandavam
uma maior aten¢ao, bem como a analise e distribui¢do nominal dos alunos pertencentes aos

mesmos niveis.

A avaliagdo diz respeito a fazer uma apreciacao de algo, no caso da avaliagao do
processo de construgdo de conhecimento do aluno, essa deve se propor a verificar se os objetivos
educacionais estao sendo atingidos e se o educando estd desenvolvendo as habilidades necessarias
aquele contetdo. Neste sentido, para Tyler (1974, p. 7) “a ideia do processo avaliativo consiste
basicamente na determinagdo de quanto os objetivos educacionais estao sendo atingidos.”

Figura 1 - Planejamento de Linguagens: Figura 2 - Plantao TEXTO.
NOVOS RESULTADOS.

PLANEJAMENTO
POR AREA

Fonte: Acervo ARMELO (2020). Fonte: Acervo ARMELO (2020).

Uma vez munidos destas averiguacdes, foram estipulados os grupos focais. De modo
a efetivar uma intervencao perita mediante a necessidade do estudante. Antes do decreto de
calamidade, foram realizadas aulas durante o horario apds o almoco (dentro do tempo livre),
denominado de PLANTAO INTERATIVO.

Neste projeto foi realizada assisténcia pedagogica as deficiéncias nos descritores
elencados. Este suporte teve apoio dos demais professores da area em parceria com Multimeios.

De modo arealizar uma a¢ao em sentido macro (grupos focais) e micro (atendimento individual).
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Figura 3 - A¢do Macro. Figura 4 - A¢ao Micro.

Fonte: Acervo ARMELO (2020). Fonte: Acervo ARMELO (2020).

Conforme orientado pela Secretaria de Educacdo do Ceara — SEDUC, em suas
diretrizes por meio do oficio circular n® 007/2020; oficio n® 008/2020 (e os decorrentes deste
pela prorrogacao de suspensdo) e das “Diretrizes para o periodo de suspensdo das atividades
educacionais presenciais”, os grupos focais continuaram. Agora em modalidade on-line e

subsidiado pelo Material Estruturado.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Como ja exposto ao longo do presente, foram observados os rendimentos na avalia¢ao
diagnéstica dispostos no SISEDU como seguem:

Tabelal - Percentual de alunos por percentual de acerto no teste de Lingua Portuguesa

PERCENTUAL DE ACERTO PERCENTUAL DE ALUNOS
0% - 25% 0,94%
25% - 50% 2547%
50% - 75% 56,60%
75% - 100% 16,98%

Fonte: Sisedu (2020).

Graficol - Percentual de alunos por percentual de acerto no teste de Lingua Portuguesa
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I 0% - 25%
25% - 50%

B 50% - 75%

B 75% - 100%

Fonte: Sisedu (2020).

Grifico 2 - Percentual de alunos que finalizaram o teste

B Finalizaram
I NZo Finalizaram

[ZJFinalizaram: 106 (90.60%)

Fonte: Sisedu (2020).

Grafico 3 - Percentual de acerto médio na oferta

B Taxa de acerto
I 7=xa de erro

[[JTaxa de acerto: 58.64%

Fonte: Sisedu (2020).

A partir da contemplagdo destes dados e subsidiados pelo Material Estruturado, as

aulas por meio do Google Meet — tiveram estudos direcionados aos descritores apresentados
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com maior fragilidade identificados pela avaliacao diagnostica:

Tabela 2 - Descritores Catalogados no SISEDU como resultado da Avaliagdo
Diagnoéstica do ARMELO

Descritores da Matriz de Referéncia do SPAECE
Catalogados no SISEDU como resultado da Avaliacdo Diagnostica do ARMELD

016 D14 o4
D1g D23 DoG
013
b1g

Fonte: Acervo ARMELO (2020).
Fonte: Sisedu (2020).

A novidade para os professores, durante a Formagao Foco na Aprendizagem, foi saber
que os descritores sdo compostos por sub-habilidades. O que justificou o fato de ora o aluno X
¢ adequado num descritor, ora ele se encontra em intermedidrio. Bem como ha casos em que um
aluno Y encontra- se num nivel, noutro momento — 0 mesmo aluno Y — salta para outro nivel.
Isso ocorre devido os descritores também se apresentarem em graus de dificuldades. Como

pode ser averiguado na tabela a seguir:

Tabela 3 - Descritor 01 da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa para Avaliagao

Diagnostico-Formativa via SISEDU

De N - N1N2 N3N4

D01 |Localizar informagao explicita.
D01.N1 |Localizar uma informagdo explicita no texto com base no enunciado da questio.
Localizar informacdes explicitas de um texto a partir da verificacdo de suas marcas tipograficas (ex.: negrito,
sublinhado, aspas, numeros etc.)
Localizar informacdes explicitas, a partir da reproducéo de ideias de um trecho ou paragrafo de textos de
DO1.N3 |géneros simples do cotidiano (ex.: e-mail, nota e cupom fiscal, bilhete, convite, aviso, cardapio, poema, cancéo [ X
etc.)

DO1.N2

x

Localizar uma informacéo explicita a partir da reproducdo de ideias de um trecho ou paragrafo de textos de
DO01.N4 |géneros simples da ordem do descrever (ex.: rotulo/embalagem, catalogo, panfleto de loja/supermercado, X
descricdo de seres, lugares e objetos).

Localizar uma informac&o explicita a partir da reproducéo de ideias de um trecho ou paragrafo de textos de

B géneros simples da ordem do narrar (ex.: memoria, contos de fada, fabula, piada, lenda etc.).

Localizar uma informacéo explicita a partir da reproducéo de ideias de um trecho ou paragrafo de textos de
DO1.N6 |géneros simples da ordem do relatar (ex.: noticia, diario intimo, biografia, relato de viagem, relato pessoal X
etc.).

Localizar uma informacéo explicita a partir do sentido global de textos de géneros simples da ordem do

DAL descrever (ex.: rétulo, embalagem, catalogo, panfleto, descrigcédo de seres, lugares e objetos).

Localizar uma informacéo explicita a partir do sentido global de textos de géneros simples da ordem do narrar

D01.N8 (ex.: memoria, contos de fada, fabula, piada, lenda etc.).

Fonte: Avaced. Modulo I Procedimento de Leitura do curso Foco na Aprendizagem (2020).
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Quanto a aplica¢do do material estruturado, os alunos com conectividade passaram a
ter aulas periddicas de acordo com a estruturacdo dos grupos focais, com encontros semanais
via Google Meet e com o material disponibilizado em formato PDF nos grupos de WhatsApp de
Lingua Portuguesa das respectivas turmas de 3° anos. No que se refere aos alunos sem acesso a
internet, passaram a ser assistidos por meio do Delivery ARMELO. Com material impresso em

prejuizo de contemplagdo dos componentes curriculares.

Desta forma, a escola Anténio Raimundo de Melo, mantém o seu trabalho pedagogico
empenhado no Foco da Aprendizagem. Favorecendo meios para minimizar os impactos
que a pandemia tem proporcionado, ¢ superando as limitagdes de acesso de seus estudantes

condicionados as suas respectivas vulnerabilidades.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Ap6s toda esta exposicdo de jornada formativa e de trabalho desenvolvido na escola
de tempo integral ARMELO e tomando por base o cenario vigente, a construgao avaliativa tem
se caracterizado mais em carater qualitativo do que quantitativo. A fim de viabilizar a equidade

no acesso ao conhecimento.

Desta forma, a equipe de linguagem — autores — em consonancia com a coordenagao
pedagdgica deliberaram agdes que garantissem a aquisicdo dos insumos disponibilizados pela
SEDUC por meio do curso “lingua Portuguesa — Formacao de professores para o Fortalecimento

da Aprendizagem”. Disponiveis pela plataforma AVACED.

A apropriacao dos descritores apontados como muito criticos, criticos, € intermediarios
foram a prioridade na conducao das aulas remotas nos grupos focais. Com o uso do Material
Estruturado, e a exposicao de toda a fundamentagao ndo s6 dos géneros com a sua aplicabilidade

nas sub-habilidades e niveis dos descritores.

A consolidagdo da aprendizagem tem sido a meta, visto que muitas intempéries se
revelaram neste periodo (Decreto de isolamento social rigido, ensino remoto, alunos sem
conectividade, dificuldades de interacao no ensino integral, adaptacdo para acompanhamento dos
processos, devolutivas e feedbacks em horario ndo comercial, paralelamente o desenvolvimento
de atividades impressas e assiduidade aos itinerarios formativos da SEDUC-CE). A fim de
preservar a protecao do tempo de aula, bem como o cumprimento do plano de ensino, além do
uso do material estruturado. Uma vez que a valorizagdo do livro didatico € imprescindivel neste
periodo, pois passa a ser o Unico recurso escolar que o aluno dispde — claro que acrescidos
de materiais suplementares impressos aos alunos sem acesso a internet e midias ofertadas no

Google sala de aula aos alunos com conectividade.
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Além da realizagdo de eventos virtuais que buscam atender as mais diversas demandas
como ENEM, com aulas e oficinas em regime colaborativo com os demais membros que
compdem a equipe de linguagem; e o concurso de redacdo da SEDUC “ENEM chego junto,
chego a mil” com a realizagdo de webindrios e workshops via Google Meet, e postagem de

material no classroom.
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AS CONTRIBUICOES DIDATICAS E PEDAGOGICAS DO MATERIAL
ESTRUTURADO DE LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO MEDIO

THE DIDACTIC AND PEDAGOGICAL CONTRIBUTIONS OF THE PORTUGUESE
LANGUAGE STRUCTURED MATERIAL IN HIGH SCHOOL

LAS APORTACIONES DOCENTES Y PEDAGOGICAS DEL MATERIAL
ESTRUCTURADO DE LA LENGUA PORTUGUESA EN LA SECUNDARIA
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Resumo:

O presente artigo reflete sobre a utilizacao das diversas praticas de linguagem a partir do uso
do material estruturado de Lingua Portuguesa disponibilizado pela SEDUC — Secretaria de
Educagao do Estado do Ceara, destinado a formagao continuada de professores e a fomentagao
da realizacao de aulas remotas. O artigo aborda conceitos relevantes das praticas de linguagem
e teorias que embasaram a produgdo do material estruturado como a abordagem sociocognitiva-
interacionista de Lingua - Linguistica do texto, concep¢ao de linguagem como pratica social,
letramentos/multiletramentos, géneros discursivos, textos multimodais e multissemioticos,
variacao linguistica e intertextualidade. Além disso traz exemplos de uso e interagdes com o
material. A proposta pauta-se nas consideragdes de ngela Kleiman (2005;2008), Isabel Solé
(1998), e Sirio Possenti (2000), entre outros. A metodologia se configurou como um estudo
bibliografico, realizado através de leituras de artigos cientificos e outros escritos académicos
que langam olhar acerca da tematica e das contribuigdes do uso do material estruturado de
Lingua Portuguesa com os estudantes do Ensino Médio. Nesse sentido, a problematica desse
estudo consiste em reflexdes a respeito das contribui¢cdes metodoldgicas, tedricas e praticas do
material estruturado de Lingua Portuguesa para o fortalecimento das aulas dessa disciplina.
Este artigo apresentou resultados e analises de estudo de cunho bibliografico acerca do uso

do material estruturado com os alunos do Ensino Médio, mostrando suas potencialidades e
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beneficios no que diz respeito a diversificacdo de metodologias nas aulas remotas.

Palavras-chave: Material Estruturado. Lingua Portuguesa. Leitura e Escrita. Producao Textual.

Abstract:

The present article reflects the use of different language practices from the use of the Structured
Material provided by SEDUC — Ceara state education secretary at the teachers’ continuous
training and in classroom application on the remote period. The article addresses relevant
concepts of the theorical and language practices which supported the structured material
production such as the language sociocognitive-interactionist approach — text linguistic,
language conception as a social practice, literacy/multiliteracy, discursive genres, multisemiotic
and multimodal texts, linguistic variation and intertextuality. Besides that, brings examples of
use and interactions with the material. The purpose is based on ngela Kleiman (2005,2008),
Isabel Solé (1998), and Sirio Possenti (2000) authors considerations, as well as others. The
methodology is configurated as a biographic study, made through scientific article reading
and others academic writings which cast look over the theme and the contributions of the
Portuguese language structured material with high schools students. This way, the problematic
of this study consists in reflections on the theorical and practical methodological contributions
of the Portuguese language structured material for the fortification of these classes. This article
presented studies results and analysis with bibliographics stamp about the material use with
high school students, showing its potential and benefits regarding to the diversification of the

remote classes methodologies.

Keywords: Structured Material. Portuguese Language. Reading and writing. Textual production.

Resumen:

Este articulo refleje sobre el uso de diferentes prdcticas linguisticas basadas en el uso del
Material Estructurado de Lengua Portuguesa puesto a disposicion por la SEDUC - Secretaria
de Educacion del Estado de Ceara en la formacion continua de profesores y en la aplicacion
en el aula del periodo remoto. El articulo aborda conceptos relevantes de prdcticas y teorias
del lenguaje que apoyaron la produccion de material estructurado como el enfoque socio-
cognitivo-interaccionista del lenguaje - Lingiiistica del texto, concepcion del lenguaje como
practica social, alfabetizaciones/multialfabetismo, géneros discursivos, textos multimodales

v multisemioticos, variacion lingiiistica e intertextualidad. Ademas trae ejemplos de uso e
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interacciones con el material. La propuesta se basa en las consideraciones de ngela Kleiman
(2005, 2008), Isabel Solé (1998) y Sirio Possenti (2000), entre otros. La metodologia se
configuro como un estudio bibliogrdfico, realizado a través de lecturas de articulos cientificos
y otros escritos académicos que abordan el tema y los aportes del uso de material estructurado
de Lengua Portuguesa con estudiantes de secundaria. En este sentido, el problema de este
estudio consiste en reflexiones sobre los aportes metodologicos, teoricos y practicos del
material estructurado de Lengua Portuguesa para fortalecer las clases de esta disciplina. Este
articulo presento resultados y andlisis de un estudio bibliografico sobre el uso de material
estructurado con estudiantes de secundaria, mostrando su potencial y beneficios en cuanto a la

diversificacion de metodologias en clases remotas.

Palabras clave: Material estructurado. Lengua portuguesa. Leyendo y escribiendo. Produccion

textual.

1. INTRODUGAO

E perceptivel o avango consideravel em relagdo a aplicacdo e estudo das praticas
de linguagem nas aulas de Lingua Portuguesa conforme orientagdes dos PCNS (1997; 2000)
(Parametros Curriculares Nacionais), recentemente, a BNCC (2018) (Base Nacional Comum
Curricular) e o DCRC (2019) (Documento Curricular Referencial do Ceard). Estes documentos
objetivam nortear os docentes em suas praticas didrias, assim como garantir as competéncias €
habilidades necessarias ao estudante no ambito nacional (BNCC e PCNS) e no ambito estadual
(DCRC). Além disso, apresentam uma linha de trabalho onde buscam assegurar as aprendizagens
significativas para todos os estudantes. Ainda ¢ importante lembrar que os documentos tém a
intencao de abrir inimeras oportunidades ao docente para ser cada vez mais dindmico e bem-

sucedido no desempenho do seu papel.

O material estruturado de Lingua Portuguesa foi produzido baseado na concepgdo
de lingua como interagdo social e traz em sua esséncia o uso constante das praticas de
linguagem. Ele foi criado com o proposito de fortalecer os processos de ensino aprendizagem,
oferecendo caminhos metodolégicos que possam ampliar as oportunidades dos estudantes. E
preciso ressaltar que devido a pandemia, e opg¢ao pelo estudo remoto, houve a necessidade de
adequacdo nas metodologias de ensino e de aprendizagem, a fim de atender a este novo cendrio.
Nesse sentido, a problemadtica desse estudo consiste em levantar reflexdes a respeito das
contribuigdes metodologicas, tedricas e praticas do material estruturado de Lingua Portuguesa

para o fortalecimento das aulas dessa disciplina.

Considerando a problematica levantada, o objetivo geral dessa pesquisa ¢ analisar o
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aporte tedrico e metodologico no auxilio das aulas de Lingua Portuguesa a partir do uso do ME.
Os objetivos especificos sdo: destacar as teorias que embasam a produ¢do do ME; investigar as
contribui¢cdes do ME na aprendizagem dos estudantes a partir do ensino remoto. A motivacao
deu-se a partir das reflexdes acerca das contribui¢des que o material estruturado trouxe para as

aulas de Lingua Portuguesa, especialmente, no ensino remoto.

Para tanto, a proposta deste artigo pauta-se nas consideragdes de ngela Kleiman
(2005;2008), Isabel Solé (1998), e Sirio Possenti (2000), dentre outros autores. Além das
contribui¢des de Documentos como os Parametros Curriculares Nacionais, Base Nacional
Comum Curricular e Documento Curricular Referencial do Estado do Ceard que propdem um

trabalho com leitura e escrita, visando a interagdo nas praticas sociais do Letramento.

A priori, passamos pelo processo formativo para conhecimento da proposta e
aplicacdo. A primeira etapa ocorreu de forma presencial visto que ocorreu antes da pandemia.
Depois, houve a necessidade de se pensar em como aplicar aquelas aulas de forma remota.
Fomos orientados nas formacgdes regionais do Foco na Aprendizagem, a usar as mais diversas
ferramentas tecnologicas para que, de fato, surgisse o efeito tdo desejado por nds educadores:

a motivagdo e a aprendizagem.

Nesse sentido, este trabalho se propde a refletir, através de pesquisas de cunho
bibliogréfico, o uso do material nas aulas remotas, assim como seus impactos na aprendizagem
dos estudantes do Ensino Médio. A metodologia se configurou como um estudo bibliografico,
realizado através de leituras de artigos cientificos e outros escritos académicos que lancam olhar
acerca da tematica e das contribuicdes do uso do material estruturado de Lingua Portuguesa

com os estudantes do Ensino Médio.

Sdo notdrias as varias contribuigdes do Material Estruturado nas aulas de Lingua
Portuguesa, a citar: oportunidade de apreender conhecimentos fragilizados, muitos textos das
aulas fazem parte do cotidiano dos alunos, diversificacdo de atividades, estimulo ao trabalho
em equipe, proposta que atende a diferentes publicos simultaneamente, dentre outras. Dessa
forma, o uso do material, devidamente planejado, foi primordial nas aulas remotas, visto que
se percebeu um maior interesse na participacdo e intera¢do dos alunos e, consequentemente,
houve um redirecionamento no ensinar e aprender de habilidades e competéncias necessarias

para uma aprendizagem mais significativa.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A linguagem ¢ um instrumento de comunicagdo — este pensamento estd ligado a
teoria de comunicacdo que vé a lingua como codigo que € regido por regra, capaz de transmitir

uma mensagem de um emissor a um receptor. Esse cddigo, para ser entendido, precisa ser
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previamente pré-estabelecido. Ndo ha troca de sentidos, somente troca de informacdes. Essa
ideia compreende a lingua apenas com o seu funcionamento interno — separa a lingua do homem

e do seu contexto social.

Assim, esta ideia da aprendizagem da lingua escrita como uma reaprendizagem da
lingua oral ¢ ainda mais evidente quando pensamos em nogdes tdo importantes para o ensino,
como sao de “falar bem” e possuir uma “boa articulagdo”. Com efeito, muitas das dificuldades
da escrita foram atribuidas classicamente a fala. Normalmente, pensa—se que para escrever de

forma correta ¢ preciso também saber pronunciar de forma correta as palavras.

Segundo afirma Possenti (2000, p.48):

O dominio da linguagem escrita de acordo com o modelo padrdo, ndo
se aprende atraveés de exercicios, atividade de copia e memorizagao,
nem através do ensino de gramadtica como costuma fazer geralmente os
professores. A competéncia da leitura e escrita se constroi através de

pratica significativa, contextualizada e efetiva de textos variados.

Pode-se dizer que a leitura ¢ uma “abertura” para a formag¢ao de uma nova mentalidade
da constru¢do do conhecimento proprio do homem, descoberto na profundidade de seu ser, de
sua mente e potencialidades, sendo novos caminhos que servirdo de estimulos, de sugestdo ou
de iluminagdo aos novos comportamentos, ideias, sentimentos que dardo forma para um futuro
mais cheio de perspectivas para a inser¢ao da leitura como forma de ampliar e modificar nossas

agdes e pensamentos.

Essa ideia fica evidente quando trabalhamos as aulas do material estruturado que

trabalha a concepcao de leitura e escrita como algo essencial para aprendizagem dos estudantes.

De acordo com SOLE, 1998, p. 51:

Muitos alunos talvez ndo tenham muitas oportunidades fora da escola,
de familiarizar-se com a leitura; talvez ndo vejam muitos adultos lendo;
talvez ninguém lhes leia livros com frequéncia. A escola ndo pode
compensar as injusticas e as desigualdades sociais que nos assolam,
mas pode fazer muito para evitar que sejam acirradas em seu interior.
Ajudar os alunos a ler, a fazer com que se interessem pela leitura, é
dota-los de um instrumento de aculturacdo e de tomada de consciéncia

cuja funcionalidade escapa dos limites da institui¢do.
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Nesse sentido, o envolvimento do aluno no processo de aprendizagem deve propiciar-
lhe a motivagdo, encontrar sentido e funcionalidade daquilo que constitui o foco dos estudos
em cada situacdo de sala de aula. De igual maneira, propiciar a observacgao e a interpretagao
dos aspectos da natureza, sociais e humanas, instigando a curiosidade para entender as relagdes

entre os fatores que podem intervir nos fenomenos e no desenvolvimento humano.

Segundo ngela Kleiman (1996, p. 36) ressalta:

Ler é muitas vezes trancar-se (no sentido préprio e figurado). E manter
uma ligagdo através do tato, do olhar, até mesmo do ouvido (as palavras
ressoam). As pessoas leem com seus corpos. Ler é também transformar
uma experiéncia de vida, e esperar alguma coisa. E sinal de vida, um

apelo, uma ocasido de amar sem a certeza de que vai amar.

Ao analisar a fala da autora percebe-se que para formar leitores € preciso gostar de ler,
isso € um requisito basico que o professor seja um leitor assiduo, a fim de envolver o estudante
nesse processo. A proposta de leitura trazida pelo material proporciona tanto aos professores
quanto aos estudantes experiéncias interessantes relacionadas a diversos textos e tematicas. A

autora ngela Kleiman (2008, p.15), ainda enfatiza:

Em que se baseia a leitura? No desejo. Essa resposta é uma opgdo. E
tanto o resultado de uma observacdo como de uma intui¢cdo vivida. Ler
é identificar-se com o apaixonado ou com o mistico. E ser um pouco
clandestino, é abolir o mundo exterior, despertar-se para uma ficgdo,
abrir o parametro do imaginario. Ler é muitas vezes trancar-se (no
sentido préprio e figurado). E manter uma ligacdo através do tato, do
olhar, até mesmo do ouvido (as palavras ressoam). As pessoas leem
com seus corpos. Ler é também transformando de uma experiéncia
de vida, e esperar alguma coisa. E um sinal de vida, um apelo, uma
ocasido de amar sem a certeza de que vai amar. Pouco a pouco desejo

desaparece sob o prazer.

Portanto, ler ¢ uma pratica social que se interliga a outros textos e outras leituras, ou
seja, a leitura de um texto pressupde em agdes conjuntas de valores, crencas e atitudes que
refletem o grupo social em que as pessoas estdo inseridas. A leitura ndo € apenas o entendimento
de um leitor inserido na cultura letrada, mas uma relacdo de aspectos sociais e culturais que

perpassam pela atividade intelectual em diferentes ambitos.
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Auxiliando o exercicio de leitura tem-se a pratica da producdo textual que objetiva
formar alunos escritores competentes, aptos a criar textos coerentes, coesos e eficazes. E funcao
da escola propor aos alunos diversas atividades que constituam um desafio a sua criatividade e ao
seu desempenho e que permitam desenvolver sua competéncia escrita, conforme recomendam
os PCNs, (1997, p.21):

A produgdo de discurso ndo acontece no vazio. Ao contrario, todo
discurso se relaciona, de alguma forma, com os que ja foram produzidos.
Nesse sentido, os textos, como resultantes da atividade discursiva, estdo
em constante e continua relagdo uns com os outros, ainda que, em sua
linearidade, isso ndo se explicite. A esta relagdo entre o texto produzido

e os outros textos é que se tem chamado intertextualidade.

Sabe-se, contudo, que produzir textos eficientes, embora gratificantes para muitos,
nao ¢ facil para ninguém. Se pensarmos em um aluno, a dificuldade ¢ ainda maior: muitas
vezes, a escola e a familia nao lhe proporcionam um contato sistematico e atrativo com bons
materiais de leitura e com adultos leitores, ou com situagdes que exijam praticas de leitura e de
escrita. Ainda hoje, muitas institui¢des oferecem um ensino de redagao centrado no discurso do
professor, isto €, o aluno escreve para o seu unico leitor - o professor - tentando responder ao
que lhe ¢ pedido: escrever textos a partir do nada e que tenham clareza, coesdo, coeréncia, etc.,
e, acima de tudo, rigor gramatical. Ao analisar o material estruturado percebe-se a preocupagao
de haver toda uma contextualizacao da pratica de producao textual auxiliada as outras praticas

de linguagem com o intuito de melhor dinamizar as aulas.

E importante ressaltar que é impossivel construir a ideia de que se possa discorrer a
capacidade para a escrita de textos com eficacia sem que antes se atente para a necessidade
essencial de incentivar e desenvolver nos alunos a habilidade para a leitura, pois o habito de
ler consiste numa evolu¢do. E evolucdo aqui possui acep¢do muito ampla: significa levar o
aluno a capacidade de correlagdo das diversas informagdes que recebe, ampliagdao da visao de
mundo, tornando-o um ser proativo, critico capaz de valorar conscientemente as circunstancias
que o envolvem, transformando e engrandecendo suas representagdes de mundo. Dessa forma,
¢ relevante ressaltar o papel da leitura na producao do texto, como ressalta os PCNS (1997, p.
53):

O trabalho com leitura tem como finalidade a formagdo de leitores
competentes e, consequentemente a formagdo de escritores competentes,
pois a possibilidade de produzir textos eficazes tem sua origem na
pratica de leitura, espaco de construcdo da intertextualidade e fonte

de referéncias modelizadoras. A leitura, por um lado, nos fornece
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matéria-prima para escrita: o que escrever. Por outro, contribui para a

constituicdo de modelos: como escrever.

Nessa perspectiva, ¢ através do ato de ler que o aluno tem a oportunidade de contrastar
0 pensamento proprio com os outros, para assim desenvolver o amadurecimento intelectual
que propiciara o enriquecimento da sua capacidade expressiva. Nao se pode processar e
expressar informagdes se estas ndo foram convenientemente absorvidas. O hébito da leitura
fornece matéria intelectual e emocional necessaria para processar de forma eficiente todas as

informagdes que se recebe, para entdo, o receptor estabelecer a propria escala de valores.

O processo de elaboracao de qualquer texto, seja ele escrito, seja oral ou multimodal,
envolve mais que criagdo, mais que inspira¢ao. Envolve essencialmente trabalho sobre e com a
linguagem. Esse trabalho se traduz em atividade analitica e reflexiva dos sujeitos, nas multiplas
reescritas do texto. Do ponto de vista da mediagao pedagdgica, tal trabalho se materializa nas
praticas de analise linguistica. Nesse contexto, a analise linguistica se preocupa em auxiliar
os alunos a dominar recursos linguisticos e a refletir sobre em que medida certas palavras,
expressoes, construgcdes e estratégias discursivas podem ser mais ou menos adequadas ao seu
projeto de dizer, ajudando na ampliacao das capacidades de leitura e na produgdo textual dos

alunos.

Sendo assim, a pratica de andlise linguistica pode se converter numa ferramenta
importante para auxiliar os alunos na percepcao dos pontos Analise linguistica e producio
de textos: de modo habitual, a acdo dos alunos se dirige para os aspectos mais “visiveis” dos
textos escritos, para os ajustes mais vigentes a serem feitos, quanto a convengdes da escrita
e atendimento a norma linguistica de prestigio, por exemplo, ortografia, indica¢do grafica de
paragrafos, uso de letras maiutsculas, concordancia e regéncia. Sem esquecer a importancia
desses cuidados formais, ¢ preciso também que os alunos saibam observar questdes de outra
natureza, mais complexas, seja porque se estendem para unidades maiores — pardgrafo ou
texto —, seja porque envolvem aspectos do discurso, ultrapassando o dominio daquele texto em
especial. Uma das capacidades necessarias a quem produz um texto € avaliar a pertinéncia dos

registros de linguagem para determinado género.

3. METODOLOGIA

Realizamos neste trabalho, um estudo de cunho bibliografico, porque houve a
responsabilidade com as defini¢des, a reflexdo, a andlise e a interpretagdo do processo. Gil

(2008, p. 44), assim define a pesquisa bibliografica:
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A pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos, cientificos.
Embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho
dessa natureza, hd pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir
de fontes bibliogrdficas. Boa parte dos estudos exploratorios pode ser
definida como pesquisas bibliograficas. As pesquisas sobre ideologias,
bem como aquelas que se propoem a andlise das diversas posi¢oes
acerca de um problema, também costumam ser desenvolvidas quase

exclusivamente mediante fontes bibliograficas.

Ha aqui a necessidade de se descrever como foi a utilizacdo do material estruturado

nas aulas de Lingua Portuguesa nos estudos remotos.

A aula 01, que tem como habilidade “Localizar informagdes explicitas em textos”,
foi trabalhada subdivida em secdes, a fim de facilitar a aprendizagem. Por meio de um video
aula de autoria propria no programa Loom ocorreu a explicagdo oral dos conceitos e objetivos.
Assim como na Secao Pra comeco de conversa foi realizado a analise de antincio publicitario
explicitando a importancia de atentarmos para as pistas textuais. Ainda no video aula foi
explicitado a Se¢ao Conceituando, trazendo definigdes pertinentes acerca dessa habilidade. Na
aula seguinte, foi dado continuidade com essa habilidade, dessa vez em web aula via Google
Meet onde foi explorado a Se¢ao Desafie-se, usando como ferramenta auxiliar, o chat para que
os alunos pudessem contribuir e refletir a respeito dos itens que estavam sendo resolvidos. Os

alunos fizeram uma avaliagao bastante positiva da aula utilizando a ferramenta Mentimeter.

Figura 1

Nossa aula de Lingua Portuguesa sera via web, nela
trataremos dos seguintes assuntos;
0 que ¢ Material Estruturado; -
* Para que que ele serve; M,_AG
+ Como serd utilizado no estudo domiciliar; SAO

+ Como serd a forma de avaliagiog FERIAS
+ Conversando sobre a Aula 01;

* Secio Desalie-se da Aula 01,

Drata: 20,04 /2020 EEM Maria José Coutinho
Hordrio: 15k Quiteriandpolis - Ceard Q

0 APP QUE SERA UTILIZADO E 0 GOOGLE MEET

I 0 LINK SERA DISPONIBILIZADO NO GRUFO 20MIN iiw

Fonte: Autoria propria
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Ao analisar o aporte metodoldgico da aula percebe-se uma perspectiva tedrico-pratico,
com énfase no sociocognitivo-interacionismo. O texto, nesse sentido, ¢ concebido como
processo intrinseco de uma atividade interacional e deve constituir a base de trabalho com a

lingua materna.

A aula 02 tem como habilidade “Inferir informagdes em textos verbais”, que também
foi trabalhada por se¢des. A aula deu inicio com a postagem na plataforma Classroom a Secao
Pra comeco de conversa, o género piada onde os alunos puderam analisar os efeitos de humor
no processo de inferéncias, e, como orientacao, postaram suas contribui¢cdes no Classroom ou
no WhatsApp para posteriormente ser corrigido via web. Nas aulas seguintes, foi realizada uma
web para correcdo dessa atividade e para se trabalhar as demais se¢des dessa aula. Foi explorada
cada se¢do do ME, destacando suas particularidades e realizando leituras analiticas dos textos

com as contribui¢des dos estudantes pelo chat.

Figura 2

&, 7

¥ ANACLARA OLIVEIRA DE S.. | SS8WANA CRISTINA LACERDA G... (¥) ANTONIA ESTEFANY DESO.. (3} ANTONIO VITOHUGO DE SO.. () BEATRIZ ALVES DE MELO ¥ ISABELE SILVA MESQUITA

a « « ™ o

) ISADORALOPESDESOUSA () KELVI HENRIQUE FERNAND.. (¥ LARA MARQUES PEREIRA . we+ LAZAROIEONCALVES DE ... ' MARIA DANIELA OLIVEIRA .. (¥ MARIANA MOURA RODRIG...

M M p c T 0T

W) MATEUS MARQUES DESOU_. (i) MIRELI OLIVEIRA VIEIRA %) PAULO RENAN GONCALVES.. () SABRINA ALVES DE MELO ) TALISSON DANIEL AMORIM.. (&) THIAGO COSTA MOTA

Fonte: Autoria propria

Umaconcepg¢aomuito presentetambémnomaterial éade letramentos e multiletramentos.
Nas praticas sociais pds-modernas, os cidaddos estdo cada vez mais sendo expostos a leitura
de textos que misturam escrita, layout, imagens, som e objetos 3D. Entretanto, apesar do uso
intensivo da imagem fora do ambiente escolar, ainda ¢ insuficiente a sistematizacdo do uso
dessas imagens para fins pedagdgicos. Nesse sentido, nas ultimas décadas, pesquisas realizadas
em diferentes correntes da linguistica tém dedicado parte de seus estudos ao que se refere as

“praticas do (multi) letramento” como instrumento do exercicio da cidadania.

Segundo os PCNS do Ensino Médio (2002, p.55):

O ensino de Lingua Portuguesa, hoje, busca desenvolver no aluno

seu potencial critico, sua percep¢do das multiplas possibilidades
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de expressdo linguistica, sua capacitagdo como leitor efetivo dos
mais diversos textos representativos de nossa cultura. Para aléem da
memoriza¢do mecdnica de regras gramaticais ou das caracteristicas de
determinado movimento literario, o aluno deve ter meios para ampliar
e articular conhecimentos e competéncias que possam ser mobilizadas
nas inumeras situagoes de uso da lingua com que se depara, na familia,

entre amigos, na escola, no mundo do trabalho.

Figura 3

339 Série/E

- Instrugées Trabalhos dos alunos E ﬁ
MARIA JOSE COUTINHQ EEM

Aula DO2 - ATIVIDADE 04 - INFERIR
INFORMACOES EM TEXTOS VERBAIS

ﬁ ROSALIA DA MAIA COSTA FREITAS 11 de mai

Web aula

5 N0S 1extos verbais.
de sentido de expressdes em diferentes contextos

habilidade de leitura para fazer inferé
sentido real e sentido figurado na gerac

ma web aula usando a ferramenta Google Meet para explorar aspectos relevantes da Aula 02 do ME.
énero PIADA;

ar as segbes 6o ME: conceituado, conversando com o texto, Desafie-se e encerrando o assunto;

esafie-se, resolvam os itens, anotem o gabarito no caderno. Posteriormente, poste a foto no Google Sala de Aula.

AULA O2 SEGUNDA PARTE 1...
PDF

Comentarios da turma

Fonte: Google Formularios/Classroom

A multimodalidade também ¢ enfatizada nas Orientacdes Curriculares para o Ensino
Meédio (BRASIL, 2007, p.25), quando afirma que nds “vivemos em um mundo culturalmente
organizado por multiplos sistemas semioticos — linguagens verbal e ndo-verbal —, resultado de

trabalho humano que foi sedimentado numa relacdo de convencionalidade”.

Ja na aula 03, que trabalha a habilidade de “Inferir o sentido de palavra ou expressao
em textos”, foi realizada a analise de um mistério, via grupo de WhatsApp e Classroom, onde os
alunos seguindo pistas deixadas pelos professores iam tentando resolver o mistério. Nas aulas
posteriores foi trabalhado o conceito de inferéncias a partir de videos no YouTube. Ainda foi
realizado, via Google Forms, a Se¢ao Desafie-se, com resolucao de itens e comentarios para

fortalecer a habilidade trabalhada.
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Figura 4

AULA 02 - INFERIR INFORMACAO EM TEXTO
VERBAL

ROSALIA DA MAIA COSTA FREITAS - 4 de mai

2 pontos Data de entrega: 7 de mai.

Lingua Portuguesa
04 4 08 de maio
Aula 02-Inferir informagéo em texto verbal.

Objetivos:

CExplorar as habilidades de leitura para fazer inferéncias nos textos verbais;
CRelacionar os efeitos de humor e o processo de inferéncias.

ORIENTAGOES!

=Leia atentamente os objetivos da aula;

=Depois, na segdo Pra comego de conversa ha uma PIADA PARA ANALISE;
=L eia atentamente a PIADA e responda, no caderno, as questdes que seguem
Bons e estudos!

LINGUA PORTUGUESA,

[A Aula DO2 - Inferéncias Piada....
n ,Ai’a;’ PDF

Fonte: Google Formularios/Classroom

Para trabalhar a habilidade de “Interpretar textos verbais e ndo verbais” foi realizado, a
priori uma discussao, via grupo de WhatsApp, acerca de uma campanha publicitaria sobre doacao
de sangue, os estudantes puderam interagir e avaliaram como uma aula muito participativa e
dindmica. A aula deu continuidade com uma web para trabalhar outras se¢des do material.
No momento foi retomada a campanha publicitaria e foi analisada com as contribui¢des dos
estudantes no chat. Depois, houve a analise da Se¢ao Dialogando com o texto, onde os alunos
puderam interagir respondendo aos questionamentos a partir do género tirinha. Logo apos,
realizou-se a secdo Conceituando, na qual foram explicados os termos ali citados: linguagem
verbal e ndo verbal e linguagem mista. Na aula seguinte, os alunos responderam os itens na

Secao Desafie-se, por meio do Google Forms, e puderam fortalecer os conceitos trabalhados
na habilidade.
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Figura 5

ROSALIA DA MAIA COSTA FREITAS - 18 de ago. Editado as 16 de set.

1 ponto Data de entrega: 24 de ago.

Semana 17 & 21 de agosto

Lingua Portuguesa

ATIVIDADE PARA OS ALUNOS QUE NAQ PARTICIPARAM DA WEB.

Trabalhando a habilidade 04 - Interpretar textos néo verbais e textos que articulam elementos verbais e ndo verbais.

A discussdo inicial sobre a campanha publicitaria(DOE SANGUE) foi realizada via WhatsApp;

CNo material disponibilizade em slides, leiam com atencdo os objetivos, em seguida realize a leitura do poema
SOLIDARIEDADE e faga a orientagdo de reflexdo sugerida para contextualizar com a tematica abordada na campanha
de DOAGAQ DE SANGUE;

T Posteriormente, na segdo Conversando com o texto, faga em seu caderno a atividade(ATIVIDADE 02/SEGUNDO
SEMESTRE), responda as 7 questdes sobre a tirinha, em seguida tire uma foto legivel e poste aqui no Classroom.

PROXIMA SEMANA IREMOS RESPONDER A SEGAQ DESAFIE-SE, NAO DEIXE ACUMULAR!
SE ATENTEM PARA O PRAZO DE REALIZAGAO DESTA ATIVIDADE

BONS ESTUDOSI!

Fonte: Google Formularios/Classroom.

E importante lembrar que os multiletramentos, devem estar presente no ambiente
escolar e que possa contribuir para que os alunos adquiram uma formagao critica e ativa com
relacdo a sua interacdo na sociedade. Ao pensar nesse conceito, Rojo (2012) destaca que a
pedagogia dos multiletramentos ndo diz respeito apenas a a¢ao de inserir tecnologia na sala
de aula, mas a multiplicidade cultural existente nesse espaco e fora dele, a fim de incentivar o
respeito e o aprendizado de diversas coisas. Desse modo, a autora Rojo (2012, p.13), ressalta

que:

[...] novas ferramentas de acesso a comunica¢do e a informag¢do
e de agéncia social acarretavam novos letramentos, de carater
multimodal ou multissemioticos. Para abranger esses dois “multi” -
a multiculturalidade caracteristica das sociedades globalizadas e a
multimodalidade dos textos por meio dos quais a multiculturalidade
se comunica e informa, o grupo cunhou um termo ou conceito novo:

multiletramentos.

Os multiletramentos sdo apontados por Rojo (2012) sob dois vieses, sendo eles: “[...]
a multiplicidade cultural das populacdes e a multiplicidade semidtica de constitui¢ao dos textos

por meio dos quais ela se informa e se comunica.”.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Considera-se que a utilizacdo do material estruturado de Lingua Portuguesa foi
satisfatoria, uma vez que € perceptivel o envolvimento e interesse dos discentes no desenvolver

das atividades.

Com base nessas constatacdes, pretendeu-se trabalhar as reflexdes a partir das
concepgdes que embasaram a producdo do material, ou seja, as habilidades necessarias para o
desenvolvimento de alunos mais criticos e autobnomos. Fica evidente que o material estruturado
contribuiu bastante para que as aulas de Lingua portuguesa se tronassem mais atraentes e
diversificadas, pois possibilitou ao aluno apreender conhecimentos fragilizados, ter contato
com muitos textos que fazem parte do cotidiano deles, diversificacdo de atividades, estimulo ao

trabalho em equipe, proposta que atende a diferentes piblicos simultaneamente, dentre outras.

Dessa forma, o uso do material, devidamente planejado, foi primordial nas aulas
remotas, visto que se percebeu um maior interesse na participagdo e interagao dos alunos
e, consequentemente, houve um redirecionamento no ensinar e aprender de habilidades e
competéncias necessarias para uma aprendizagem mais significativa. Assim, € necessario
enfatizar a importancia do uso desse material nesse contexto de pandemia a partir de depoimentos

dos professores da Escola Maria José Coutinho na cidade de Quiteriandpolis.

Um relato bem pertinente vem da professora Valdenira Gomes no qual destaca que a
primeira experiéncia foi com a Aula 01. Observa-se que o ME foi elaborado com o intuito de
contemplar o cendrio atual, com uma linguagem bem acessivel, tematicas diversificadas, traz
uma estrutura bem dinamica que permite ao professor praticidade na hora de planejar e aplicar.
A professora relatou que para ter uma maior precisao da visao do aluno, perguntou a uma aluna
sobre suas impressoes a respeito do ME, ela respondeu que “a linguagem era boa e de facil
entendimento, os textos eram curtos o que facilitou a resolugdo da atividade e a temaética foi
legal”. Perguntou também se teve alguma dificuldade para resolver os itens da Se¢do Desafie-
se, na fala dela “Achei facil, porém € necessario prestar aten¢ao, porque mesmo sendo respostas
explicitas, precisa que a gente fique atento para nao se confundir, pois as alternativas sao bem
parecidas”. Diante do exposto, acredito que esse material veio para aprimorar e fortalecer a

nossa pratica, e principalmente a aprendizagem dos discentes.

Em uma entrevista a Revista Nova Escola (2018, p. 2), a autora Solé, enfatiza:

% Essa pesquisa é resultado de uma dissertacdo no Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional
(PROFSOCIO), assim como também, é fruto das experiéncias no Projeto Professor Diretor de Turma-PPDT.

% Licenciada em Ciéncias Sociais (UVA). Especialista em Sociologia e Mestra em Sociologia - PROFSOCIO.
Professora Diretora de Turma na Escola de Ensino Médio Maria Marina Soares/CREDE 05.
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O que aprendi em minhas conversas com professores é que os da
darea de linguas tém um papel importantissimo para ajudar os alunos
a melhorar a leitura e a composi¢do de textos no campo de agdo da
propria lingua e da literatura. Os responsaveis pelas demais disciplinas,
por sua vez, podem lidar com textos mais especificos. Alias, como
assinalam muitos especialistas, quem leciona também deve aprender
progressivamente a compreender e produzir os textos proprios de suas
areas. Em seguida, uma assembleia de professores ou a coordenagdo
podem planejar que, digamos, o titular de Historia ensine a resumir
textos como relatos, que o de Ciéncias ajude a produzir relatorios e
a entender textos instrucionais e assim por diante. Outra proposta é,
sempre que possivel, trabalhar com enfoques mais globalizantes, com

toda a equipe refor¢ando procedimentos de leitura e produgdo escrita.

O relato da professora Ana Cristina enfatiza a relevancia do material estruturado nas
aulas de Lingua Portuguesa nos estudos remotos. Ela ressalta a riqueza do material e que foi
necessario umas orientagdes e planejamento para uma melhor execu¢do das aulas. Ressalta,
ainda que nao teve grandes problemas, visto que os textos em estudo na Se¢do Desafie-se, sao
bastante acessiveis aos discentes, musica ¢ a linguagem dos jovens. E embora surgisse uma
davida ou outra em relacdo ao infografico, estas foram supridas no grupo de Whatsap, onde eles

demonstraram interesse no material.

O que fica explicito na fala da autora Solé¢ em uma entrevista a Revista Nova Escola
(2018, p. 2):

O fundamental é que os alunos compreendam que, se estdo envolvidos
em um projeto de constru¢do de conhecimento ou de busca e elaboragdo
de informacgoes, é para cobrir uma necessidade de saber. Muitas vezes,
o problema é que que eles ndo sabem bem o que estdo fazendo. Nesse
caso, é natural que o grau de participagdo seja o minimo necessario
para cumprir a tarefa. Quando os objetivos de leitura sdo claros, é
mais facil estar disposto a consultar textos ou a procurar algo numa

enciclopédia.

Desta forma, ¢ notdrio que o ME foi elaborado com o intuito de contemplar as aulas,
com uma linguagem bem acessivel, tematicas diversificadas, traz uma estrutura simples que

facilita para o professor na hora de planejar e aplicar.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo apresentou resultados e analises de estudo de cunho bibliografico acerca do
uso do material estruturado de Lingua Portuguesa com os alunos do Ensino Médio, mostrando
suas potencialidades e beneficios no que diz respeito a diversificagdo de metodologias nas aulas

remotas.

Através das reflexdes aqui apresentadas, o estudo mostrou que as aulas de Lingua
Portuguesa quando sdo planejadas com foco no desenvolvimento de habilidade e competéncia
em que o estudante ¢ ativo, auténtico e reflexivo sobre sua pratica de uso da linguagem, ha
um maior interesse dos estudantes e, por conseguinte, uma melhora na aprendizagem. Nesse
interim, podemos notar que o uso do material estruturado assume um papel fundamental para
o trabalho na sala de aula, devido a grande riqueza de géneros presentes em sua estrutura e que

contribuem para a exploragao da leitura realizada pelos alunos.

Diante do exposto, ¢ possivel afirmar que o material estruturado ¢ uma ferramenta
importante e incentivadora das véarias aprendizagens, pois aborda tematicas que fazem parte
do cotidiano de todos ali presentes, alunos e professores, e contribui para a formagao critica
do aluno, além de ser uma ferramenta essencial para o incentivo a leitura sobre as tematicas
que sdo abordadas. Ainda, cabe ressaltar que esse estudo pode servir como base para reflexao
e orientacdo para a formagdo continuada de professores que, por sua vez, poderdo desenvolver
atividades baseadas nas concepgdes e estrutura do material e assim ampliar o processo de ensino

aprendizagem.
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Resumo:

O presente trabalho retrata um relato de experiéncia referente a aplicagdo dos Materiais
Estruturados de Matematica, desenvolvidos pelo projeto Foco na Aprendizagem. Tal
aplicagcdo, aconteceu numa escola de educacdo profissional, localizada no municipio de
Fortaleza, possuindo como objetivo dessa pesquisa a melhoraria dos niveis de proficiéncia em
Matematica, baseado na aplicagdao do referido projeto. Assim, tem-se que o projeto Foco na
Aprendizagem foi desenvolvido pela Secretaria de Educacao do Estado do Ceara em parceria
com os professores da Universidade Federal do Cearéd (Programa Cientista Chefe) com o viés
de superar lacunas, oriundas de contetidos matematicos basicos do ensino fundamental. Diante
disso, tal equipe, elaborou os Materiais Estruturados, fornecendo recursos necessarios aos
professores para minimizar as deficiéncias em relacao a proficiéncia em Matematica e Lingua
Portuguesa. Diante disso, tais materiais foram implementados na disciplina Projeto Habilidade
Matematica, nas turmas de terceiros anos da Escola Alfa, realizando uma analise e discussdao em
torno da pratica vivenciada pelos alunos. Ao tudo, foi possivel perceber uma boa receptividade
dos alunos e professores, bem como uma melhoria da aprendizagem em Matematica dos alunos

participantes.

Palavras-chave: Foco na Aprendizagem. Material Estruturado. Proficiéncia em Matematica.

Projeto Habilidade Matematica. Relato de experiéncia.
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Abstract:

The present work portrays an experience report regarding the application of Structured
Mathematical Materials, developed by the Focus on Learning project. Such application took
place in a professional education school, located in the city of Fortaleza, with the objective
of this research to improve the levels of proficiency in Mathematics, based on the application
of the referred project. Thus, it is clear that the Focus on Learning project was developed
by the Ceara State Department of Education in partnership with teachers from the Federal
University of Ceara (Chief Scientist Program) with the aim of overcoming gaps, arising from
basic mathematical content of teaching fundamental. In view of this, this team prepared the
Structured Materials, providing necessary resources to teachers to minimize deficiencies in
relation to proficiency in Mathematics and Portuguese Language. Therefore, such materials
were implemented in the Mathematical Skill Project discipline, in third-year classes at Escola
Alfa, carrying out an analysis and discussion around the practice experienced by students.
All in all, it was possible to perceive a good receptivity of students and teachers, as well as an

improvement in the mathematics learning of the participating students.

Keywords: Focus on Learning. Structured material. Proficiency in Mathematics. Mathematical

Skill Project. Experience report.

Resumen:

Elpresente trabajo presenta un relato de experiencia en la aplicacion de Materiales Matemdticos
Estructurados, desarrollado por el proyecto Focus on Learning. Dicha aplicacion se llevo
a cabo en una escuela de educacion profesional, ubicada en la ciudad de Fortaleza, con el
objetivo de esta investigacion de mejorar los niveles de competencia en Matematicas, a partir
de la aplicacion del referido proyecto. Asi, queda claro que el proyecto Focus on Learning fue
desarrollado por el Departamento de Educacion del Estado de Ceard en alianza con docentes
de la Universidad Federal de Ceara (Programa Cientifico Jefe) con el objetivo de superar las
brechas, derivadas del contenido matematico bdsico de la enseinianza. fundamental. Ante esto,
este equipo elaboro los Materiales Estructurados, proporcionando los recursos necesarios a
los docentes para minimizar las deficiencias en relacion al dominio de las Matematicas y la
Lengua Portuguesa. Por ello, dichos materiales se implementaron en la disciplina Proyecto
Destreza Matemdtica, en las clases de tercer anio de la Escola Alfa, realizando un analisis y
discusion en torno a la practica vivida por los estudiantes. Con todo, se pudo percibir una
buena receptividad de alumnos y profesores, asi como una mejora en el aprendizaje matemdtico

de los alumnos participantes.
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Palabras clave: Concéntrese en el aprendizaje. Material estructurado. Dominio de las

matemdaticas. Proyecto de Destreza Matematica. Informe de experiencia.

1. INTRODUGAO

Diante das dificuldades dos estudantes da escola basica do Estado do Ceara em relagao
aos contetidos de matematica, foi possivel identificar algumas deficiéncias em determinados
assuntos da area, abordados no ensino fundamental. Essa deficiéncias também sdo identificadas
a partir da aplicacdo de avaliagdes desenvolvidas pela Secretaria de Educacdo do Estado
do Ceard (SEDUC-CE), denominadas de avaliacdes diagnosticas, retratando contetidos
matematicos basicos oriundos do ensino médio. Assim, foi possivel identificar determinadas
lacunas inerentes aos assuntos matematicos, sendo, portanto, a problemadtica dessa pesquisa.
Segundo Libaneo (1994):

A avaliag¢do é uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho
docente, que deve acompanhar passo a passo o processo de ensino
e aprendizagem. Através dela os resultados que vdo sendo obtidos
no decorrer do trabalho conjunto do professor e dos alunos sdo
comparados com os objetivos propostos a fim de constatar progressos,

dificuldades, e reorientar o trabalho para as corregoes necessarias.
(LIBANEO, 1994, p.195).

Visando superar esses obstaculos identificados, a SEDUC-CE em parceria com o
Programa do Cientista Chefe da Universidade Federal do Ceara (UFC), desenvolveu uma matriz
em que retrata as deficiéncias oriundas dos contetidos matematicos do ensino fundamental, de
acordo com cada série do ensino médio, denominada de Matriz do Saber. Com isso, a partir
dessa matriz, foram entdo desenvolvidos os Materiais Estruturados, de apoio aos professores
e estudantes da rede basica de ensino e, aplicados em salas de aula, concomitante com as
respectivas atividades regulares.

Esses materiais e as formacdes deram origem ao projeto Foco na Aprendizagem,
fornecendo cursos, formagdes para os professores do Estado do Ceara e instigando a aplicagao
desses recursos em sala de aula, com o viés de aprimorar a proficiéncia em matematica por meio
de praticas didaticas e metodologicas em sala de aula. Ressalta-se que os Materiais Estruturados
foram desenvolvidos para as disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa, tendo como

objetivo:
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[...]fortalecer os processos de ensino e aprendizagem, oferecendo
alternativas metodologicas que possam ampliar as oportunidades aos
estudantes. O conceito foi elaborado por uma equipe de professores da
rede estadual e do Programa Cientista Chefe, com o apoio da equipe
técnica da SEDUC (SEDUC-CE, 2020).

Com base na problematica e justificativa dessa pesquisa, tem-se a pergunta norteadora:
como realizar a aplicacdo do projeto Foco na Aprendizagem em Matematica para que ocorra

uma melhoria na proficiéncia em Matematica?

Visando responder a pergunta norteadora, tem-se entao o objetivo geral desse trabalho,
como sendo realizar uma aplicacao dos Materiais Estruturados de matematica do projeto Foco
na Aprendizagem, em turmas do terceiro ano do Ensino Médio de uma escola profissional, com

o viés de elevar o nivel de proficiéncia em Matematica.

Amparada nas premissas da equidade, descentralizacdo e articulagdo curricular, o
projeto do Foco na Aprendizagem e os respectivos Materiais Estruturados, foram aplicados na

disciplina de Projeto Habilidade Matemadtica, numa escola de educacao profissional.

Areferida escola ¢ localizada no municipio de Fortaleza, nas turmas de terceiro ano do
ensino médio, com 165 alunos matriculados. Doravante, sera realizado um relato de experiéncia,
com base na aplicagdo desses materiais na referida escola citada, a qual sera nomeada de Escola

Alfa, visando preserva-la.

2. METODOLOGIA

Atualmente, o sistema de educagdo do Brasil ¢ um dos maiores e complexos, seja
pela sua dimensdo, como pelas caréncias apresentadas (ALVES; SOARES, 2007). Essas
caréncias podem acarretar em baixo desempenho escolar, possuindo assim diversos fatores
de interferéncia para isso. Segundo LEMES (2010), deve-se minimizar essas deficiéncias no
desempenho escolar por meio do avango educacional, utilizando novos recursos tecnoldgicos
e estratégias educacionais. Com isso, a SEDUC-CE e outras insititui¢des voltadas ao ensino,
vem buscando cada vez mais, alternativas para melhorar as deficiéncias em Lingua Portuguesa

e Matematica.

O projeto Foco na Aprendizagem é uma iniciativa da SEDUC-CE, em parceria com

a UFC, que visa validar o trabalho pedagdgico referente ao ensino e aprendizagem dos alunos
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em Lingua Portuguesa e Matematica, além de identificar deficiéncias por meio das avaliagdes
diagnosticas e formativas. Com isso, formatou-se a Matriz de Referéncia do Sistema Online
de Avaliacdo, Suporte e Acompanhamento Educacional (SISEDU), integrando as matrizes
do Sistema Permanente de Avaliagdo da Educacdo Basica do Ceard (SPAECE) e do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM). Com isso, essa matriz norteia os professores em relagao as
lacunas de aprendizado em Lingua Portuguesa e Matematica, servindo de base para a elaboragao

dos Materiais Estruturados.

Tais materiais, ddo suporte aos professores durante a aplicacdo em suas respectivas

turmas, visando melhorar os niveis de proficiéncia nas referidas disciplinas.

O presente trabalho, retrata um relato de experiéncia, do tipo experimental (GIL, 2002;
LAKATOS; MARCONI, 1995), com o viés de aplicar o projeto Foco na Aprendizagem e os
seus respectivos Materiais Estruturados, numa escola publica do Estado do Ceard. Tao logo, a
aplicagdo aconteceu no ano de 2020 na disciplina de Projeto Habilidade Matematica, nas turmas
de terceiro ano do ensino médio da Escola Alfa, nas turmas do terceiro ano do ensino médio,
com aulas duas vezes por semana. Localizada no municipio de Fortaleza, a Escola Alfa ¢ uma
escola de educagao profissional, com 165 alunos matriculados nas turmas do terceiro ano do
ensino médio. Para Borba (2003. p. 22), “[...] € preciso trabalhar com projetos — recomendam
os orientadores pedagogicos que constantemente, enviam para as escolas sugestoes de temas
a serem desenvolvidos”. Desse modo, a pesquisa iniciou-se com a utilizagdo do Material
Estruturado em sala de aula, realizando um periodo de apropriagdo desses materiais com os

alunos.

Por sua vez foram realizados debates e discussdes, com o viés de diagnosticar as
expectativas com relagdo ao uso desses materiais. Assim, com base nos relatos de Oliveira

(2020) e Oliveira (2019), foi possivel implementar a presente pesquisa.

O uso do Material Estruturado na respectiva turma teve inicio no més de marco do ano
de 2020, logo apos as formagdes regionais para os professores do Estado do Ceard, referente
ao Projeto do Foco na Aprendizagem. Assim, os materiais foram aplicados em sala de aula,
obtendo uma boa receptividade e aceite por parte dos alunos. Logo, depois desse més, devido
a situacdo global de contamina¢do do Coronavirus, as aulas passaram a ocorrer de modo
remoto, por meio da plataforma Google for Education (UNESCO, 2020). Assim, utilizou-se
0 Google Meet, dando continuidade a aplicagdo do Modulo I, retratando todo o assunto da
aritmética até alcancar os nimeros decimais. No segundo bimestre, foi dada continuidade a
aplicagdo do Material Estruturado nas aulas virtuais, porém abordando o Moédulo II, Nogdes
de Proporcionalidade e Fragdes. No terceiro bimestre, foram aplicados os Mddulos 11 e IV,
Introducdo ao Estudo de Fungdes e Nogdes Elementares de Geometria. Além disso, seguiu-se

com a aplicagio do contetido Semelhanga ¢ Areas de Figuras Planas. Vale destacar que todas
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as aulas, foram integradas com o recurso de broadcast do YouTube, além da disponibilidade do
contato dos professores da disciplina para que fosse possivel sanar as duvidas surgidas com
relacdo ao conteudo. Ressalta-se que os professores da disciplina fazem parte do grupo de
formadores estaduais da iniciativa Foco na Aprendizagem, que tem como objetivo reafirmar o
foco no trabalho pedagogico no ensino e na aprendizagem dos estudantes, por meio da avaliacao

diagnostica, material estruturado e formacao de professores.

Contudo, as aulas tiveram a presenga de grande parte dos alunos matriculados,
apresentando uma conquista para todos da escola, uma vez que diante da situagao atual em que
0 pais se encontra, esse fato ¢ considerado favoravel. Ressalta-se que alguns dos alunos que
ndo frequentaram, justificaram a sua auséncia, ndo havendo prejuizo para os mesmos segundo
as normas de ensino remoto (MEC, 2020). Por fim, para obter informacdes em relacdo as
concepgdes dos alunos, foi desenvolvido no Google Forms um questionario com dez perguntas,
referente a percepgao dos estudantes sobre a aplicacdo dos materiais na referida turma de terceiro

ano da Escola Alfa, apresentando assim, os resultados mais relevantes na se¢ao seguinte.

3. DISCUSSAOQ

As turmas de terceiros anos possuiam 165 alunos matriculados, porém a participagdo
nas aulas remotas deu-se para 130 alunos, onde alguns ndo frequentaram todas as aulas devido
problemas de acesso a internet e entre outros motivos. Uma das alternativas para alcancar
esses alunnos ausentes, foi a criagdo de um canal de antendimento por telefone, onde os alunos
puderam tirar dividas e receber apoio para a aplicagdo do projeto, conforme abordado por
Vieira e Ricci (2020). Ao tudo, foi realizado um questionario proposto aos alunos, com as

seguintes perguntas apresentadas na Tabela 1.

Tabela 1 — Perguntas referentes ao questiondario de aplicagdo do projeto

PERGUNTAS ALTERNATIVAS

Nas aulas do Projeto Habilidade Matematica | A) Sim, normalmente.
voceé estd realizando as atividades propostas | B) Parcialmente.
do material estruturado? C) Nunca.
Esta participando as aulas de Projeto A) Sim, normalmente.
Habilidade Matematica através do Google B) Parcialmente.
Meet? C) Nunca.
Sobre a contextualizagao histérica no inicio | 7. Interesssante.
de cada modulo, qual sua opiniao? 8. Necessaria.

9. Indiferente.
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Os exemplos resolvidos para explicacao do
contetdo sdo:

A) De facil compreensao.
B) De média compreensao.
C) De dificil compreensao.

A explicagdo que esta no material
estruturado:

4. Ajuda muito a compreender melhor o
assunto e resolver os exercicios propostos.
5. Ajuda a compreender melhor o assunto e
resolver os exercicios propostos.

6. Ajuda pouco a compreender melhor o
assunto e resolver os exercicios propostos.
7. Nao ajuda em nada.

As linguagens dos textos disponiveis no
material estruturado sdo:

A) De facil entendimento.
B) De médio entendimento.
C) De dificil entendimento.

As questdes propostas sdo:

A) De niveis adequados, consigo facilmente
realizar as atividades.

B) De niveis dificeis, mas consigo realizar as
atividades.

C) De niveis dificeis, ndo consigo realizar
nenhuma das questdes.

Como vocé avalia o material estruturado?

12. Otimo
13. Bom
14. Regular
15. Ruim

Sobre seus conhecimentos em matematica,
como o material estruturado lhe ajudou
durante esse ano letivo?

7. Ajudou muito, pois consegui estudar e
diminuir as minhas davidas sobre os
assuntos propostos.

8. Ajudou, mas tive que estudar bastante para
conseguir compreender o assunto.

9. Nao ajudou, ndo entendi nada do que foi
citado no material.

Dé alguma sugestdo para melhorar o material
estruturado.

Questao discurssiva

Fonte: Elaborado pelos autores

Assim, tem-se a discussdo de algumas dessas perguntas mais relevantes, realizadas

para os alunos participantes da pesquisa. O questionario ficou disponivel durante duas semanas,

onde os professores estimularam os alunos para que fosse possivel ter um feedback, obtendo

102 respostas ao todo. Logo, tem-se que sobre a contextualiza¢do histérica no inicio de cada

moédulo, 52,9% consideram necessaria, permitindo um melhor entendimento em torno do

conteudo abordado (ver Figura 1).
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Figura 1 — Sobre a contextualiza¢@o historica no inicio de cada modulo

@ Interessants
@ Mecessaria
O Indiferente

Fonte: Dados da Pesquisa.

Os exemplos resolvidos para explicagdo dos conteudos foram considerados de média

compreensao por 57% dos participantes (ver Figura 2).

Figura 2 — Exemplos resolvidos para explicacdo do contetido

@ Ce facil compreensao
@ D& média compreensao
O De dificil compreenséo

Fonte: Dados da Pesquisa.

Mais da metade dos estudantes da pesquisa (59,8%), consideraram ainda que as
questdes propostas apresentam niveis adequados, conseguindo obter solucdes corretas sem

muitas dificuldades (ver Figura 3).
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Figura 3 — Avaliacdo em relagdo as questdes propostas

@ Ce niveis adeguados, consigo
facilmente realizar az atividades

@ De niveis dificeis, mas consigo realizar
as atividades

0 De niveis dificeis, ndo consigo realizar
nenhuma das questies

Fonte: Dados da Pesquisa.

As explicagdes que estdo no Material Estruturado ajudaram a compreensdo dos
assuntos, bem como as resolu¢desdos exercicios propostos, segundo 67% dos estudantes (ver

Figura 4).

Figura 4 — Avaliacdo em relacdo a explicagdo contida no Material Estruturado

@ Ajuda muito a compreender melhor o
assunto e resolver o5 exercicios
propostos

@ Ajuda a compreender melhor o assunto
& resolver 05 exercicios propostos

@ Ajuda pouco a compreender melhor o
assunto e resolver o5 exercicios
propostos

@ Mao ajuda em nada

Fonte: Dados da Pesquisa.

Ja 50%, consideram que o Material Estruturado foi relevante durante o presente ano
letivo para o estudo matematico, possuindo algumas dificuldades relacionadas a compreensao

de determinados assuntos (ver Figura 5).
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Figura 5 — Avaliacdo em relagdo ao auxilio do Material Estruturado

@ Ajuda muito a compreender melhor o
assunto e resolver o5 exercicios
propostos

@ Ajuda a compreender melhor o assunto
e resolver 05 exercicios propostos

@ Ajuda pouco a compreender melhor o
assunto e resolver o5 exercicios
propostos

@ Méo ajuda em nada

Fonte: Dados da Pesquisa.

Na Figura 6, pode-se perceber que os estudantes consideraram bom o material, obtendo

63,7% das respostas.

Figura 6 — Formulario de Avaliagdo do Material Estruturado

@ Otimo
& Eom
@ Regular
@ Ruim

Fonte: Dados da Pesquisa.

Em relacdo aos pontos positivos do Material Estruturado, os estudantes relatam que
os materiais foram bem elaborados, apresentando questdes divididas em niveis de dificuldades,
facilitando a compreensdo. Tratando-se de alguns pontos de melhorias, os estudantes afirmam
que a linguagem poderia ser mais simples, além de proporem que hajam mais questdes voltadas
para o ENEM (ver Figura 7).
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Figura 7 — Sugestdes em relagdo ao Material Estruturado

ele poderia ter mais exemplos de como interpretar as questbes

Anes esiava M poUco Complicado pela quantidade de questdes de cada atividade, mas ja fizeram
ajustes ¢ estd CIimo agom

Ele poderia ter uma linguagem que seja de ficil compreensio, pols em algumas coisas a inguagem dele &
bem rebuscada

Ter uma ou duas questies que possa & asemelhar 80 enem para (reinal
Ter uma abordagem de explicacio mais objetiva do tema, atraves de explicacdes mais resumidas

Hele ler mais guesties basicas do ENEMpar exemplo porcentagem probabilidade. . deve ser usada
realmente questies que cairam na prova e ndo em culres veslibulanes abém disso, a criacdo de um
Frededlult que nos ajude & iMerpeetar &5 questdes do ENEM.Desde jhagradedo

Estd dtima!

Ta dtimo assim

Fara mim, o matenal 513 muto bem estruturado
W0 s&l o gue pode melhorar, para mim ja t4 estd bom
Pra mim estd dtimo material

0 malenal & dtima e a5 questes 530 divididas em nivels de dificuldade o que ajuda na compresnsdo

Fonte: Dados da Pesquisa

Contudo, o Material Estruturado proporciona uma concep¢ao em que utiliza a evolugao
progressiva de itens em suas atividades, destacando a concepgdo escadinha. Segundo Silva e
Bernardino (2018) essa concepgao consiste em organizar o conhecimento em etapas sucessivas,
facilitando o processo de aprendizagem, uma vez que sdo divididos em graus de dificuldades,
aproximando-se da compreensdo e do conhecimento (SILVA; BERNARDINO, 2018). Assim,
segundo Santos (2002) essa teoria “[...] impede que o aluno se aproprie do significado do que
ele esta fazendo. Além disso, a diretividade propria a esse tipo de ensino, pode capacitar o aluno
a subir um certo degrau, mas o impede de ter uma visdo mais global do conhecimento em jogo”
(SANTOS, 2002, p. 13).

Assim, o aluno aprende determinado conteido por meio de etapas, organizadas da
mais simples para a etapa mais complexa, evoluindo em cada uma delas como uma espécie de
“degrau”. A vista disso, foram ainda apresentadas nas formagdes regionais, a integracio desses
materiais com os Cards. Ressalta-se que os Cards s3o propostas de questdes que abordam um
determinado saber e nivel de dificuldade, apresentados por meio de um problema, acompanhados

de uma dica de resolucgao.
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Dessa forma, os professores puderam ter uma formagdo referente aos Cards, em
integracdo com o recurso tecnoldgico do Canva, com o viés de proporcionar ferramentas
necessarias para o desenvolvimento dessa proposta. Tao logo, foi elaborado um tutorial, pelos
professores formadores do Foco na Aprendizagem em Matematica da Sefor 1, objetivando
facilitar o manuseio desse recurso. Na Figura 8, ¢ apresentado o tutorial de manuseio do Canva
e 0 modelo de um Card desenvolvido no Canva, disponibilizado para os professores da Sefor 1,

sendo possivel a inser¢ao de questdes.

Figura 8 —Tutorial e Template dos Cards pelo Canva

0 CANVA e e e = oo —
1. ENTRE NO SITE E REGISTRE-SE
2. AOLOGAR-SE TEMOS A TELA
3. EXPLORANDO O MENU HORIZONTAL (1)

3.1. INiClIO

32 TEMPLATES

33  DESCOBRIR

3.4. APRENDA

35 PREGOS

36. CENTRAL DE AJUDA

3.7. CONFIGURAGOES DA CONTA

38 CRIAR UM DESIGN

3.9. SIMBOLO COM AS INICIAIS DO SEU USUARIO
4. EXPLORANDO O MENU VERTICAL (2)

41.  RECOMENDADO PARA VOCE 9

&
42, TODOS OS SEUS DESIGNS 10 % # A B
43, KILDEMARCA 19 SEFOR 1 ‘OCOY . ‘S‘SEDU EsTanono Ceand
44 1 = 28% (3] ‘

4.5. 12

pagina 3 (IR

‘ [NOMEDOMODULO]: [ASSUNTO] / Lembrando que:

[Dical

[LOCALDAQUESTAO]
[QUESTAO]

aqui sera inserida a questéo e os seus itens
A)

B)

5]

D)

E)

[PTS]
Pontos

© Do NND OGRS B W BN

Fonte: Elaborado pelos autores.

Tao logo, os alunos puderam trabalhar com a teoria de progressao de itens, realizando
um estimulo para o processo de ensino e aprendizagem em matematica por meio dessa proposta

apresentada.

Com isso, pode-se perceber a importancia do Foco na Aprendizagem, sua aplicagao
e das formagdes referentes a esse projeto, provomento uma melhor compreensdo em relacao
aos conteudos basicos da area de matematica, acarretando numa melhoria dos baixos niveis de

proficiéncias em Matematica.

4. CONCLUSAO

A presente pesquisa promoveu um relato da experiéncia diante da aplicagdo dos
Materiais Estruturados na disciplina de Projeto Habilidade Matematica, nas turmas de terceiros
anos da Escola Alfa, localizada no municipio de Fortaleza, pertencente a rede do Estado do

Ceara.

Assim, diante do cenario da pandemia do Covid-19, as aulas presenciais foram
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suspensas, passando a realizaa-las no formato remoto. Assim, alguns obstidculos foram
identificados, tais como a auséncia de alguns alunos matriculados. Com isso, a partir das analises
dos dados coletados e dos relatos dos alunos, foi possivel perceber que a grande maioria dos
sujeitos da pesquisa consideraram o projeto como eficaz. Logo, identificou-se uma evolugdo
do conhecimento para uma aprendizagem significativa, bem como uma diminui¢do das lacunas
identificadas em relacdo ao baixo nivel de proficiéncia em matematica, alcangando portanto o

objetivo dessa pesquisa.

Dessa forma, no contexto atual, os estudantes conseguiram melhorar nas participagdes
das aulas e nas atividades avaliativas internas, almejando também que nas proximas avaliagdes
externas de matematica, os alunos possam obter um melhor desempenho. Por fim, percebeu-
se que os estudantes participantes tornaram-se protagonista durante o processo de ensino e

aprendizagem.
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EIXO 3

O PPDT como estratégia de gestao
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CONTRIBUICOES DO PROJETO PROFESSOR DIRETOR DE TURMA: UM
OLHAR A LUZ DO CICLO DE POLITICAS

CONTRIBUTIONS OF THE CLASS HEAD-TEACHER PROJECT: ALOOK IN THE
LIGHT OF THE POLICY CYCLE

CONTRIBUCIONES DEL ‘PROJETO PROFESSOR DIRETOR DE TURMA’: UNA
MIRADAA LA LUZ DEL CICLO DE POLITICAS

André dos Santos Bandeira®
Resumo:

Este artigo ¢ um recorte de uma pesquisa de mestrado, cujo objeto de estudo ¢ a politica
educativa do Projeto Professor Diretor de Turma — PPDT. Esta politica langada pelo governo
do Estado do Ceara busca promover principalmente a garantia do acesso, da permanéncia e da
melhoria do fluxo escolar dos estudantes. Nesse sentido, o objetivo principal deste trabalho
¢ verificar e analisar as principais contribui¢des do PPDT no contexto da EEEP Professora
Maria Célia Pinheiro Falcao, localizada no municipio de Pereiro-CE, durante o periodo de
2011 a 2019. As discussoes teoricas foram realizadas a luz de Perez (2007), Auriglietti (2014),
Morato (2016), entre outros, e teve como referencial tedrico-analitico a abordagem do ciclo de
politicas de Stephen Ball e colaboradores com foco no contexto dos efeitos e/ou resultados.
Para efetivagdo desta pesquisa, utilizou-se a pesquisa bibliografica, a pesquisa documental,
bem como a aplicagdo de questionarios e realizagdo de entrevistas semiestruturadas. Os dados
obtidos evidenciaram que as principais contribui¢des do PPDT incidem sobre a promogao do
crescimento pessoal e profissional dos estudantes, a criacao de vinculos entre alunos, professores
e escola e a construcao de uma formagao cidada. Além disso, verifica-se ainda a reducao da
infrequéncia escolar, abandono e aumento do rendimento escolar dos estudantes. Desse Desse
modo, pode-se inferir que a politica em analise pode contribuir para a elevagao dos padrdes de

acesso, oportunidades e justica social.

Palavras-chave: Resultados Escolares. Ciclo de Politicas. Diretor de Turma.

Abstract:

61 Mestre em Gestdo e Avalia¢do da Educagdo Publica pela Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF). Especialista em Gestdo Escolar pela Universidade Candido Mendes (UCAM). Licenciado em Matemd-
tica pela Universidade Estadual do Ceara (UECE). Professor da Rede Estadual de Ensino do Ceara e atua na
coordenagdo escolar da EEEP Professora Maria Célia Pinheiro Falcdo, Pereiro/CE.
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This article is a cutout of from master s research, whose object of study is the educational policy
of the Class Head-Teacher Project — PPDT. This policy launched by the government of the State
of Ceara seeks to promote mainly the guarantee of access, permanence, and improvement of
students’ school flow. In this sense, the main objective of this study is to verify and analyze the
main contributions of the PPDT at EEEP Professor Maria Célia Pinheiro Falcdo, located in the
municipality of Pereiro-CE, during the period from 2011 to 2019. Theoretical discussions were
held in the light of Perez (2007), Auriglietti (2014), Morato (2016), among others, and had as
analytical reference the use of Stephen Ball and collaborators’policy cycle approach focusing
on the context of effects and / or results. To carry out this research, bibliographic research,
documentary research, as well as the application of questionnaires and semi-structured
interviews were used. The data obtained showed that the main contributions of the PPDT focus
on the promotion of students’ personal and professional growth, the creation of bonds between
students, teachers and school and the construction of a citizen formation. In addition, there is
also a reduction in infrequency of school, dropout and increased student achievement. Thus,
it can be inferred that the policy under analysis can contribute to raising standards of access,

opportunities and social justice.

Keywords: School Results. Policy Cycle. Class Head-Teacher.

Resumen:

Este articulo es un recorte de una investigacion de maestria, cuyo objeto de estudio es la
politica educativa del ‘Projeto Professor Diretor de Turma’— PPDT. Esta politica lanzada
por el gobierno del estado de Ceara tiene como objetivo promover principalmente la garantia
de acceso, permanencia y mejoramiento del flujo escolar de estudiantes. En este sentido, el
principal objetivo de este estudio es verificar y analizar los principales aportes del PPDT del
EEEP Profesora Maria Célia Pinheiro Falcdo, ubicado en el municipio de Pereiro-CE, de 2011
a2019. Las discusiones teoricas se realizaron a la luz de Pérez (2007), Auriglietti (2014), Morato
(2016), entre otros, y tuvieron como referencia analitica el uso del enfoque de ciclo de politicas
de Stephen Ball y colaboradores enfocado en el contexto de efectos y / o resultados. Para
la realizacion de esta investigacion se utilizo la investigacion bibliogrdfica, la investigacion
documental, asi como la aplicacion de cuestionarios y entrevistas semiestructuradas. Los datos
obtenidos mostraron que los principales aportes del PPDT se centran en la promocion del
crecimiento personal y profesional de los estudiantes, la creacion de vinculos entre estudiantes,
docentes y escuela y la construccion de una formacion ciudadana. Ademdas, también hay una
reduccion en tasas de infrecuencia, abandono escolar y aumento del rendimiento estudiantil.
Asi, se puede inferir que la politica bajo analisis puede contribuir a elevar los estandares de

acceso, oportunidades y justicia social.
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Palabras clave: Resultados Escolares. Ciclo de politicas. Director de clase.

1. INTRODUGAO

A Secretaria da Educacao do Estado do Ceara (Seduc), o6rgao responsavel pela
educagdo basica cearense, tem implementado, ao longo dos ultimos anos, diversas politicas
publicas educacionais direcionadas aos estudantes da educacao basica. Essas politicas visam
promover principalmente a garantia do acesso, da permanéncia, ¢ da melhoria do fluxo escolar

e do desempenho dos estudantes nas avaliagdes.

Entre as politicas educacionais cearenses, o presente artigo ¢ um recorte de uma pesquisa
de mestrado®, tendo por objeto de estudo o Projeto Professor Diretor de Turma (PPDT) no
contexto da Escola Estadual de Educagao Profissional Professora Maria Célia Pinheiro Falcao
a luz da abordagem do ciclo de politicas dos pesquisadores Richard Bowe, Stephen Ball e Anne
Gold (1992,2017) e Ball (1994).

Segundo o Manual de Orientagdes das a¢des do Professor Diretor de Turma (CEARA,
2014), o PPDT consiste em um modelo de gestdo de sala de aula que foi implementado na rede
estadual de educacdo cearense de ensino médio, em 2008, com base nas (re) interpretagdes
ou (re) contextualizagdes da funcao do Director de Turma instituido no sistema educativo de
Portugal em 1968. Essa politica educativa visa a “construcao de uma escola que eduque a razao
e a emocdo. Uma escola que tem como premissa a desmassificagdo do ensino. Uma escola com

plenos objetivos de acesso, permanéncia, sucesso e formagio cidadi” (CEARA, 2011, p. 02).

Nesse sentido, o interesse por essa politica surge da necessidade de entender como
esse projeto, de origem portuguesa, ao ser implementado nas escolas cearenses pode contribuir
para a melhoria da qualidade do ensino médio, bem como identificar os efeitos e/ou resultados
do PPDT no ambito escolar, especificamente no contexto da EEEP Professora Maria Célia

Pinheiro Falcao, 16cus desta investigagao.

Assim, este estudo tem por objetivo verificar e analisar as principais contribuigdes da
politica educativa do PPDT na EEEP Professora Maria Célia Pinheiro Falcdo, no periodo de

2011 a 2019, a luz da abordagem do ciclo de politica de Stephen Ball e colaboradores.

Para tanto, a analise dessa politica educativa foi realizada através da abordagem do

62 A dissertacao tem por titulo “Ciclo de politicas de Stephen Ball no contexto do Projeto Professor Dire-
tor de Turma. estudo em uma Escola Estadual de Educacdo Profissional do Ceara” e foi defendida em 15 de se-
tembro de 2020 no programa de Pos-Graduagdo Profissional em Gestdo e Avaliagdo da Educagdo Publica pela
Universidade Federal de Juiz de Fora (PPGP/UFJF). A mesma foi desenvolvida sob a orientagdo do professor
doutor Eduardo Magrone.
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ciclo de politicas (policy cicle approach), a qual vem sendo usada por varios pesquisadores
brasileiros, especialmente do campo da politica educacional. O presente trabalho optou por
adotar o modelo do ciclo de politicas estabelecido por Stephen J. Ball e colaboradores, o qual ¢
formado por cinco contextos ou arenas, a saber: Contexto da influéncia, Contexto da producao

de texto, Contexto da pratica, Contexto dos efeitos/resultados e Contexto da estratégia politica.

Para desenvolver satisfatoriamente a tematica pesquisada e alcancar os objetivos
propostos, o presente estudo realizou pesquisas documentais e bibliograficas, além de aplicacao
de questionarios e entrevistas. Na sequéncia, realizou-se a apresentacdo e a analise dos dados
coletados do contexto micro do PPDT (escola pesquisada), abordando o contexto dos efeitos e/
ou resultados do ciclo de politicas de Stephen Ball e colaboradores, com foco nas contribuigdes

desse projeto para o Ambito escolar pesquisado.

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 Ciclo de politicas: referencial tedrico-analitico para compreensio do objeto de estudo

A abordagem do ciclo de politicas constitui um referencial tedrico-analitico Util para
analise de programas e politicas educacionais, ja que “essa abordagem permite a andlise critica
da trajetéria de programas e politicas educacionais desde sua formulagdo inicial até a sua

implementagdo no contexto da pratica e seus e efeitos” (MAINARDES, 2006, p. 48).

Nesse sentindo, o ciclo de politicas se apresenta como uma ferramenta viavel para a
analise de politicas publicas educacionais, uma vez que, segundo Secchi (2012), esse modelo
auxilia na organizac¢ao das ideias, reduz a complexidade de uma politica ptiblica. Essa concepgao
¢ compartilhada por Mainardes (2006), ao advogar que a abordagem do ciclo de politicas ¢
um referencial complexo, que requer varias investigagdoes e ainda precisa da adogdo de um

referencial tedrico que dé€ sustentacao para a analise de politicas especificas.

O modelo do ciclo de politica porposto por Bowe, Ball e Gold (1992,2017), apresenta
um ciclo continuo, composto por trés contextos primarios, chamados de: Context of influence
(Contexto da influéncia), Context of policy text production (Contexto da produgdo de texto),
Context pratice (Contexto da pratica). Em 1994, esse ciclo de politicas foi complementado
com dois outros contextos, denominados por Ball (1994) de Context of outcomes (Contexto dos

efeitos/resultados) e Context of political strategy (contexto da estratégia politica).

Com base nesses cincos contextos ou arenas, Ball, em entrevista a Avelar (2016), afirma
que ao analisar uma politica educacional ¢ fundamental definir qual contexto sera analisado.
Para tanto, esse autor advoga que ¢ necessario fazer algumas indagacdes: Serd abordado sua

trajetoria como um todo ou apenas um ponto de sua trajetdria? Serd analisado o texto ou acao?
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Ou ambos serdo analisados? Desse modo, percebe-se que para compreender uma politica
publica as perguntas precisam ser elaboradas pelos pesquisadores de acordo com os contextos

a serem analisados.

Nessa perspectiva, pelos limites de espago do presente trabalho, optou-se por realizar
uma investigacdo do contexto dos efeitos e/ ou resultados propostos por Ball e colaboradores
j& que este contexto nos possibilita ter uma compreensao mais ampla sobre as contribuigdes da

politica do Projeto Professor Diretor de Turma no contexto da escola pesquisada.

No que tange ao contexto dos efeitos/resultados, Ball (1994) procura explorar de que
forma se pode conceituar os efeitos das politicas de maneira que nao seja teorica ou trivial.
Desse modo, ele busca o que pode ser entendido pelos efeitos ou impactos da politica. Para
ter esse entendimento, ele, inicialmente, distinguiu as generalizagdes e as especificidades dos

efeitos da politica, os quais sdo conflitantes.

The general effects of policies become evident when specific aspects of
the change and specific sets of responses (within practice) are related
together. A neglect of the general is most common in single-focus studies,
which take one change or one policy text and attempt to determine its
impact on practice. Taken in this way the specific effects of a specific
policy may be limited but the general effects of ensembles of policies of
for manoeuvre very different [...] (BALL, 1994, p. 24).%

Além dessa diferenciacdo, o autor acima citado, chama-nos a atencgdo para os efeitos
de primeira e segunda ordem. Para Ball (1994), os efeitos de primeira ordem correspondem
aos efeitos na mudanga na pratica ou na estrutura (que sdo evidentes em lugares especificos ou
no sistema como um todo). Ao passo que os efeitos de segunda ordem se referem ao impacto
dessas alteragdes sobre os padrdes de acesso social, oportunidade e justi¢a social. Nesse sentido,
segundo Ball (1994) o contexto dos efeitos/resultados esta relacionado com a anélise sobre os
impactos da politica e das interagcdes com desigualdades e formas de injusti¢a existentes, ou

seja, refere-se aos aspectos de justica, igualdade e liberdade individual.

2.2 Desmassificacao escolar e suas relacoes com PPDT

63 Efeitos gerais das politicas tornam-se evidentes quando aspecto especificos da mudanga e conjuntos
especificos de respostas (dentro da pratica) sdo relacionados juntos. Uma negligéncia geral é mais comum em
estudos de foco unico, que recebem uma alteragdo ou um texto de politica e tentam determinar seu impacto

na pratica. Tomados dessa maneira, os efeitos especificos de uma politica podem ser limitados, mas os efeitos
gerais de conjunto de politicas de diferentes tipos podem ser diferentes [...] (BALL, 1994, p. 24, tradugdo nossa).
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O processo dademocratizacao escolar resultou em uma educacao voltada a massificagao,
com o intuito de promover esse direito social a todos os individuos. Nesse sentido, Adorno
(1995, p. 146) destaca que “é preciso lembrar que hoje — e isto ¢ bom — inserem-se no
processo educacional milhdes de pessoas que antigamente ndo participavam do mesmo”. Dessa

forma, ¢ possivel verificar que

[...] por um lado, a universalizagdo da matricula tem se mostrado
como uma das conquistas educacionais atuais mais importantes para a
sociedade, por outro lado, a questdo dos baixos niveis de aprendizagem
dos alunos representa sérios desafios para a existéncia de uma educagdo
capaz de garantir uma formag¢do emancipadora e revelam que educar
para a emancipa¢do humana ndo corresponde aos objetivos previstos
pela educagdo (BELO, 2011, p. 26).

Nessa mesma linha de pensamento, Silva (2010, p. 53), ressalta que as escolas ficam
“sobrelotadas e sdo necessarios mais professores. E nesta fase que se contratam ‘professores’
sem qualificagdo. O corpo docente ¢ instavel. As condi¢des de trabalho sao mas e a palavra de
ordem ¢ sobreviver”. Nessa perspectiva, vé-se que foi garantido o acesso para camadas sociais,
desprovida de capital econdmico e cultural, para adentrarem nos bancos escolares, no entanto o
que se percebe ¢ que nao foram garantidas as condi¢des para que essa populacao marginalizada
permanecesse a frequentar as instituigdes escolares, uma vez se evidenciou elevadas taxas de

exclusdo, repeténcia e abandono escolar.

Esses entraves educacionais, na visdo de Auriglietti (2014), devem-se a uma série de
fatores, entre eles: a ineficiéncia dos gastos publicos com a educagdo, as condigdes fisicas e a
forma como a escola organiza-se, a necessidade de renda e trabalho, as questdes familiares,
as brigas com os colegas, o distanciamento da escola para com a realidade do educando, a ma

relacdo entre docentes e discentes, a falta de interesse do educando.

Desse modo, ha diversos fatores que impedem as camadas populares, que tiveram o
direito ao acesso escolar em virtude do processo de massificagdo do ensino, de permanecer e
atingir a efetiva¢do da aprendizagem. Segundo Gongalves (2011, p. 28), o “problema maior
ndo era manter essas criangas na escola, e sim fazer com que elas atingissem um sucesso e

chegassem de fato ao aprendizado”.

Assim sendo, ¢ imprescindivel um olhar mais amplo sobre essa tematica, de modo
que se possa discutir, planejar, implementar e avaliar agdes educacionais que possam de fato
apresentar melhorias nas condi¢cdes educacionais, “a fim de romper com conceitos e tabus

culturalmente acumulados e possibilitar que mais individuos concluam a Educacdo Basica”
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(AURIGLIETTL, 2014, p. 02).

Com esse entendimento, para a superagdo de alguns entraves presentes nas escolas de
ensino médio da rede publica estadual cearense, faz-se preciso e urgente a adog¢ao de condigdes
indispensaveis para este fim, tais como: “a interagdo entre escola e comunidade, o didlogo entre
professores e alunos, a revisao de métodos e recursos pedagogicos ¢ a adogdo de uma nova
mentalidade da educagdo para a formacao dos educandos” (PEREZ, 2007, p. 69).

Nesse contexto, o Estado do Ceard implementou em 2008 o Projeto Professor Diretor

de Turma, que consiste numa politica educacional, visando:

[...] a construgdo de uma escola que eduque a razdao e a emogao, onde os
estudantes sdo vistos como seres humanos que aprendem, riem, choram,
se frustram. Uma escola que tem como premissa a desmassificagdo.
Uma escola com plenos objetivos de Acesso, Permanéncia, Sucesso e
Formacdo do Cidaddo e do Profissional (CEARA, 2010, p. 3).

Dessa maneira, o termo desmassificagdo do ensino pode ser entendido como um
conhecimento aprofundado e sistematizado de cada estudante em multiplas perspectivas,
entre elas: académica, emocional, cultural, familiar e socioeconémica. Essa percep¢do mais
pormenorizada dos estudantes, considerando suas singularidades, segundo a Chamada publica
para adesdo ao Professor Diretor de Turma (CEARA, 2010) se dé através do conhecimento da
realidade social e do repertdrio cultural dos estudantes, de modo que possa promover melhoria
do processo de ensino e aprendizagem, redu¢do dos indices de infrequéncia e evasao escolar,

com boas condigdes de acesso, permanéncia e efetivagdo da aprendizagem.

Nessa logica, pode-se afirmar que o PPDT propde o reconhecimento das idiossincrasias
de cada estudante no ambito educacional, de modo que se possa além de garantir o acesso,
oportunizar a permanénciae a efetivacao da aprendizagem do educando. Nesse vi€s, esse processo
somente sera possivel quando as escolas, através dos agentes educacionais, comecarem a tratar
o0s sujeitos que as frequentam de forma mais singular/particular, levando em consideracio suas

necessidades, interesses, caracteristicas, vivéncias e realidades.

Nesse sentido, segundo Morato (2016) a escola pode contribuir para uma formacao
integral dos alunos, quando respeitadas suas singularidades através do desenvolvimento das
capacidades fisicas, morais, artisticas, intelectuais, etc. Desse modo, Santos (2014, p. 98) afirma
que ¢ primordial “deixar de desempenhar um trabalho que tem como publico-alvo um utdpico
grupo homogéneo de jovens, para trabalhar com base nos jovens reais, com caracteristicas

proprias e com necessidades diversas”.
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Dessa forma, o ensino escolar ndo pode estar alheio as realidades e necessidades dos

estudantes. O que se observa, € que:

Muitas vezes o objeto de pensamento da escola ndo faz referéncia ao
meio de vida do aluno. Pertence a um universo especifico, construido
pela Ciéncia e/ou pela propria escola. [...]. Introduzir o aluno em
universos intelectuais constituidos por objetos cujo sentido ndo decorre
de sua relagdo com o mundo vivenciado é, sob duas formas correlatas,
um problema da pedagogia escolar (CHARLOT, 2013, p. 148).

Ao encontro dessa afirmagao, Morato (2016, p. 20), complementa ao advogar que
os professores “tém de saber a quem ensina, conhecer seus educandos, inteirar-se com eles.
Educandos que nao se identificam por meio de nimeros, mas por nomes”. Nesse viés, percebe-
se a necessidade de conhecer o perfil/historia dos estudantes que adentram os espagos escolares,
e para tanto cabe ao professor lecionar em sala de aula considerando a realidade dos estudantes,
o mundo o qual esta a sua volta, por meio de atividades didaticas de ensino e aprendizagem que

favorecam suas singularidades, suas condi¢des de apropriacao de conhecimentos.

3. METODOLOGIA

Com relagdo a metodologia, este estudo apresenta uma abordagem qualitativa, uma vez
que a “pesquisa tem o ambiente como fonte direta dos dados. O pesquisador mantém contato
direto com o ambiente e o objeto de estudo em questdo, necessitando de um trabalho mais
intensivo de campo”. (PRODANOYV; FREITAS, 2013, p. 70).

No que tange as técnicas de coleta de dados para alcancar os objetivos tracados
nessa pesquisa foram realizadas a pesquisa documental e bibliografica. Utilizando-se ainda
de entrevista e questiondrio, pois de acordo com Prodanov e Freitas (2013), todos esses

instrumentos sao caminhos que aproximam o pesquisador do seu objeto de estudo.

O ponto de partida deste trabalho foi a realizagdo da pesquisa documental. Segundo
Marconi e Lakatos (2003), este tipo de pesquisa consiste na coleta de dados através da anélise
de documentos escritos ou ndo, configurando-se como de fontes primdrias (documentos de

arquivos publicos e privados, registros estatisticos, contratos entre outros).

Assim, para melhor compreensao do objeto de estudo deste artigo, foi preciso recorrer
a documentos internacionais (Portarias e leis de origem portuguesa), nacionais (BRASIL,
1988), documentos estaduais (Manual de Orientagdo das A¢des do PPDT, Portarias de Lotagao
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da Seduc-CE de 2009 a 2019, entre outros) e documentos da instituicdo pesquisada (Relatérios

Anuais do PPDT, Regimento Escolar e Projeto Politico Pedagogico da escola).

Além da pesquisa documental, realizou-se a pesquisa bibliografica a qual tem o intuito
de colocar o “pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre
determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates que tenham sido transcritos
por alguma forma, querem publicada, quer gravada” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p.
183). Nesse sentido, para a constru¢do deste trabalho, foi preciso recorrer a artigos, livros,
dissertacdes, pesquisas publicadas entre outros meios que versavam sobre o PPDT, bem como

sobre tematicas que coadunam com a premissa desse projeto, a desmassificagdo escolar.

Outro instrumento de coleta de dados utilizado neste estudo foi a entrevista, a qual teve
por publico-alvo todos os professores que atuam como Professor Diretor de Turma (PDT) na
escola pesquisada, 12 no total, além de um coordenador escolar responsavel pelo PPDT e um
coordenador regional do PPDT. Assim, totalizando 14 sujeitos aptos a serem entrevistados.
Além da realizagdo das entrevistas, este trabalho também lancou mao de outra técnica: o
questionario. Nele se utilizou a escala likert, que, segundo Gunter (2003), nos permite conhecer
o grau de conformidade do sujeito pesquisado com qualquer afirmacdo proposta. Cada
afirmacdo teve quatro opcoes de resposta, sendo elas: “discordo totalmente”, “discordo mais
que concordo”, “concordo mais que discordo” e “concordo totalmente”. O terceiro bloco €
composto por apenas uma questdo aberta, de modo que possibilite ao informante respondé-la

mais livremente.

Com relagdo ao questionario, teve-se por publico-alvo todos os estudantes da 3* série
da EEEP Professora Maria Célia Pinheiro Falcao, no total 155 estudantes. Convém destacar que
do universo de 155 discentes, tem-se efetivamente a participagdo de 92,3% (n=143) estudantes
e com relacdo aos professores entrevistados, observa-se que 92,8% (n=13) deles concederam a

entrevista.

Vale destacar que apenas 7,3% (n=1) ndo concordou em participar deste estudo, sendo
que nao foi possivel saber mais detalhes sobre as razdes da recusa. Portanto, a presente pesquisa
contou com uma participagdo de 92,3% (n=166) do total dos sujeitos aptos a participarem da
pesquisa (estudantes, professores, coordenador escolar do PPDT e coordenador regional do
PPDT).

4. RESULTADOS

De acordo com os dados coletados no contexto dos efeitos e/ou resultados do
ciclo de politicas de Ball (1994), pode-se verificar tanto na visdo dos estudantes, quanto dos

professores participantes que o PPDT apresenta efeitos positivos na melhoria do ambiente
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escolar em diversos aspectos. De acordo com as concepg¢des dos Professores Diretores de Turma
(PDTs), Coordenador Escolar responsavel pelo PPDT (CEPPDT) e Coordenador Regional do
PDDT (CRPPDT), foi construido o grafico 01 para identificar as contribui¢cdes dessa politica

educativa.

Grafico 01 - Principais contribuicdes do PPDT na visdo dos PDTs, CEPPDT e

CRPPDT.
Aumento de rendimento escolar ':S -46%
Reducio da infrequéncia o s
Reducio da evasio e abandono '? - 54%
Criagdo de vinculos ), -5
Crescimento pessoal/profissional l 10 -77%

o1 2 3 4 5 6 7 8 5% 10 11 12 13

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

Com base no gréfico 01, evidencia-se que as principais contribui¢cdes do PPDT, na visdo
dos professores e coordenadores (escolar e regional), incidem sobre a promog¢ao do crescimento
pessoal e profissional dos estudantes, a criagdo de vinculos entre alunos, professores e escola,
redugdo dos indices de evasao, abandono e da infrequéncia escolar, assim como o aumento do

rendimento escolar dos estudantes.

Esses aspectos sao resumidos na fala de um dos entrevistados ao afirmar que:

Acredito que é um dos programas que mais proporciona mudan¢a
dentro do ambiente escolar é o Diretor de Turma, justamente por esse
fator porque ele se preocupa em saber como o aluno estda, como ele
esta caminhando no ambiente escolar. Entdo, por ter essa proximidade
com o aluno, eu acredito que ele traz um fator primordial para o
desenvolvimento da escola, a resolu¢do de conflitos, criagdo de
vinculos entre alunos, alunos e professores. O programa reduz bastante
a evasdo dos alunos, pois eles acabam tendo uma proximidade com os

diretores de turma e acabam tendo uma referéncia. Se eles vao faltar,
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eles justificam, se querem desistir entram em contato e lhe explica.

Entdo acredito que reduz bastante (PDT 03 - Entrevista realizada em
21 de abril de 2020).

De todo modo, percebe-se que a politica do PPDT contribui para a elevagdo dos
padrdes de acesso e permanéncia escolar, bem como geradora de novas perspectivas de vida
para os discentes. Nesse sentido, essa politica educativa tem contribuido para a redugdo da
evasao e do abandono na escola pesquisada, uma vez que o Sige Escola (2018) aponta sua taxa

de abandono e evasio escolar de 0% nos dois ultimos anos.

Segundo os dados divulgados pelo Sige Escola (2018), o Ceara conseguiu atingir, em
2018, o menor indice de evasao na ultima década, pois, em 2008, quando se iniciou a politica do
PPDT, o indice era de 15,5%, enquanto em 2018 foi de apenas de 5%. Quando comparado esse
indice com as taxas de evasdo do Brasil (8,9%), nota-se uma reducdo do niumero de estudantes

cearenses que ndo abandonaram os estudos nos ultimos anos.

Ainda com base sobre as principais contribui¢des do PPDT, depreende-se que, para
os professores entrevistados, o aspecto que sofre menos influéncia das a¢des do PPDT ¢ o
estreitamento das relagdes entre a familia e a escola, uma vez que somente 23,1% (n=3) dos
entrevistados apontaram trazer a familia para a escola como uma das principais contribui¢des
do PPDT. Vale ressaltar que outro dado que nos chama atengao ¢ a auséncia da contribuigao do
PPDT para o incentivo ao protagonismo juvenil, uma vez que esse fator nao foi mencionado por

nenhum dos sujeitos participes.

Segundo Ball, Maguire e Braun (2016), muitas vezes, os estudantes com os quais
a politica ¢ colocada em a¢do nem sempre contam com a consideracdo dos gestores na
realizacdo da politica. Nesse sentido, os estudantes também foram indagados sobre as possiveis
contribui¢cdes desse projeto, contemplando os aspectos pessoais, a interacdo aluno-escola-

familia, a aprendizagem dos estudantes e o protagonismo juvenil.

Visando uma melhor compreensdo dos resultados obtidos, no quadro a seguir, as
respostas dos estudantes foram organizadas em ordem decrescente pelas principais contribuigdes
da politica do PPDT no ambito escolar pesquisado com base no nivel de concordancia (somatorio

dos niveis de “concordo mais que discordo” e “concordo totalmente”).

Nesse sentido, no quadro 01, nota-se que os efeitos/resultados do PPDT sdao mais
evidenciados na promog¢ao de uma formagao cidada que incentiva a reflexdo dos estudantes
sobre questdes sociais com 90,9% (n=130), seguido pela melhoria do relacionamento dos
estudantes com os seus professores com 88,8% (n=127), bem como melhorar o relacionamento

entre os proprios discentes com 87,4 % (n= 125)
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Quadro 01 - Principais contribui¢des do PPDT na visdo dos estudantes.

O desenvolvimento
do Projeto Professor

Diretor de Turma

Discordo totalmente Discordo

Concordo

Concordo totalmente

contribui para eu:

1. Ter uma formacgao
cidada.

2,8% (4)

6,3% (9)

26,6% (38)

64,3% (92)

2. Melhorar o meu
relacionamento com os
meus professores.

3,5% (5)

7,7%(11)

38,5% (55)

50,3% (72)

3. Superar as minhas
dificuldades de
aprendizagem.

2,8% (4)

9,1% (13)

29,4% (42)

58,7% (84)

4. Melhorar o meu
eelacionamento com os
meus colegas.

1,4% (2)

11,2% (16)

37,1% (53)

50,3% (72)

5. Ter iniciativa
para resolver meus
problemas.

2,8% (4)

9,8% (14)

34,3% (49)

53,1% (76)

6. Atuar na construgao
de solugdes para os
problemas no dia a dia
da minha escola.

21% (3)

11,9% (17)

24,5% (35)

61,5% (88)

7. Expor minhas
opinides durante as
aulas.

7,0% (10)

9,1% (13)

37,8% (54)

46,2% (66)

8. Falar com os
professores sobre meu
interesse em participar
de projetos na escola.

5,6% (8)

10,5% (15)

38,5% (55)

45,5% (65)

9. Participar das
decisoes escolares.

7,7%(11)

9,8% (14)

35,0% (50)

47,6% (68)

10. Melhorar o meu
relacionamento com
minha familia.

7,7%(11)

21,0% (30)

36,4% (52)

35,0% (50)

11. Participar do grémio
estudantil.

12,6% (18)

20,3% (29)

40,6% (58)

26,6% (38)

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

Verifica-se que, paraamaioria dos estudantes, o PPDT impacta fortemente na construgao

de uma formagao cidada, na melhoria do relacionamento entre alunos e professores e entre os

proprios colegas. Esses resultados também foram diagnosticados nos estudos de Costa (2015),
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ao evidenciar, em sua pesquisa, que as principais contribui¢des do PPDT para os estudantes
tangem aos aspectos pessoais, por despertar a importancia dos estudos para o crescimento
pessoal, profissional e social com 98%; melhorar o relacionamento com os professores (95%) e

melhorar o relacionamento com os colegas (95%).

Por outro lado, constata-se ainda, no quadro 01, que os trés aspectos com 0s maiores
indices de discordancia (somatdrio do nivel “discordo totalmente” e “discordo”) dizem respeito
ao item 11 - participar do grémio estudantil com 32,9% (n=47), ao item 10 - melhorar o meu
relacionamento com minha familia com 28,7% (n=44) e ao item 09 - participar das decisoes
escolares 17,5% (n=25).

Desse modo, percebe-se que a maioria desses aspectos requer a necessidade de
criacdo de “espacos e condigdes capazes de possibilitar aos jovens se envolverem em atividades
direcionadas a solu¢do de problemas reais, atuando como fonte de iniciativa, liberdade e
compromisso” (COSTA, 2007, p. 10). Assim, ¢ essencial primar pela participagao dos estudantes
no ambito escolar, mediante alternativas que promovam a discussao, a decisdo, o planejamento
e a execugdo de agdes para o enfrentamento de problemas reais na escola, na familia e na

comunidade.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto, este trabalho buscou identificar e analisar as principais contribuigoes
da atuagao PPDT na EEEP Professora Maria Célia Pinheiro Falcdo no periodo de 2011 a
2019 sob a o6tica dos atores envolvidos no processo implementacao dessa politica. Através da
abordagem do ciclo de politicas de Bowe, Ball e Gold (1992; 2017) e Ball (1994) foi possivel
explorar de forma clara e objetiva o contexto dos efeitos/resultados com foco nas contribuigdes
do PPDT no ambito escolar pesquisado.

Nesse sentido, podemos afirmar que esse projeto pode contribuir na constru¢ao de uma
formacgao cidada para os discentes, na melhoria do relacionamento entre estudantes e professores
e entre os proprios estudantes. Assim, essas contribui¢des vao ao encontro dos objetivos do
PPDT, ou seja, a “desmassificagdo do ensino mediante a garantia do acesso, permanéncia,
sucesso e formagdo cidadi” (CEARA, 2011, p. 02).

Dessa maneira, pode-se inferir que os efeitos dessa politica ndo se traduzem somente
em resultados quantitativos (resultados de rendimentos académicos, indice de evasdo, abandono
etc.), mas, principalmente, apresentam efeitos dificeis de serem mensurados, entre eles: a
construcdo da identidade dos jovens, o crescimento pessoal e profissional dos estudantes, a
criacdo do vinculo afetivo entre os sujeitos/atores envolvidos nessa politica. Logo, podemos

depreender que a politica do PPDT pode contribuir para a elevacdo dos padrdes de acesso,
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oportunidades e justi¢a social.
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UMA PELE QUE FALA E UMA PROFESSORA QUE ESCUTA: RELATOS DE
EXPERIENCIA SOBRE AUTOLESAO JUVENIL®

A SKIN THAT SPEAKS THAT LISTENS: REPORTS OF EXPERIENCE ON JUVENILE
SELF-INJURY

UNA PIEL QUE HABLA Y UNA PDT QUE ESCUCHA: INFORMES DE EXPERIENCIA
EN AUTOLESIONES JUVENILES

Clecia Maria Lopes do Nascimento®

Resumo:

Este artigo visa relatar experiéncias das competéncias socioemocionais que o professor diretor
de turma-PDT pode desenvolver na sala de aula por meio da escuta ativa e acompanhamento
individual buscando compreender e solucionar os dilemas que afetam os jovens estudantes.
Portanto, esse relato parte de uma experiéncia desenvolvida por meio do Projeto Professor
Diretor De Turma-PDT em uma escola de ensino regular EEM Maria Marina Soares no
municipio de Guaraciaba do Norte-CE/CREDE 05. O publico-alvo sdao jovens estudantes, na
faixa etaria entre 14 ¢ 18 anos, do 1° ano do ensino médio com comportamentos autolesivos,
os quais encontraram no PDT uma escuta ativa e compreensiva para relatar os problemas que
os afetam e prejudicam a concentracao e aprendizagem. A pesquisa foi realizada a partir de
uma metodologia qualitativa, contando com as seguintes técnicas: observagao participante e
entrevistas semiestruturadas com roteiro de entrevistas. Para isso entendemos que a autolesao
¢ um fendmeno social, silencioso que afetam os jovens sem a inten¢do de suicidio, praticado
para aliviar tensOes, amenizar dores internas e psicoldgicas, suavizar o estresse, a solidao e
a frustragdo e ainda sentir prazer. Para detectar esse fendmeno € necessario conhecer bem o
estudante, estar disposto a ouvi-lo e dialogar com a familia e gestao escolar com o intuito de

buscar solugdes para esses problemas.

Palavras-chave: Autolesao. Jovens. Escola. Corpo.

Abstract:

This article aims to report experiences of the socio-emotional skills that the pdt-class teacher

64 Essa pesquisa é resultado de uma dissertagdo no Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacio-
nal (PROFSOCIO), assim como também, é fruto das experiéncias no Projeto Professor Diretor de Turma-PPDT.
65 Licenciada em Ciéncias Sociais (UVA). Especialista em Sociologia e Mestra em Sociologia - PROFSO-
CIO. Professora Diretora de Turma na Escola de Ensino Médio Maria Marina Soares/CREDE 05.
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can develop in the classroom through active listening and individual follow-up seeking to
understand and solve the dilemmas that affect young students. Therefore, this report is based on
an experience developed through the Professor Class-PDT Project in a regular teaching school
EEM Maria Marina Soares in the municipality of Guaraciaba do Norte-CE/CREDE 05. The
target audience is young students, aged between 14 and 18 years of the 1st year of high school
with self-harming behaviors where they found in the PDT an active and comprehensive listening
to report the problems that affect them and impair concentration and learning. The research
was conducted based on a qualitative methodology, with the following techniques: participant
observation and semi-structured interviews with interview script. For this we understand that
self-injury is a social phenomenon, silent that affect young people without the intention of
suicide, practiced to relieve tensions, relieve internal and psychological pain, soften stress,
loneliness and frustration and still feel pleasure. To detect this phenomenon it is necessary
to know the student well, be willing to listen to them and dialogue with the family and school

management in order to seek solutions to these problems.

Keywords: Self-injury. Young. School. Body.

Resumen:

Este articulo tiene como objetivo reportar experiencias de las habilidades socioemocionales
que el maestro de clase pdt puede desarrollar en el aula a través de la escucha activa y el
seguimiento individual buscando entender y resolver los dilemas que afectan a los jovenes
estudiantes. Por lo tanto, este informe se basa en una experiencia desarrollada a traves del
Proyecto Profesor Clase-PDT en una escuela de ensenianza regular EEM Maria Marina Soares
en el municipio de Guaraciaba do Norte-CE/CREDE 05. El publico objetivo son los jovenes
estudiantes, de entre 14y 18 anos del primer afio de la escuela secundaria con comportamientos
autolesivos donde encontraron en la PDT una escucha activa y completa para informar de los
problemas que les afectan y perjudican la concentracion y el aprendizaje. La investigacion
se llevo a cabo sobre la base de una metodologia cualitativa, con las siguientes técnicas:
observacion de los participantes y entrevistas semiestructuradas con guion de entrevista. Para
ello entendemos que la autolesion es un fenomeno social, silencioso que afecta a los jovenes
sin la intencion de suicidarse, practicado para aliviar las tensiones, aliviar el dolor interno
y psicologico, suavizar el estrés, la soledad y la frustracion y seguir sintiendo placer. Para
detectar este fenomeno es necesario conocer bien al alumno, estar dispuesto a escucharlo y

dialogar con la familia y la direccion escolar para buscar soluciones a estos problemas.

Palabras clave: Autolesiones. Joven. Escuela. Cuerpo.
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1. INTRODUGAO

Juventude ¢ uma categoria social que vai além de uma mera fase cronologica da
puberdade, ou mudancas bioldgicas no corpo encaradas pela sociedade de forma homogénea
e universal. E uma categoria que deve ser analisada na sua pluralidade e na sua diversidade,
pois deriva de uma interpretagdo sociocultural correlacionada com outras categorias tais
como: classe social, género, etnia, condi¢ao urbana ou rural, religido, nacionalidade, momento

histérico, grau de “desenvolvimento” econdmico etc. (GROPPO, 2004).

Os jovens como sendo o publico alvo do ensino médio traz a tona a discussao e reflexao
de varios problemas sociais e impasses que os afetam. Dessa forma, sendo estes os atores
sociais que estdo imbricados nessa institui¢ao social, que ¢ a escola, exige que os profissionais
da educacdo estejam abertos e flexiveis para discutir as transformagdes que acontecem no tecido
social e modificam a estrutura social, inclusive a escola. Diante disso, um desses fenomenos
sociais que afetam os jovens na contemporaneidade ¢ a autolesdo a qual nos propomos refletir

e discorrer sobre a tematica.

A sensibilizacdo em relagdo a autolesdo entre jovens surgiu através de uma experiéncia
docente em um projeto estadual chamado “Projeto Professor Diretor de Turma (PPDT)”,%
desenvolvido pela Secretaria da Educagdo Bésica do Estado Ceard (SEDUC) e implantado
nas escolas publicas estaduais do Estado em 2008. O PPDT funciona majoritariamente em
turmas de 1° ano do ensino médio nas quais os professores, independentemente da sua area
de formacao, ficam responsaveis por uma ou mais turmas para conhecer individualmente os
estudantes, acompanhando e monitorando o desempenho e rendimento escolar desses alunos,
de modo a serem capazes de auxiliar e atender as suas necessidades escolares quando preciso.
Esse projeto tem como objetivo atuar como mediador entre gestdo escolar, alunos, professores,
familia e comunidade no processo educativo visando o desempenho escolar, assiduidade,

rendimento quantitativo e qualitativo e diminui¢ao da evasdo e reprovagao.

As aulas de Formacgao cidada visam o pleno desenvolvimento cidaddo e formagao
integral do estudante por meio de aulas que abordem temadticas sociais relacionadas a
cidadania, problemas sociais, politicas, economicas, questdes ambientais, problemas de saude,
protagonismo juvenil, empreendedorismo e competéncias socioemocionais no estudante. Foi
por meio de debates como esses que surgiu a discussao sobre autolesdo na sala de aula, logo
foram emergindo relatos de vida, vivéncias e narrativas que partiam dos estudantes sobre a

tematica.

Através dessa experiéncia promovida pelo PDT tive a oportunidade de conhecer relatos

66 Ver: <https.//www.seduc.ce.gov.br/projeto-professor-diretor-de-turma-ppdt/>. Acesso em. 23/11/2020.
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individuais de jovens estudantes com sérios conflitos pessoais e familiares que recorriam a
pratica da autolesdo corporal. Ao sentar e conversar com alguns estudantes indagando o motivo
do seu mau comportamento em sala de aula, baixo rendimento escolar ou infrequéncia que
parecem estar relacionados a a autolesdo. Durante os relatos eles mostravam os cortes, cicatrizes
e fotos nos celulares de marcas feitas em outros momentos, assim como comegavam a apontar

colegas da escola que também praticavam o ato em segredo.

A autolesdo ¢ uma questdo contemporanea que vem ganhando destaque em pesquisas
cientificas das mais diversas areas do conhecimento que buscam compreender o fenomeno.®’
A relevancia e justificativa da pesquisa pode ser compreendida pelo alto aumento de jovens se
autolesionando na contemporaneidade e apresentando-se como um problema a ser enfrenando

por varias institui¢des sociais:

Dessa forma, o alto indice de jovens vivenciando esse fenomeno social
e pela dificuldade das institui¢oes sociais, como a familia, a escola
e as institui¢oes religiosas, em saberem como se portar diante de tal
tematica. A partir da década de 2000, o fenomeno do crescimento
da automutila¢do entre adolescentes tornou-se publico através de
noticias veiculadas pela midia e de matérias on-line, nas quais muitos
especialistas tém se pronunciado a este respeito.” (CAVALCANTE,
2015, p.197).

A busca pela compreensao e solugdo desse fendmeno ocasionou reinvindicagdes e
lutas pela promocao de politicas publicas especificas que possam abranger e tratar da temaética,
um exemplo disso ¢ a Lei 13.819 de 2019 que institui a politica nacional de prevengdo da
automutilagdo e suicidio a ser implementada pela Unido, Estados, municipios e Distrito Federal,
publicada no Diario Oficial da Unido no dia 29/04/2019. A lei cria um sistema nacional para
prevencdo ao suicidio e a automutilacdo e um servigo telefonico gratuito para atendimento ao
publico. A publicacao ainda determina que a notificagdo compulsoria dos casos deve ter carater

sigiloso nos estabelecimentos de saude, seguranca, escolas e conselhos tutelares.

2. REFERENCIAL TEORICO

67 Giusti (2013) faz referéncia a pesquisas internacionais e mostra que a automutilagdo tem inicio e
prevaléncia durante a adolescéncia, entre 13 e 14 anos, ja os casos entre adultos geralmente ocorriam com
individuos em tratamento psiquidtrico com uma alta prevaléncia de casos entre 1991 e 2011.

68 Ver:< http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2019-2022/2019/lei/L13819.htm>. Acesso em.
08/11/2020.
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Seria equivocado pressupor que uma escola € composta por uma Unica cultura juvenil,
esperando que esses jovens tenham os mesmos comportamentos, personalidades e resultados
diante dos conhecimentos, informagdes e exames aplicados por essa institui¢dao. Dessa forma,
a escola ¢ um reflexo da cultura do entorno, ou seja, da cidade no sentido de urbanidade
(CARRANO, 2000), por isso, as multiplas identidades e a heterogeneidade de classe social,

género, sexo, idade, etnia, faixa etdria e outras categorias sociais dentro de uma mesma escola.

Esses jovens estudantes chegam a escola marcados por suas origens, experiéncias e
identidades, sejam oriundos da estrutura familiar que provém ou pela socializacdo secundaria
pela qual foram forjados. E importante analisar essas trajetérias e experiéncias pessoais, pois
essas nos auxiliam a compreender os motivos de alguns comportamentos, problemas de saude,
rendimento escolar ou problemas sociais que externam na escola. A autolesdo ¢ um fendmeno
social que afeta os jovens, mas € o resultado dessas trajetdrias e experiéncias que esses sujeitos
sociais passam no decorrer da vida e que devem ser analisadas e compreendidas como tal e ndo

como modismo, desocupacao ou uma forma de chamar aten¢ao do entorno.

Segundo, Lang, Barbosa e Caselli (2009) a palavra mutilagdo tem origem latina
mutilatio, que significa “ato de mutilar, de cortar um membro”, no entanto, os casos em questao
nao chegam a tanto e sim cortes superficiais sobre a pele, ou seja, autolesdo. A autolesdo ¢ um
ato de cortar a propria pele com o intuito de sentir dor temporariamente sem a intencao de tirar a
propria vida, o fato vem sendo apresentado principalmente entre jovens que veem nesse recurso
uma alternativa erronea de amenizar as dores, sofrimentos e tristezas que relatam sentirem. No
entanto, ¢ um ato perigoso que pode causar sérios danos a satde e que deve ser diagnosticado e

encaminhado para profissionais capacitados para lidar com tal fendmeno.

Segundo Cavalcante (2015) a autolesdo ¢ um fendomeno que tem se espalhado entre
os jovens e que tem sido vista por eles como uma forma de lidar com as angustias, tristezas e
ansiedades mais intensas. Por isso Sant’Ana (2019) vem ressaltar a necessidade de informar e
conscientizar a equipe escolar sobre casos de autolesdo, assim como analisar a gravidade das
praticas autolesivas, pois nesses casos ha chances de suicidios ou transtornos comorbidos. No

entanto, essa equipe deve ser orientada por uma equipe de psicdlogos capacitados para isso.

Para Lang, Barbosa e Caselli (2009, p.6) a dor ¢ evitada pelos seres humanos, ja
porquanto o mundo constantemente nos bombardeia de sensacdes de sofrimentos e angustias,
porém nesses casos a dor corporal € buscada espontaneamente como um caminho para desviar
de outra dor, a dor interna. Dessa forma, essa dor autoinfligida praticada pelo proprio sujeito
pode se manifestar ndo somente pelos cortes, mas também, por meio de auto espancamento,
privacdo de certos alimentos, queimaduras, beliscdes e outras formas de se punir, autoflagelar
ou torturar. Para Le Breton (2010):
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Perante os ataques da angustia e do sofrimento, é preciso sair
de si, chocar-se ao mundo para cortar rente o afeto. Os atentados
a integridade corporal, em principio, em nada dizem respeito a
hipotese de morrer. As incisoes, as escarificagoes, as queimaduras, as
agulhadas, os cortes, os esfolamentos, as inser¢oes de objetos sob a
pele ndo sdo um indicio de uma vontade de se destruir ou de morrer.
Ndo sdo tentativas de suicidio, mas tentativas de viver. Sdo a melhor
forma de bricolar significados em seu corpo, sacrificando uma parte
de si para poder continuar a existir. A ferida autoinfligida é oposi¢do
ao sofrimento, ela é um compromisso, uma tentativa de restauragdo do
sentido. (LE BRETON, 2010, p.28)

Diante disso, esses jovens enfatizam que o intuito dos cortes ndo ¢ se suicidar, embora
alguns ja tenham cogitado nessa hipdtese, mas sim sentir dor fisica, pois relatam uma sensagao

de prazer, bem-estar e alivio apos esse ato.

Os sentidos e significados do ato para os jovens, ¢ uma expressao dos sentimentos em
forma de cortes, uma maneira de estar no mundo, sentir suas emogdes ¢ deixar sua marca, uma
pratica que deve ser analisada e compreendida também por outras instancias dos saberes e dar

sua exposi¢ao dos fatos.

3. METODOLOGIA

A abordagem metodologica utilizada durante a pesquisa foi a pesquisa qualitativa,
tendo como base seus recursos de carater qualitativo tais como: observacdo participante,
entrevistas semiestruturada, analise de material cedidos e disponibilizados espontaneamente

pelos interlocutores, por exemplo, fotos, videos, desenhos e cartas pessoais.

A partir da observagdo participante como professora de Sociologia e também
como PDT pude ter maior interagdo e proximidade com os jovens e conhecé-los com mais
profundidade e, assim, seleciona-los a partir dos critérios de investigagao para partir para a
proxima fase da pesquisa que € a entrevista individual. Logo, por meio de dinamicas interativas
nas aulas de formagao cidada do PDT, os casos foram aparecendo, fiz 0 mapeamento desses
jovens estudantes que se autolesionavam e que também apresentavam outras caracteristicas
como: baixo rendimento escolar, faltas constantes e com comportamentos tido como desviantes
pela sociedade. Baseada na metodologia preestabelecida dei inicio ao processo de investigacao

cientifica da pesquisa qualitativa. Segundo Minayo (2004), a pesquisa qualitativa:

220



[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragoes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagoes, dos processos e dos fenomenos que ndo
podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis. [...] um lado
ndo perceptivel e ndo captdavel em equagoes, médias e estatisticas.
(MINAYO, 2004, p. 21)

Dessa forma, foi feita uma andlise e mapeamento desses jovens, realizando um
acompanhamento individual e depois uma reunido com nucleo gestor e alguns familiares desses
estudantes para passar as informagdes de cada caso com o intuito de resolver o problema.
A partir dai foi elaborado um roteiro de pesquisa a ser aplicado por meio dos questionarios

funcionando como um guia durante as entrevistas.

Para Ludke e André (2011) a entrevista € instrumento basico para a coleta de dados
e “uma das grandes vantagens deste instrumento ¢ que se estabelece uma interagdo entre
pesquisador e pesquisado” (2011, p.46). Essa ferramenta combinada simultaneamente com a
observagao participante® proporciona ao pesquisador um aprofundamento do objeto de pesquisa

e uma descri¢do detalhada do campo de pesquisa e dos sujeitos sociais.

Para tal mapeamento utilizamos de uma dinamica sobre autoconhecimento para
expressar por meio de desenhos como se identificam na sociedade, como os outros os veem
e quais os problemas que os afetam. A partir desses desenhos selecionamos alguns para
aprofundamento de caso e compreender através dessas dindmicas como esses jovens se
identificam no mundo. As fotos surgiram a partir das entrevistas individuais que mostram os

locais do corpo que esses jovens estudantes mais cortam.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir dessa abordagem qualitativa e dos relatos percebemos alguns problemas
que afetam os nossos jovens e consequentemente o seu sucesso escolar. Alguns fatores
influenciam na infrequéncia, evasdo escolar e baixo rendimento como a conjuntura familiar, a

desigualdade social e cultural, transtornos psicologicos, bullying e ainda a autolesdo que hoje

69 Metodologia de pesquisa de campo introduzida pela Antropologia no século XIX tendo como precursor
Bronislaw Malinowski, autor do classico: Os Argonautas do Pacifico Ocidental, estudou os nativos das ilhas
Trobriand (Nova Guiné) convivendo por longos periodos com estes nativos, observando cotidianamente suas
vidas, seus comportamentos, lingua, cultura, habitos e outras fun¢des da vida nativa. No entanto, é necessario
“olhar, ouvir e escrever” utilizando os todos os sentidos nesse processo de interagdo pesquisador/pesquisado
para coletas as informagoes necessarias para a pesquisa. Ver: CARDOSO DE OLIVEIRA, Roberto. O Trabalho
do Antropologo: olhar, ouvir e escrever. Revista de Antropologia, v. 39, n. 1, Sdo Paulo, pp. 13-37, 1996.
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faz parte dos problemas e desafios enfrentados por educadores e familiares e que deve ser
identificado para assim ser tratado.

A dinamica realizada nas aulas de formagdo cidada contribuiu para verificar e
compreender os relatos de vida dos nossos estudantes e assim buscar estratégias para ajuda-los
em suas dores, angustias e problemas. O desenho a seguir realizada em uma dinadmica na sala
de aula mostra a necessidade de dar voz e ouvir esses jovens, pois na pior das hipoteses esse

siléncio pode resultar em autolesdo e suicidio.

Recebemos relatos permeados de tristeza, rancores, sofrimento e solidao acompanhada
por um sentimento de vergonha e culpa. Muitos desses relatos sao marcados de rejeigao familiar,
abuso sexual, baixa autoestima, traumas familiares, sexualidade reprimida, sofrimento causado
pela homofobia e ainda problemas amorosos. Por isso, muitos jovens encontram nos cortes
corporais uma valvula de escape para fugir de si mesmo, sendo interessante ressaltar que nao
praticam esse ato por modismo ou para chamar atencao ja que varios desses jovens escondem
rigorosamente as marcas corporais dos familiares e amigos através de roupas compridas e
aderecgos para encobrir, disfargar ou camuflar as cicatrizes.

Para Le Breton (2010) esses cortes ndo sdo uma tentativa de suicidio, e sim uma
tentativa de viver apesar das angustias e sofrimentos. Por isso os cortes pelo corpo, uma forma

de sentir dor temporariamente e esquecer dos sofrimentos psiquicos.

As partes do corpo mais comum em se cortarem sdo os bragos, seguidas das coxas,
barria, peitos e virilha, como podemos ver no grafico a seguir:

Grifico 1 - Areas do corpo que sdo almejadas.

QUAIS AS PARTES DO SEU CORPO MAIS COSTUMA SE CORTAR E POR QUE ESSAS
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Fonte: a propria autora (2020).

Como podemos detectar a partir da pesquisa qualitativa a parte do corpo mais focadas

por esses jovens sdo os bragos, pode ser justificada por ser a parte mais proxima da visdo e mais
facil de ser atingida. No entanto, ¢ a area do corpo humano mais visivel, seguida do rosto e das
pernas, por esse motivo, alguns jovens que se cortam usam roupas longas, acessorios ¢ faixas
para camuflar e disfarcar as marcas corporais e assim, ndo serem humilhados ou constrangidos

por seus atos.

Geralmente ¢ dificil identificar e perceber quem pratica autolesdo durante a correria
do cotidiano escolar, pois com o excesso de aulas, calendario letivo apertado e cansaco fisico
e mental dos professores torna-se complicado detectar e ajudar esses jovens. E preciso ja ter
um olhar sensivel a essas causas, praticar cotidianamente o exercicio da alteridade e empatia
aos problemas que afetam nossos estudantes, mas claro, sem deixar que esses fatos afetem
demais o nosso psicologico ao ponto de também sofrer com os problemas sociais, pessoais €
afetivos deles. E necessario assumir diante desses casos uma postura blasé (SIMMEL, 2006),
ou seja, um comportamento de proximidade e distanciamento dos estimulos da vida citadina
e seu caos, para Simmel “intensificagdo da vida nervosa” nas cidades exige que as pessoas
mascarem seus sentimentos como uma forma de protecdo, escudo e para se reservar perante 0s
conflitos externos.

O sigilo era sempre solicitado em todas as entrevistas e conversas aleatdrias nos
intervalos entre as aulas, por isso, adentrar esse universo e descobrir, um a um, quem eram
meus interlocutores foi um processo que se deu com o tempo ¢ com a conquista da confianga
de cada um através da observagio e escuta ativa. E preciso também conseguir em campo uma
pessoa que seja uma ponte entre o professor e os seus colegas dela e que possa fazer a mediacao
dos conflitos e problemas sociais que afetam seus pares e levar ao PDT, seja para resolver
problemas que afetam a indisciplina ou infrequéncia, seja para cooperar a solucao de conflitos

subjetivos como esses.

Portanto, temos como objetivos constituir um recurso pedagdgico de escuta ativa e
compreensivaafim de atribuirao PDT através das suas fungdes e habilidades de acompanhamento
individual, reunido com os pais/responsaveis e gestdo escolar, praticas e intervengdes junto
a esses jovens para compreender as motivagdes e os significados concernentes ao processo
de autolesdo vivenciado por esses jovens estudantes. Dessa forma, a partir do didlogo e da
cooperagdo entre escola e familia possamos enfrentar os problemas que afetam esses jovens
e assim promover saide mental, bem estar e sucesso educativo por meio de uma abordagem

compreensiva.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio da sensibilizacdo, escuta compreensiva baseada na tolerancia e empatia
somos capazes de desenvolver uma educagdo mais humana e sensivel que vai além de ensinar
codigos, formulas, conceitos, regras e temas. Sabemos que entre a formacgdo docente e a
realidade concreta da sala de aula hd uma distancia significativa que muitas vezes nao nos
fornece subsidios e recursos para enfrentar determinados desafios e dilemas do cotidiano escolar.
No entanto, através as competéncias e habilidades socioemocionais, a busca por novas praticas
metodoldgicas que respeitem os principios da confidencialidade poderemos cooperar no melhor
desempenho escolar desses estudantes em uma educagdo pautada na empatia, solidariedade,

alteridade e equidade.

Devemos enfatizar também que meus interlocutores de pesquisa assinaram um termo
de consentimento livre e esclarecido sobre os procedimentos da metodologia da pesquisa e
também foram esclarecidos sobre a sua finalidade. Salientamos que ¢ um tema delicado que
necessita analisar depoimentos e fotos para compreender o fendmeno social, e a partir dai,
apresentar a sociedade os resultados baseados em critérios cientificos, descri¢do e anonimato
para que nao cause prejuizo a imagem e a dignidade humana dos sujeitos de pesquisa. Dessa
forma, salientamos a importancia de orientar e informar aos participantes de todos os seus direitos
para que participem espontaneamente da pesquisa sem expod-la em situacdo de vulnerabilidade

ou constrangimento.
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PROJETO PROFESSOR DIRETOR DE TURMA NO ENSINO REMOTO: O
SOCIOEMOCIONAL PARA A MANUTENCAO DOS VINCULOS ESTUDANTE-
ESCOLA

CLASS-DIRECTOR TEACHER PROJECT IN REMOTE STUDIES: THE
SOCIOEMOTIONAL SKILLS FOR MAINTAINING STUDENT-SCHOOL LINKS

PROYECTO PROFESOR DIRECTOR DE GRUPO EN LA ENSENANZA EN LINEA:
LO SOCIOEMOCIONAL PARA EL MANTENIMIENTO DE LOS VINCULOS
ESTUDIANTE-ESCUELA

Roberta Kelly Santos Maia Pontes’
Resumo:

Este trabalho apresenta um relato de experiéncia docente em uma turma de segunda série do
Ensino Médio, no Projeto Professor Diretor de Turma, na EEMTI Matias Beck, em Fortaleza,
durante o periodo de estudos remotos, em virtude da pandemia de COVID-19. Os alunos
estavam passando por varias dificuldades para enfrentarem este momento. O nosso objetivo foi
motivar os estudantes para participarem das aulas e expor como estavam se sentindo durante
a pandemia. A nossa base tedrica se reflete nos estudos de ABED (2014), a luz do conceito de
Educagao Socioemocional. A experiéncia desempenhada teve como metodologia a realizagao de
uma sondagem com os estudantes da turma acerca de suas maiores dificuldades para manterem
a rotina de estudo em casa e, a partir das respostas, foi criada uma agenda de aulas tematicas,
no sentido de fortalecer os estudantes e manter o vinculo entre eles e a escola, a partir de
temas sugeridos por eles mesmos. O resultado da experiéncia foi bastante satisfatorio para a
manutengao dos vinculos dos estudantes com a escola, culminando com uma agao que ocorreu

durante a campanha Setembro Amarelo.

Palavras-chave: Projeto Professor Diretor de Turma. Estudos Remotos. Educacao Integral.

Competéncias Socioemocionais.
Abstarct:

This work will present the ‘“class-director teacher project” experience in a High School

second-grade class at the EEMTI Matias Beck (Fortaleza-Brazil). This experience was carried

70 Mestre em Historia e Culturas (Universidade Estadual do Ceard). Bacharel em Comunicagdo So-
vial, com habilitacao em Jornalismo (Universidade Federal do Ceard). Licenciada em Historia (Universidade
Estadual do Ceard). Pos-graduanda em Educagdo Socioemocional, pelo Instituto Brasileiro de Formagdo de
Educadores (IBFE-Campinas). E professora efetiva da rede estadual do Ceard, com lotacdo na Escola de Ensi-
no Médio em Tempo Integral Matias Beck, em Fortaleza.
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out during the period of remote studies due to the COVID-19 pandemic, motivated by the
perception of the many difficulties faced by the students to get through this challenging time.
The goal in developing effective work with students was to make them motivated to participate
in classes and expose their feelings during the pandemic period. The theoretical basis relies on
the studies of ABED (2014), in the light of concepts such as the Socioemotional Education. The
experience methodology consisted on the application of a survey with the class students about
their greatest difficulties to maintain their routine of study at home. Based on the obtained
answers, an agenda of thematic classes was created in order to strengthen the students and
maintain the link between them and the school in function of their interest on themes suggested
by themselves. This paper exposes how the construction of this schedule of classes took place,
and the conclusion shows that the result of this experience was quite satisfactory for maintaining

students-school bondings, cuerlminating in an action for the Yellow September campaign.

Keywords: Class-Director Teacher Project. Remote Studies. Integral Education. Socioemotional
Skills.

Resumen:

Este trabajo presenta la experiencia docente en un grupo de segundo ario de la Ensefianza
Media, en el Proyecto Profesor de Grupo, en la Escuela de Ensefianza Media de Tiempo
Integral (EEMTI) Matias Beck, en Fortaleza, durante el periodo de estudios en linea, debido
a la pandemia de COVID-19. Los alumnos estaban teniendo varias dificultades para enfrentar
este momento. Nuestro objetivo en desarrollar un trabajo satisfactorio y efectivo con los
estudiantes fue hacer que se motivaran en participar en las clases y exponer como estaban
enfrentando el momento de pandemia. Nuestro apoyo teorico se refleja en los estudios de
ABED (2014), siguiendo el concepto de Educacion Socioemocional, entre otros. La experiencia
ejercida tuvo como metodologia la realizacion de un sondeo con los estudiantes del grupo
sobre sus mas grandes dificultades para mantener la rutina de estudio en casa y desde las
respuestas obtenidas, fue creada una agenda de clases tematicas, con el sentido de fortalecer a
los estudiantes y mantener el vinculo entre ellos y la escuela, desde temas sugeridos por ellos
mismos. El resultado de la experiencia fue muy satisfactorio para el mantenimiento de los
vinculos de los estudiantes con la escuela, finalizando con una accion que ocurrio durante la

campana Septiembre Amarillo.

Palabras — clave: Proyecto Profesor Director de Grupo. Estudios en linea. Educacion Integral.

Competencias Socioemocionales.
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1. INTRODUGAO

A pandemia de COVID-19 atingiu-nos de forma inclemente em meados de marco
de 2020, momento em que estavamos ainda iniciando os planos para a condu¢do dos nossos
encontros como professor diretor de turma de um grupo de segunda série do Ensino Médio.
Trabalho desenvolvido em uma escola em tempo integral, situada no bairro do Mucuripe, na

regido do Grande Vicente Pinzon, em Fortaleza.

Pensdvamos em acdes de como revitalizar a sala de aula, que foram bruscamente
frustradas pela pandemia. Do dia para a noite, nos vimos sob a ordem do decreto estadual”’
que suspendeu as aulas presenciais por conta do perigo iminente de contaminagdo na cidade.
Com isso, nos perguntdvamos sobre o que iriamos fazer, como lidariamos com essa situacao e,

principalmente, como estariam nossos estudantes.

Foi, entdo, o momento de pensar em como poderiamos, mesmo distantes, continuarmos
presentes. Optamos, pois, para o uso das redes sociais, participando mais ativamente das
conversas com os estudantes, buscando propor momentos de ludicidade quando eles sinalizavam
a tristeza e a preocupacdo com a possibilidade de a doenga adentrar as suas casas, inclusive.
Jogos de logica, desafios e xaradas passaram, assim, a fazer parte também dos momentos de

contato entre o Professor Diretor de Turma (PDT) e o grupo.

Porém, os estudantes sinalizavam que precisavam de mais. A impossibilidade do
retorno, a falta do contato fisico, a saudade que apertava a cada semana que passava fizeram que
comegassemos a propor encontros virtuais, iniciando, assim, chamadas de video anteriormente
combinadas com a turma, para conversarmos € nos acolhermos em nossas angustias. Era o

momento de sorrir, de brincar, de se ver e, claro, diminuir a saudade.

Em cada um desses momentos os estudantes expunham suas dificuldades para manter
suas rotinas de estudo em casa. O barulho, a falta de espaco, a mé qualidade do sono, a preguica,

a preocupagao, a ansiedade, tudo era exposto por meio da fala de varios deles.

Isso nos levou a fazer uma sondagem com a turma para compreender melhor como
estavam e construir uma proposta mais concreta para os encontros com o PDT, no sentido de

ajuda-los neste percurso.

Apartir disso, percebemos a importancia de fortalecer as competéncias socioemocionais

71 O decreto estadual n°33.510, de 16 de margo de 2020, suspendeu as aulas presenciais em escolas e
universidades piiblicas do Ceard, em virtude da pandemia causada pelo novo coronavirus. Ver: CEARA. decre-
to N°33.510, de 16 de marco de 2020. Decreta situacdo de emergéncia em saude e dispoe sobre medidas para
enfrentamento e contengdo da infec¢do humana pelo novo coronavirus. Diario Oficial do Estado do Ceara,
Caderno 1/4: Poder Executivo. Fortaleza: série 3, ano XII, n° 053, p. 1, 16 mar. 2020.
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dos estudantes. Entdo, buscamos meios de conduzir atividades virtuais que mexessem com a

autogestdo, a empatia, a resiliéncia emocional, bem como com a autoestima e a consciéncia de

grupo.

Assim, apresentamos neste relato algumas das aulas tematicas propostas para a turma e
a forma como elas aconteceram, abordando os conteudos trabalhados, as ferramentas utilizadas,
os recursos empregados e propostas executadas. O sentido almejado € o de promover a integracao

do grupo, mesmo de forma virtual, bem como a valorizagdo do vinculo com a escola.

2. METODOLOGIA

Inicialmente fez-se um levantamento (GIL, 2002) com a turma, através de formulario
virtual (Google Forms), em que perguntamos aos estudantes como estava a rotina de estudos em
casa e questionando se estavam realizando as atividades solicitadas pelos professores. Também
se haviam organizado horérios de estudo, se o ambiente de estudos era adequado, se possuiam
materiais de suporte, bem como se a familia estava conseguindo cumprir o isolamento social.
Além disso, argumentamos sobre como se encontrava a qualidade de sono e alimentacdo, a

convivéncia familiar e o estado emocional dos estudantes.

Boa parte dos alunos da turma respondeu o questiondrio e, dentre as respostas,
salientaram as condi¢des do ambiente em que viviam, tais como: a falta de um lugar adequado
para estudarem em casa, falta de material escolar, barulho em virtude da quantidade de pessoas
que viviam no mesmo espago, além de precisarem cumprir tarefas domésticas, como cuidar de

irmaos mais novos € prepararem as refeicoes da familia.

Além destas, surgiram também problematicas relacionadas as questdes emocionais,
como a dificuldade em manter os horarios de sono de forma adequada, em vista da grande
exposicao as telas durante o dia, ademais da preguica. Ainda mais preocupante que isso eram
as crises de choro e ansiedade, principalmente provocadas pelas noticias sobre a expansao da

pandemia na cidade, que ja afetava conhecidos e familiares de alguns alunos.

Segundo matéria do jornal Diario do Nordeste, de 17 de julho de 2020, a regido em que
se situa a escola era uma das mais atingidas pela pandemia de COVID-19 em Fortaleza: “Na
Regional II, o bairro Vicente Pinzon aparece com 84 ¢bitos, bastante superior ao marcado pelos
aglomerados que detém mais casos, como Meireles e Aldeota” (FREITAS, 2020), o que denota

a alta mortalidade local e aponta as dificuldades que os estudantes estavam passando.

A partir dai, pensamos em estratégias que poderiamos seguir enquanto PDT da
turma para auxiliar os estudantes a ndo perderem o foco nas atividades escolares, bem como

contribuirmos para o fortalecimento do grupo.
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Desta maneira, criamos também um contato permanente com o0s responsaveis pela
turma, através das redes sociais, criando um grupo de WhatsApp com os pais e maes dos
estudantes, a fim de informa-los sobre as atividades propostas pela escola, bem como buscar o

apoio das familias para o acompanhamento dos estudantes na rotina escolar.

No entanto, o nosso foco maior passou a ser a criagdo de uma agenda de encontros
virtuais semanais via Google Meet. Para esses momentos, montamos uma sequéncia de aulas
tematicas, em que procuramos fortalecer as competéncias socioemocionais dos estudantes,
através de atividades que proporcionassem sempre uma conversa séria, mas descontraida, entre

a turma.

As aulas sempre eram mediadas por perguntas norteadoras, previamente elaboradas,
além de slides, musicas e videos com os quais iamos conduzindo as discussoes € promovendo
o didlogo entre o grupo. Essas aulas possuiam ainda um fechamento que remetesse a uma

reflexdo sobre aquele momento.

A seguir, mostraremos quais os temas e as competéncias trabalhadas:

Tabela 1 — Listagem de Temas e Competéncias Socioemocionais trabalhadas nos

encontros de Formagao para a Cidadania.

o COMPETENCIAS
13 AL TRABALHADAS
AUTOGESTAO
JUNHO AUTOESTIMA RESILIENCIA
AMABILIDADE
AMABILIDADE
VIDAS NEGRAS ENGAJAMENTO COM OS
JUNHO DSy OUTROS
RESILIENCIA
EMOCIONAL
ENGAJAMENTO COM OS
OUTROS
JUNHO SUSTENTABILIDADE AUTOGESTAO
ABERTURA AO NOVO
COMPORTAMENTO NAS | AUTOGESTAO
JUNHO REDES ABERTURA AO NOVO
SOCTALS ENGAJAMENTO COM OS
OUTROS
QUE BOM QUE VOCE gﬂ%ﬂkﬁﬁl&% COM 0S
AGOSTO VEIO: RECEPCAO
DAS FERIAS OUTROS
AUTOGESTAO
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AGOSTO

PACIENCIA

AUTOGESTAO
AMABILIDADE
ABERTURA AO NOVO

AGOSTO

ORGANIZACAO PARA O
SEMESTRE

AUTOGESTAO
ENGAJAMENTO COM OS
OUTROS

RESILIENCIA
EMOCIONAL

SETEMBRO

PRESERVANDO VIDAS —
SETEMBRO
AMARELO

RESILIENCIA
EMOCIONAL
AMABILIDADE
ENGAJAMENTO COM OS
OUTROS

SETEMBRO

AUTOCUIDADO

RESILIENCIA
EMOCIONAL
AMABILIDADE

SETEMBRO

QUEBRANDO PADROES
DE BELEZA

RESILIENCIA
EMOCIONAL
AUTOGESTAO
ABERTURA AO NOVO

SETEMBRO

RESILIENCIA

RESILIENCIA
EMOCIONAL
ABERTURA AO NOVO
AUTOGESTAO

OUTUBRO

CIRCULO DE PAZ —
MOTIVACAO

ENGAJAMENTO COM OS
OUTROS

AUTOGESTAO
ABERTURA AO NOVO

OUTUBRO

PRATIQUE A FELICIDADE

AMABILIDADE
RESILIENCIA
EMOCIONAL
AUTOGESTAO

OUTUBRO

CAPSULA DO TEMPO

ENGAJAMENTO COM OS
OUTROS

ABERTURA AO NOVO
AMABILIDADE

OUTUBRO

PENSANDO NO FUTURO

AUTOGESTAO
ABERTURA AO NOVO
ENGAJAMENTO COM OS
OUTROS

Fonte: produzido pela autora.

Faz-se necessario salientar que a agenda de aulas foi sendo construida aos poucos,

de acordo com as demandas apresentadas pela turma e também a partir do que a escola estava
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propondo a cada semana, mas tendo como cerne a educag¢do socioemocional. Assim, nos
primeiros encontros buscamos ouvir os estudantes para compreender as suas dificuldades e
expectativas e, apds isso, passamos a identificar materiais que pudessem ser trabalhados em
cada encontro, pesquisando textos, videos, musicas e elaborando atividades que contribuissem

para as discussoes.

Vale ressaltar, ainda, a importancia das formacdes continuadas promovidas pela
Secretaria da Educag@o do Ceara em parceria com o Instituto Ayrton Senna, durante o periodo
de isolamento social, em especial os “Didlogos Socioemocionais”. Essas formagdes nos
ajudaram a planejar o esquema de aulas, compreendendo a visdo norteadora deste programa

para as nossas acdes diretas no ambiente escolar.

Desta forma, tentamos pensar em encontros que promovessem o desenvolvimento
intencional das competéncias socioemocionais dos estudantes, tendo como base o modelo
SAFE (Sequencial, Ativo, Focado e Explicito), de maneira que os alunos compreendessem
a necessidade de cada um daqueles momentos para o seu futuro (ORGANIZACAO PARA
COOPERACAO E DESENVOLVIMENTO ECONOMICOS, 2015).

Ressaltamos também que, a partir do més de setembro, contamos com a presenca
em nossas aulas de académicos do curso de Psicologia do Centro Universitario UniFanor,
que estavam realizando seus estagios na escola e nos ajudaram a fortalecer alguns debates e

propuseram dindmicas para as aulas.

3. DISCUSSAO

Detalharemos, entdo, como se desenvolveram alguns encontros, apresentando de que
forma as competéncias socioemocionais foram trabalhadas nas aulas, por meio dos materiais

selecionados e das questdes levadas para serem debatidas entre os alunos da turma.

Nesse sentido, destacamos a importancia da educa¢do socioemocional, uma vez que

compreendemos que

a fungdo da escola vai muito além da transmissdo do conhecimento,
pois é urgente e necessario fortalecer muitas e variadas competéncias
nas nossas criangas e jovens, que lhe possibilitem construir uma
vida produtiva e feliz em uma sociedade marcada pela velocidade
das mudancas. Motivagdo, perseveranga, capacidade de trabalhar
em equipe e resiliéncia diante de situagoes dificeis sdo algumas das

habilidades socioemocionais imprescindiveis na contemporaneidade
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[...] E no futuro dos nossos alunos (ABED, 2014, p. 14).

Este pensamento corrobora, ainda, com o que preconiza a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que aponta, entre as suas competéncias gerais, a importancia do cuidado
com a saude fisica e emocional, da pratica da empatia e da valorizacao do outro, do agir coletivo,
respeitando as diversidades, para assim atuar de forma ética e responsavel enquanto cidadao
(BRASIL, 2017).

A partir dessa reflexdo, incentivamos o pensar dos estudantes acerca de assuntos
que eles possuiam interesse € fomos ajudando-os a compreender melhor sobre questdes do
cotidiano que nos afetam diariamente. Dessa maneira, iniciamos debatendo sobre a autoestima

para comegarmos a nossa agenda de encontros tematicos.

No primeiro encontro tematico, no inicio de junho, iniciamos acolhendo os estudantes
com a musica “O amor € o segredo”, de Vitor Kley, que traz uma mensagem de otimismo, uma
vez que ja foi produzida no contexto da pandemia. Apds esse primeiro momento, convidamos
os alunos para o “jogo da autoestima”. De forma simples, dissemos que eles iniciavam o jogo
com 50 pontos e, a cada frase apresentada, eles somariam mais 10 pontos, caso a situagao os
afetasse positivamente, ou perderiam 10 pontos se os afetasse negativamente. Caso nao os

afetasse, permaneceriam com a pontuacao.

O diferencial do jogo € que ele inicia com as cinco primeiras situacdes negativas, a
exemplo de: “ndo consegui fazer a atividade da disciplina que mais gosto” ou “o crush’ deixou
de me seguir nas redes sociais”. J& as cinco ultimas frases sdo de situagdes positivas, como: “um
amigo que nao vejo ha muito tempo me mandou uma mensagem’” ou “consegui colocar minhas

atividades em dia”.

Desta forma, considera-se em dia com a autoestima quem soma mais de 50 pontos,
mostrando que situagdes simples que acontecem no nosso dia a dia podem nos ajudar a manter
nossa autoestima elevada e nos alegrarmos com pequenos gestos de outras pessoas. A partir
disso, os estudantes foram sendo questionados sobre o que estava dificultando os estudos
remotos, ao que eles responderam que era a falta da presenca fisica, de estimulo para estudar

em casa, 0s poucos recursos, o sono desregulado, dentre outros aspectos.

Partindo desse encontro, na propria conversa os estudantes foram identificando de que
forma poderiam agir para reverter esse quadro, percebendo que cabia a eles a tomada de atitude
para ndo perderem o foco nas atividades escolares, trabalhando assim, a autogestao, a resiliéncia

e, também, a amabilidade, com uns acolhendo os outros e partilhando suas inquietagoes.

72 Giria bastante utilizada pelos jovens brasileiros atualmente, que faz referéncia a alguém por quem se
sentem atraidos ou apaixonados.
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No encontro seguinte, que aconteceu na semana do auge dos protestos pela igualdade
racial no mundo, provocados devido a morte de um cidadao negro americano, assassinado por
policiais, trouxemos para o debate com a turma a tematica do racismo estrutural (RIBEIRO,
2019). Acreditamos que trazer essa tematica para o debate, em uma turma de escola publica,
em que boa parte dos estudantes sofre cotidianamente com situagdes de racismo, ¢ de extrema
relevancia. O objetivo € o de que eles compreendam a estruturacdo da sociedade e as formas de
combate ao preconceito racial, mostrando a importancia de estarmos bem para podermos lutar

pelos nossos direitos, inclusive.

Desta maneira, apresentamos pequenos videos que explicam sobre o racismo estrutural
e a desigualdade entre negros e brancos no Brasil, provocando a reflexdo dos estudantes para
o assunto e, trabalhando, assim, a resiliéncia, a amabilidade e o engajamento com os outros.
Encerramos o momento com a musica “Olhos coloridos”, interpretada por Sandra de Sa, que

exalta a figura do negro brasileiro.

Em outra oportunidade, levamos para o debate a questio do comportamento dos
estudantes nas redes sociais, de modo que realizamos uma discussdo sobre os tipos de perfis

que existem nesses ambientes.

Abordamos, por exemplo, individuos que fazem postagens cotidianamente e se exibem
das mais variadas formas, os que se comportam com mais privacidade, além dos que estdo nas
redes sociais mais para acompanhar amigos ou famosos do que para compartilhar experiéncias

pessoais.

Tentamos, assim, provocar nos estudantes uma andlise sobre qual comportamento eles
reproduzem nas redes sociais, alertando-os para o bom uso dessas ferramentas, atentando para
situacdes de risco, como a divulgacdo de noticias falsas, golpes financeiros e, principalmente,
assédios. Através do debate, os alunos expuseram suas reflexdes, identificaram tipos de
comportamentos, questionaram sobre como identificar falsas noticias e sites, o que demonstra
o interesse da juventude pelo mundo virtual. Dai a necessidade da abertura ao novo, mas com a
responsabilidade conquistada através da autogestdo e do engajamento com 0s outros, uma vez
que exploramos a importancia das redes sociais para estabelecermos bons contatos com outras

pessoas.

Além disso, no retorno das férias, elaboramos juntos com os discentes a organizagao
dos encontros da turma para o novo semestre, construindo um material que foi compartilhado
com todos, contendo informagdes referentes aos horarios de aula, dicas de como adequar as
rotinas de casa e escola, a necessidade do contato permanente com o PDT, dentre outras. Deste
modo, reforcando a importancia da organizacdo, da autorresponsabilidade e da resiliéncia
emocional para superarmos as dificuldades provocadas por esse periodo conturbado para todos

nos.
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Imagem 1 — Trechos de material elaborado em conjunto nas aulas de Formagao para

a Cidadania.
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Fonte: produzido pela autora.

O material produzido a partir das duvidas e dificuldades apontadas pelos estudantes
foi sendo melhorado durante os encontros e, apos aprovado pela gestao escolar, foi divulgado

em formato PDF para os demais estudantes, de forma que assim, tiveram a mao uma espécie de
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roteiro para auxiliar nos estudos remotos.

Todavia, os encontros mais instigantes aconteceram durante a campanha Setembro
Amarelo. Escolhemos para as aulas desse més temas relacionados a valorizagdo da vida,
como o autoconhecimento, o autocuidado e a autoestima, oportunidades em que os estudantes

demonstraram bastante interesse pelos assuntos.

Com isso, foi possivel construir um didlogo efetivo entre eles, trazendo situacdes do
proprio cotidiano que ja haviam vivenciado, por exemplo, situagdes de preconceito por questao

de aparéncia fisica, ao que a recep¢ao da turma foi muito sensivel.

Para iniciar esse debate, trouxemos para o encontro com os discentes algumas
informacodes contidas na cartilha produzida pela Associa¢ao Brasileira de Psiquiatria (2014),
em que explicam o que € o suicidio, quem sao as pessoas mais vulneraveis a cometer esses
atos, que tipo de atitudes nds podemos ter para desempenharmos uma postura de cuidado com
as pessoas que sinalizam ideias suicidas, bem como o que pode nos ajudar na prevengdo a
essas situacdes. Nesse sentido, trabalhamos o autocuidado, o engajamento com os outros, a

amabilidade e, principalmente, a resiliéncia.

Fato importante a ser debatido, o suicidio ainda ¢ visto como tabu e precisa ser discutido
com seriedade no ambiente escolar, principalmente com jovens em situag¢do de vulnerabilidade.
Desta forma, a aula foi muito significativa, uma vez que uma estudante exp0s para o grupo que
jé& havia tido pensamentos suicidas provocados por bullying que ela havia sofrido devido a sua

aparéncia fisica.

Neste momento, de bastante empoderamento da estudante que deu o depoimento ao
grupo, ela foi muito bem acolhida pelos colegas, que, prontamente, trouxeram mensagens
positivas e de apoio, fortalecendo os lagos de amizade e carinho entre eles, o que demonstra
sensibilidade para essas questdes e a necessidade de se trabalhar a empatia e a escuta ativa dos

jovens.

Provocados pela situag@o, no encontro posterior discutimos sobre os padrdes de beleza
e como podemos atuar para quebrar preconceitos € imposi¢des sociais quanto a aparéncia
fisica. Assim, iniciamos a atividade apresentando uma imagem de um espelho com palavras
e expressoes de cunho bastante negativo, como ‘“neguinha”, “branquela”, “quatro olhos”,

“baixinha”, “gorda”, “baleia”, “magrela”, dentre outras, e pedimos que os estudantes dissessem

como se sentiam sendo chamados ou vendo pessoas sendo chamadas dessa forma.

A partir disso, iniciamos uma discussao acerca dos padroes de beleza impostos pela
midia e sociedade e as maneiras que as pessoas, muitas vezes, se utilizam de diversos artificios
para tentarem se adequar a eles e se frustrando quando nao atingem éxito, situacao explorada
também através do video “Reflexion” (TAMURA, 2012).
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Ao final da discussdo, ouvimos a musica “Eu me amo”, de Ultraje a Rigor, em que o
autor exalta a importancia do amor proprio para se fortalecer e poder ser feliz consigo mesmo,
ao que os estudantes reagiram de forma muito positiva. Para finalizar, pedimos a cada um deles
que escolhesse uma das palavras que estavam no espelho e trocasse por outra que elevasse
a sua autoestima, o que foi uma maneira bastante descontraida para encerrarmos a aula com

autoestima elevada.

Imagem 2 — Feedback de estudante apds encontro de Formagao para a Cidadania.

Tia, muito obrigada por me ajuda em

tudo. Ainda mais na relagao em que
quando eu disse que sinto vontade

de me suicidar quando as pessoas v
me chamam de ana 15:09

Fonte: produzido pela autora.

Além de tudo isso, organizamos também um album virtual colaborativo da turma, em
que eles estdo tendo acesso a fotos antigas e também contribuindo com fotos que eles possuem,

a fim de criar boas memorias coletivas e potencializar a autoestima.

Essas agdes, propostas durante a campanha Setembro Amarelo, culminaram com a
realizacdo de um circulo de paz, que contou com a participagdo de estudantes de outra turma,
também de segunda série, professores da escola e os estagiarios de psicologia que passaram a

acompanhar as aulas de Formacao para a Cidadania.

O tema escolhido para o circulo foi “motiva¢ao”, no intuito de valorizar os estudantes
que permaneciam satisfeitos e participando das atividades virtuais propostas pela escola, algo
que foi muito bem recebido pelos que estiveram no circulo e puderam expor o que os levava a

se manterem firmes, mesmo diante de tantos obstaculos.

Iniciamos o momento com a musica “Clareou”, samba interpretado por Xande de
Pilares, que traz uma mensagem de esperanca por dias melhores, mesmo durante as mais duras
adversidades, e utilizamos como centro do circulo uma imagem de mandala com diversas fotos

dos estudantes.

A partir das rodadas de perguntas, eles ressaltaram em suas falas a importancia de
estarem sendo bem acolhidos pela escola durante todo esse periodo e de estarem conscientes

dos beneficios que o estudo pode proporcionar para o futuro.
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Encerramos o momento de partilha com um video do poeta Braulio Bessa declamando
o poema “Recomece” (RECOMECE..., 2017), levando do més de setembro a mensagem: “E
quando a falta de esperanca decidir lhe agoitar. Se tudo que for real for dificil suportar. E hora

do recomego. Recomece a sonhar”.

Imagem 3 — Centro do Circulo Virtual para turmas de 2* série, como culminéncia da

Campanha Setembro Amarelo.
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Fonte: produzido pela autora.

A experiéncia do circulo virtual foi tida como muito positiva para os estudantes que
participaram do momento, sendo um espago em que todos puderam falar sobre sua rotina e suas
perspectivas, além de se fortalecerem enquanto grupo para permanecerem firmes na caminhada

escolar.

Jano més de outubro, buscamos fortalecer os projetos de vida dos estudantes, fazendo-
os refletir sobre suas expectativas acerca do mundo do trabalho, os tipos de perfis profissionais
e quais eles acreditam que mais se adéquam ao que eles almejam, bem como o que pretendem
fazer para alcangar esses sonhos.

4. CONCLUSAO

Acreditamos que o periodo da pandemia trouxe consigo inumeros desafios para
os docentes, mas, a0 mesmo tempo, nos mostrou a necessidade de estarmos cada vez mais
conectados com os nossos estudantes. Isso se demonstra ndo apenas pelo fato de termos
precisado utilizar as ferramentas virtuais de aprendizagem, mas principalmente por nos fazer

ver que essa conexao vai além da nossa presenca fisica.

Esse vinculo se estabelece nos relacionamentos que construimos juntos, quando sao
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pautados por uma cultura de paz, baseada na justica restaurativa (TERRE DES HOMMES,
2013), que pensa no estudante como protagonista e percebe a importancia das competéncias

socioemocionais para o desenvolvimento desses individuos.

Sendo assim, acreditamos que o contato da turma com o PDT foi fundamental para
mantermos a rotina de estudo dos estudantes, bem como o vinculo entre a turma e a escola,
contribuindo para o fortalecimento coletivo das habilidades socioemocionais, principalmente
as que se referem a autogestdo e a resiliéncia, tdo significativas nesse momento de dificuldade
em que, estarmos juntos, mesmo distantes, pode trazer leveza e afeto para enfrentar as nossas

angustias e afli¢des.
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Resumo:

O presente trabalho tem por objetivo principal apresentar as experiéncias exitosas de
professores diretores de turmas da Escola Estadual de Ensino Profissional Alfredo Nunes
de Melo, localizada no municipio de Acopiara no Estado do Ceard. As aulas de Formagao
para Cidadania, em especial, foram reinventadas para atender os anseios e necessidades do
periodo de ensino remoto. A problematica que impulsionou nosso estudo fundamentou-se em
comprovar o poder transformador da relacdo afetiva e emocional professor-aluno na sala de
aula virtual e o quao valioso isso ¢ no fortalecimento e ressignificagdo do processo de ensino-
aprendizagem e no combate a evasao escolar. No tocante a importancia da vivéncia da “Sala de
aula do dialogo e das emoc¢des: mediando afetos com os alunos” tivemos como suporte tedrico
para aprofundamento do nosso estudo: Wallon, Vygotsky, Piaget e Freire. Assim elencamos o
olhar qualitativo das acdes e projetos realizados ao longo das aulas remotas de Formacao para
Cidadania como meio de andlise para chegar aos resultados efetivos da relevancia do didlogo e

da relagao afetiva professor-aluno na permanéncia e motivacao dos discentes na escola.

Palavras-chave: Didlogo. Emogdes. Afetos. Sala de Aula.
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Abstract:

This research has the main objective to show how successful experiences of directors of classes
teachers, of the State School in Professional Education Alfredo Nunes de Melo, located in
Acopiara city, Ceara State, in the Citizenship Education Classes that were reinvented to
meet the expectations and needs of the remote teaching period. The problem that guided our
study was based on proving the transforming power of the affective and emotional teacher-
student relationship during the virtual classroom and how valuable this is in strengthening and
reframing of the teaching-learning process and to combat high school dropout. Regarding the
importance of the experience of the “Dialogue and emotions” Classroom: mediating affections
with students”, there was as theoretical support to deepen our study: Wallon, Vygotsky, Piaget
and Freire. Thus, we listed the qualitative view of the actions and performed projects during the
remote classes of Citizenship Education as means of analysis to arrive at the effective results of
the promotion of the dialogue and the affective relationship teacher-student in the permanence

and motivation of the students in the school.

Keywords: Dialogue. Emotions. Affections. Classroom.

Resumen:

Este trabajo tiene como objetivo principal exponer las experiencias exitosas de profesores
directores de clase de la Escuela Estadual de Formacion Profesional Alfredo Nunes de Melo,
situada en el municipio de Acopiara en el Estado de Ceara, en las clases de Formacion
Ciudadana que han sido reinventadas para atender los anhelos y necesidades del periodo de
educacion remota. La problemdatica que impulso nuestro estudio se baso en comprobar el poder
transformador de la relacion afectiva y emocional entre profesor y alumno en la clase virtual y
cuan valioso eso es en el fortalecimiento y resifignacion del proceso de ensefianza-aprendizaje
y en el combate a la desercion escolar. En cuento a la importancia de la vivencia de la “Clase
del didlogo y de las emociones: mediando afectos con alumnos” tuvimos soporte teorico para
la profundizacion de nuestro estudio: Wallon, Vygotsky, Piaget y Freire. Asi sefialamos el mirar
cualitativo de las acciones y proyectos realizados a lo largo de las clases remotas de Formacion
Ciudadana como medio de andlisis para llegar a resultados efectivos de la importancia del
dialogo y de la relacion afectiva profesor-alumno en la permanencia y motivacion de los

estudiantes en la escuela.

Palabras clave: Dialogo. Emociones. Afectos. Clase.
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1. INTRODUGAO

Aesferaescolarem suaessénciatrazrelagdes humanas cotidianamente repletas de afetos.
Em especial a relagdo professor/aluno, que pede um olhar mais humanizado para as emocdes
que emergem no campo da afetividade cultivada no momento de aprendizagem dos educandos.
Tendo em vista o tempo atipico de ensino remoto que vivenciamos, essa relagao foi desafiada
a ser ainda mais intensa no sentido do vinculo afetivo e do conhecimento e desenvolvimento
das competéncias socioemocionais. Contudo, na sala de aula virtual, esses sentimentos ficam
mais aflorados, uma vez que as circunstancias desse processo de aprendizagem sdo mediadas
pelos professores. Nesse sentido, sdo necessarios instrumentos e estratégias que permitam as

interagdes emocionais para uma adaptacao resiliente na caminhada do aprender.

Nessa perspectiva € preciso apelar para um suporte tedrico que explique e contribua para
a compreensdo do exercicio desse desafio que ¢ mediar afetos e outros sentimentos na relagao
professor e aluno. Foi elencado como pilar tedrico Henri Wallon, que aborda prioritariamente a
afetividade dos individuos, além de Vygotsky, Piaget e Freire, para nos dar apoio e nos direcionar
nesse trabalho que dialoga com a dimensao humana mais delicada e peculiar, a afetividade e as

emogoes.

Assim o presente trabalho tem por objetivo principal apresentar a experiéncia exitosa
de professores diretores de turmas da Escola Estadual de Ensino Profissional Alfredo Nunes
de Melo - Acopiara-Ceard, nas aulas de Formacdo para Cidadania. Elas foram reinventadas
para atender os anseios e necessidades do periodo de ensino remoto. Emerge nesse cendrio a
vivéncia da “Sala de aula do didlogo e das emogdes: mediando afetos com os alunos”, uma

experiéncia que trouxe um impacto significativo e positivo na vida dos discentes e docentes.

Partimos ainda de algumas indagag¢des que buscamos entender e encontrar possiveis
respostas e alivios: O que fazer para mediar uma aprendizagem significativa nesse novo
ensino remoto? Como atingir € impactar positivamente nossos alunos? Quais competéncias
socioemocionais precisam aflorar de forma positiva e eficaz para o trabalho educativo? E, por
fim, quais atitudes sdo necessarias para evitar evasoes escolares, desanimos e falta de empenho

e envolvimento dos alunos nesse periodo de interacao virtual aluno-escola?

Dessa forma partimos da premissa da atuacdo valiosa do Professor Diretor de Turma
na busca por estratégias e agdes para amenizar as lacunas deixadas pela impossibilidade das
aulas presenciais e a constru¢do de um caminho menos doloroso para todos nesse processo
ensino aprendizagem, onde o aluno ¢ antes de tudo um humano repleto de particularidades que

precisam ser vistas, acolhidas e cuidadas.

Portanto, ¢ urgente o estimulo e a adocdo de praticas metodoldgicas mais
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afetivas no chao das escolas. E, assim, proporcionar espacos educacionais mais humanizados e
comprometidos com o desenvolvimento cognitivo e emocional dos nossos alunos, além de uma

formacao integral.

2. METODOLOGIA

Os passos metodologicos adotados no trabalho realizado de mediagdo das emogdes
e afetos na sala de aula virtual sdo de carater qualitativo, uma vez que a avaliagdo feita dos
resultados caminha para a efetivagdo do estimulo e motivagdo a permanéncia dos alunos no
ambiente escolar, sem possiveis evasdes. Além da identificagdo de problemas e realidades
adversas vivenciadas pelo corpo discente, apresentada e dialogada em um espago de escuta e

busca ativa.

Para isso desenvolvemos agdes e projetos ao longo das aulas remotas de Formacao
para Cidadania com o intuito de conhecer, acolher e entender o mundo peculiar de cada aluno,
com todas as suas adversidades e limitacdes, para assim chegar aos resultados da tematica desse
trabalho. Assim, na vivéncia da Sala de aula do didlogo e das emogdes, os educandos se sentem

parte ativa daquele ambiente escolar virtual.

Ao longo desse periodo das aulas remotas foram realizados atividades, projetos e
encontros virtuais. Foi viabilizado escutas ativas e empaticas, sendo abordadas tematicas que
suprissem os anseios da turma. Deste modo percebendo a singularidade presente no espago

educacional para que assim o didlogo pudesse ser envolto por afetos e emocdes.

Para tanto, a¢des e desafios virtuais foram propostos tais como: Atendimentos e
momentos personalizados via Google Meet ¢ WhatsApp; Café da Manha Virtual: Falando de
seus sentimentos; Diario de um Isolamento Social: externalizando sentimentos e pensamentos;
Conhecimento e pratica efetiva das Competéncias Socioemocionais; Textos e videos
provocativos de reflexdes e licdes; Uso do aplicativo terapéutico Cingulo e Autoavaliagcdo em

tempo de ensino remoto.

Dessa forma, contemplamos e trabalhamos as principais competéncias socioemocionais
com os alunos: Autogestdo; Resiliéncia Emocional; Abertura ao Novo; Engajamento com os
outros; Amabilidade. Isso favoreceu o fortalecimento do vinculo aluno-escola e aluno-professor,

além do sentimento de pertenca a instituicdo escolar e um maior acolhimento das emogdes.

Tivemos ainda encontros sincronos interativos e mais humanizados com as células
cooperativas, fazendo assim um acompanhamento mais cuidadoso com cada aluno. Com isso
a ponte do didlogo foi firmada, o que gerou confiancga, reciprocidade e maior engajamento no

processo de aprendizagem. A partir do momento que o aluno sente que ¢ importante e que sua
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realidade e contexto ¢ levado em consideragdo, passa a querer e entender que ele € o ser ativo
e responsavel na constru¢do de seus conhecimentos e que ndo estd sozinho nessa caminhada.
Como relata a estudante Ana Thayla, do 2° ano do Curso Técnico em Enfermagem da Escola de
Ensino Estadual Profissional Alfredo Nunes de Melo em 10 de Junho de 2020:

Vocé me fez sorrir na sala de aula dos afetos, me motivou para continuar,
e nunca me deixou desistir da escola, pois pelo contrario hoje eu
ndo estaria mais la se ndo fosse por vocé. Suas aulas humanizadas
afetaram muito minha vida escolar e vocé se tornou uma pessoa
muito importante para mim. Obrigada por se preocupar tanto comigo,
com meu desempenho escolar e com minha saude mental, a gente se

identificava e isso era incrivel demais.

Percebemos no relato da aluna que a mediacdo empatica nas aulas de formagao para
Cidadania ¢ um momento de acolhida dos seus sentimentos e emogdes. Isso representa a
relevancia de valorizar o outro e tudo aquilo que ele traz e sente. Dessa forma uma insisténcia
no ato de continuar ¢ notério assim como a forca para nao desistir e para persistir nos estudos e

na caminhada rumo a realizagao dos sonhos e objetivos.
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Figura 1 - Atividades e desafios da Sala de Aula Virtual das Emogdes e dos Afetos,
com a turma do 2° Ano de Enfermagem na aula de Formag¢ao para Cidadania da Escola de
Ensino Estadual Profissional Alfredo Nunes de Melo. Acopiara-Ceara, 2020.
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Fonte: Arquivo Pessoal da autora.

Figura 2 - Café virtual com afeto, turma do 2° Ano de Enfermagem na aula de
Formacao para Cidadania da Escola de Ensino Estadual Profissional Alfredo Nunes de Melo.

Acopiara-Ceard, 2020.
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Fonte: Arquivo Pessoal da autora.

As figuras acima ilustram algumas das muitas técnicas e métodos utilizados para
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amenizar a lacuna deixada pela falta da presenga fisica na rotina escolar. Na sala de aula
dos afetos tivemos Café da manha virtual, desabafo e definicdes de emogdes, acolhida de
sentimentos com mensagens, reflexdes, incentivos a perseveranga aos estudos, além de uma
escuta e busca ativa de cada aluno e aluna. Trouxemos assim para o espaco da sala de aula
virtual uma aprendizagem mais significativa e integral, preocupada com a formagao nao apenas

cognitiva, mas afetiva, social e emocional.

Dessa forma conseguimos estreitar a distancia que o mundo digital traz e geramos um
clima de confianga, interagao humana e reciprocidade. A busca por solucdes e respostas para as
incertezas do ensino remoto ressignificaram as nossas praticas pedagogicas. Assim, como em
um processo continuo de construcdo, reelaboramos nosso ser docente para atender e entender

nossos educandos em suas individualidades e totalidade.

3. DESENVOLVIMENTO

Para Vygotsky, a emogdo ¢ a reflexdo de estimulos que sdo recebidos no meio
sociocultural em que o individuo estd inserido. Dessa forma, a responsabilidade da escola de
ter ¢ manter um ambiente que permita as demonstracdes de bons sentimentos, de escuta e
de acolhimento dos afetos ¢ grandiosa. Nesse viés, o papel do Professor Diretor de Turma ¢
fundamental para propiciar essa relacdo afetiva e o dialogo emocional com os alunos, permitindo

que estes sintam-se bem e acolhidos na esfera escolar.

Destarte, a problematica que impulsionou nosso estudo fundamentou-se em comprovar
o poder transformador da relagdo afetiva e emocional professor-aluno na sala de aula virtual e
o0 quao valioso isso ¢ no fortalecimento e ressignificagao do processo de ensino-aprendizagem,

e como mecanismo de evitar uma futura evasao escolar.

Para Paulo Freire “o didlogo ¢ um encontro no qual a reflexdo e a agdo, inseparaveis
daqueles que dialogam, orienta-se para o mundo que ¢ preciso transformar e humanizar”
(FREIRE, 1980, p.23). Isso prova quao valiosa ¢ agdes e projetos nas escolas que incentivam o

dialogo emocional e a tentativa de estimular a reflexao e acdo transformadora.

O solo escolar se fertiliza, quando hé nele o encontro de tais jungdes, pensar o cognitivo
fortalecendo as emogdes ¢ essencial para a constru¢do de jovem critico-reflexivo. Assim, Piaget
comprova que a efetivagdo do conhecimento cognitivo e fatores externos perpassa a relagao

emocional de significagdo afetiva.

A afetividade, a principio centrada nos complexos familiais, amplia

sua escala a propor¢do da multiplica¢do das relagoes sociais, e os
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sentimentos morais [...] evoluem no sentido de um respeito mutuo e de
sua reciprocidade, cujos efeitos de descentra¢do em nossa sociedade
sdo mais profundos e duraveis (PIAGET: INHELDER, 1990, p. 109)

Dessa forma a relevancia no cultivo de relagdes afetivas dentro dos espagos escolares
¢ evidenciado quando tomamos a complexa esfera familiar e os efeitos que a nao semeadura da

afetividade pode causar na vida de um individuo.

A educagdo para valores deve ser entdo, a esséncia da construcdo e significagdao
do processo educacional, na qual a esfera se molda diante da cognicdo e se fortalece com
a afetividade, para que os educandos se edifiquem cidadaos responsaveis, capazes de se

transformar e transformar positivamente sua realidade.

A comunhdo com Paulo Freire ¢ pertinente quando ele defende que: “Nenhuma
formagdo docente verdadeira pode fazer-se [...] sem o reconhecimento do valor das emogdes
da sensibilidade, da afetividade”. (FREIRE, 2005, p. 20). Assim para a efetiva¢do do didlogo
dos afetos e de um olhar mais significativo para a realidade do aluno, faz-se necessario pensar
em uma educacao que prioriza o desenvolvimento das competéncias socioemocionais € que

fortaleca no educando a possibilidade de transformar a si e a sociedade em seu entorno.

Podendo com isso, ressignificar seu processo de ensino-aprendizagem, fortalecendo
seu vinculo afetivo com o ambiente escolar, mesmo este sendo remoto, junto aos professores, e

evitando um possivel abandono, pois seus vinculos sdo solidos e com objetivos precisos.

Por isso Vygotsky comprova que a relagdo cognitiva, os comportamentos € sentimentos

estdo interligados:

O aspecto emocional do individuo ndao tem menos importancia do que
o0s outros aspectos e é objeto de preocupa¢do da educag¢do nas mesmas
propor¢oes em que o sdo a inteligéncia e a vontade. O amor pode vir
a ser um talento tanto quanto a genialidade, quanto a descoberta do
calculo diferencial. (VYGOTSKY, 2000, p.146)

Assim sendo, ¢ infeliz defender e mediar separadamente os processos de aprendizagem
cognitivo e emocional, uma vez que precisamos deste para viabilizar aquele no processo de

construcao do conhecimento.

Partimos entdo da premissa de que o aprendizado de conteudos ndo estd acima do

emocional de uma pessoa. O processo educacional ¢ intrinseco com as relagdes cognitivas,
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afetivas e emocionais. A partir de tais perspectivas poderemos construir no educando uma

dimensdo que o possibilite compreender e significar os espacos em sua volta.

Sobre isso, Capellato defende que:

A escola deve se conscientizar de que é uma instituicdo afetiva que
complementa a familia. Sem essa consciéncia, criaremos um bando
de sujeitos que aprenderam, mas ndo sabem usar o que aprenderam
porque estdo afetivamente empobrecidos. O jovem so vai gostar da
escola quando houver afetividade, quando sentir que cuidam dele
(CAPELLATO, 2012, p.16).

Deste modo, o elo familia e escola se fortalece a medida que se € possivel a fomentagao
de um espaco saudavel e propicio para que tais relagdes acontegam, pois, construir uma escola

para afetos nunca foi tdo urgente e necessaria.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Acreditamos que as relagdes afetivas e os didlogos emocionais em sala de aula sao
capazes de contribuir com a aprendizagem significativa, no equilibrio cognitivo e emocional e
na construcao de seres humanos plenos de valores, habilidades, competéncias e atitudes cidadas

¢ uma certeza de um resultado exultante e realizador.

Ter a participacdo de uma grande parcela dos alunos nas aulas virtuais, no envio das
atividades e nas avaliagdes realizadas, mostra a efetividade e sucesso de agdes e projetos que

estimulam espagos reflexivos e de mediagdo de afetos e emocdes nas aulas de formagao para
Cidadania

A defesa de Wallon vai ao encontro a essa nossa experiéncia quando diz que:

As emogoes, assim como os sentimentos e os desejos, sdo manifestagoes
da vida afetiva. Na linguagem comum costuma-se substituir emo¢do
por afetividade, tratando os termos como sinonimos. Todavia, ndo o

sdo. A afetividade é um conceito meio abrangente no qual se inserem
varias manifestagoes. (WALLON, 2008, p.61)

Assim sendo, precisamos entender as atmosferas das emog¢des e das maultiplas
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afetividades existentes em cada individuo de forma individualizada, tratando cada esfera
emocional e afetiva em sua singularidade. Para isso faz-se necessario o desenvolvimento
valioso das competéncias socioemocionais em todos os seus pilares: Autogestao (Determinacao,
Organizacdo, Foco, Persisténcia, Responsabilidade); Engajamento com os outros (Iniciativa
Social, Assertividade, Entusiasmo); Amabilidade (Empatia, Respeito, Confianga); Resiliéncia
emocional (Tolerancia ao estresse, Autoconfianga, Tolerancia a frustracao); Abertura ao novo

(Curiosidade para aprender, Imaginagao criativa e Interesse artistico.)

As vivéncias das aulas de Formacdo para Cidadania no ensino remoto, foram
permeadas de uma multiplicidade de competéncias e saberes. Com a escolha e adog¢ao de novas
acoes metodologicas e posturas pedagdgicas mais personalizadas e empaticas, tentamos ser 0s
professores que Rubem Alves tanto sonhou, aqueles que inquietam e que causam espanto, pois
“A missao do professor ndo ¢ dar as respostas prontas. As respostas estdo nos livros, estdo na
Internet. A missdao do professor € provocar a inteligéncia, ¢ provocar o espanto, ¢ provocar a

curiosidade, criar a alegria de pensar.” (ALVES, 2001a, p. 22)

Dessa forma evoluimos, aprimoramos técnicas e estratégias digitais, planejamos o
novo, criamos outros caminhos didaticos e usamos uma linguagem mais acessivel e dinamica.
Sabemos que a responsabilidade do professor € imensa e por isso 0 comprometimento com o
tentar acertar ¢ sempre muito desafiador e cansativo. No entanto, a certeza de que ndo apenas
passamos por nossos alunos, mas, de alguma forma, ficamos e deixamos marcas positivas ou

negativos impulsionou-nos a superar os medos e as limitagdes.

Dessa forma nao fomos resistentes a necessidade de uma reinvencao do fazer docente e
na busca por ajuda e aprimoramentos cognitivos e tecnologicos. Assim, fizemos uma media¢ao
de ensino-aprendizagem com o apoio e parceria dos alunos, da escola e da familia. Dialogamos
com a realidade do nosso aluno e trouxemos o seu mundo para dentro do novo espago
educacional construido. Para isso nos aventuramos no mundo digital com gravacdes de video
aula, transmissao de Roda de conversa via YouTube e live no Instagram, além de um necessario
desenvolvimento de dominio técnico das ferramentas do Google Classroom, Google Forms,
Padlet, Mentimetro, entre outros softwares de apresentagdes interativas. Deixamos ainda os
alunos livres para escolherem os seus métodos de estudos mais eficazes. Possibilitamos canais
e exploramos os sentidos e as formas mais agucadas para aprender. Para isso incluimos em
nossas propostas de atividades e projetos, realizacdes de podcasts, desenhos, mapas mentais,
videos produzidos por eles no Tiktok, postagens e reflexdes nos stories, campanhas virtuais de
solidariedade e empatia, seminarios virtuais com trabalhos cooperativos, aulas dinamizadas

com musicas € jogos € muito mais.

Assim temos a certeza que estamos no caminho certo e que, apesar dos cansagos e

limitagdes, o ser professor em tempo de ensino remoto ¢ metamorfosear-se o tempo todo. E
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Rubem Alves define bem quem somos, “Um educador, ao contrario, ¢ um fundador de mundos,

mediador de esperangas, pastor de projetos” (ALVES, 1980, p. 26).

5. CONSIDERAGOES FINAIS

E possivel assim entender que o chdo da escola deve sim ser pisado com muita
humanidade, uma vez que 14 existem pessoas sedentas de carinho, aten¢do e cuidado. Nao ¢ facil
conciliar tantas atribui¢cdes de um docente em acdo, mas com uma boa dose de sensibilidade
e paciéncia € possivel cativar e criar lagos afetivos com os discentes de uma forma que trara

significados nicos para as suas existéncias humanas e escolares.

Assim, entendemos que esse trabalho mostra a efetiva relevancia do cultivo da
afetividade no espaco escolar como estratégia poderosa na permanéncia do aluno na escola, em
seu ativismo no processo de aprendizagem e na sua formagdo integral para o exercicio pleno
de sua cidadania. Portanto, acreditamos que a Sala de aula do didlogo e das emog¢des como
mediadora de afetos com os alunos € o caminho mais assertivo e feliz para um fazer pedagogico

mais humano, inclusivo e de qualidade.

E tudo isso ¢ percebido nos relatos e depoimentos de alguns alunos que participaram
das aulas de Formagao para Cidadania no formato de sala de aula dos afetos onde o protagonismo
estava nas emocgoes e nos diversos sentimentos que permeiam as relacdes afetivas e humanas,
nos permite compreender ainda que tais praticas tornam-se importantes no caminhar da escola,
como relata a estudante Raelle Oliveira Gomes do 2° ano do Curso Técnico em Enfermagem da

Escola de Ensino Estadual Profissional Alfredo Nunes de Melo, no seu depoimento:

As aulas de formagao para cidadania mediadas por nossa professora e diretora de turma
Sara eram as mais esperadas por toda a turma, era o unico momento que podiamos falar sobre
nossas angustias, sentimentos, ser escutados de verdade. Cada aula nos dava forca e motivacao
para continuarmos lutando por nossos sonhos e metas, nos ensinava a importancia do afeto e que
ndo estavamos s6. Em uma escola profissionalizante onde exige 100% de comprometimento e
postura a pressao sempre € maior, mas nessas aulas conseguiamos nos descarregar de tudo isso e
saiamos sempre mais fortes. SO tenho a agradecer por esses momentos que foram extremamente

importantes na minha vida, me deu forgas para continuar.

A fala da aluna acima permite uma reflexdo quanto a necessidade de desenvolver ainda
mais uma educacao humanizada, personalizada e comprometida com a formagdo integral do
educando. Este precisa ser visto e reconhecido em suas diversas esferas e assim ser valorizado

em suas multiplicidades e capacidades, considerando todo o seu contexto social e histdrico.
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Por isso, e por tanto, fomentar uma escola que se movimenta no fortalecimento dos
afetos, gera em toda a comunidade envolvida o sentimento de pertencimento, que se orienta pela
responsabilidade, amabilidade, engajamento com o outro, resiliéncia emocional, abertura ao
novo, dentre as muitas competéncias e habilidades socioemocionais, que sdo tdo fundamentais
para se construir uma educacdo de qualidade que direciona o estudante para o viver em

comunidade compreendendo a importancia do afeto.
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EIXO 4

O foco na aprendizagem no ensino de
Matematica e de Ciencias
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OBSERVACAO DO MEIO AMBIENTE EM TEMPOS DE PANDEMIA:
CONSTRUCAO DE ALBUM ECOLOGICO COM ESPECIES LOCAIS

OBSERVATION OF THE ENVIRONMENT IN PANDEMIC TIMES: CONSTRUCTION
OF ECOLOGICAL ALBUM WITH LOCAL SPECIES

OBSERVACION DEL MEDIO AMBIENTE EN TIEMPOS DE PANDEMIA:
CONSTRUCCION DE ALBUM ECOLOGICO CON ESPECIES LOCALES

Francisco Eliando Silva Oliveira’
Resumo:

A pandemia do coronavirus gerou a suspensao das atividades escolares presenciais em muitos
paises e trouxe grandes desafios aos profissionais da educagdo, que passaram a utilizar as
tecnologias digitais para a efetivacao de suas praticas pedagogicas. O presente relato descreve
uma atividade remota, mediante uma pesquisa-agado, realizada por alunos do ensino médio de
uma escola do interior cearense, que objetivou conhecer e catalogar algumas espécies animais
e vegetais do bioma local, para a constru¢cao de um album ecolédgico no periodo de isolamento
social. A atividade foi realizada em junho de 2020 e permitiu aos alunos conhecerem as
interacdes ecologicas estabelecidas por 40 espécies da flora e fauna das localidades onde vivem.
A pesquisa permitiu a aquisi¢ao de conhecimentos para divulgacao cientifica na escola, por
meio de um album ecologico, e possibilitou a ado¢do de medidas de protecao ambiental das

espécies do bioma onde a comunidade escolar esté inserida.
Palavras-chave: Pandemia. Album. Fauna. Flora. Conservacao.
Abstract:

The coronavirus pandemic generated the suspension of school activities in many countries and
brought great challenges to education professionals, who began to use digital technologies to
implement their teaching practices. This report describes a remote activity, through an action-
research, carried out by high school students of a school in the interior of Ceard, which aimed
to know and catalog some animal and plant species of the local biome, for the construction
of an ecological album in the period of social isolation. The activity was carried out in June
2020 and allowed students to get to know the ecological interactions established by 40 species
of flora and fauna from the localities where they live. The research allowed the acquisition of

knowledge for scientific dissemination at school, through an ecological album, and made it
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possible to adopt environmental protection measures for the species of the biome where the

school community is inserted.
Keywords: Pandemic. Album. Fauna. Flora. Conservation.

Resumen:

La pandemia de coronavirus ha provocado la suspension de las actividades en las aulas de
muchos paises y ha supuesto un gran reto para los profesionales de la educacion, que han
comenzado a utilizar las tecnologias digitales para implementar sus prdcticas docentes. Este
informe describe una actividad a distancia, a través de una investigacion-accion, llevada a
cabo por estudiantes de secundaria de una escuela del interior de Ceard, que tenia como
objetivo conocer y catalogar algunas especies animales y vegetales del bioma local, para la
construccion de un album ecologico en el periodo de aislamiento social. La actividad se realizo
en junio de 2020 y permitio a los alumnos conocer las interacciones ecologicas que establecen
40 especies de flora y fauna en las localidades donde viven. La investigacion permitio la
adquisicion de conocimientos para la divulgacion cientifica en la escuela, mediante un album
ecologico, y posibilito la adopcion de medidas de proteccion ambiental para las especies del

bioma donde se encuentra la comunidad escolar.

Palabras: Pandemia. Album. Fauna. Flora. Conservacion.

1. INTRODUGAO

A pandemia do novo coronavirus, estabelecida no final de 2019, afetou todo o sistema
educacional no mundo, ocasionanou o fechamento das instituigdes de ensino e gerou grandes e
novos desafios a educagao global. Segundo Dias e Pinto (2020), arecessao econdmica ocasionada
pela crise sanitaria aumenta as desigualdades e afeta a expansao do acesso educacional em

muitos paises, sobretudo nos menos desenvolvidos.

Em 16 mar¢o de 2020, o Estado do Ceara decretou emergéncia em satde, com
suspensdo das atividades educacionais presenciais em todas as escolas da rede publica de
ensino, e a docéncia passou a se utilizar das tecnologias educacionais para a realizacdo das
atividades escolares ndo presenciais. Nesse sentido, o professor procurou inovar suas estratégias
pedagogicas, sistematizar os contetidos didaticos e avaliar o processo de aprendizagem dos
alunos, por meio de multiplas ferramentas digitais (CEARA, 2020).

A apropriagao das plataformas para os estudos remotos on-/ine ¢ um desafio para muitos

educadores. No entanto, o novo coronavirus configura uma realidade que impde novas atitudes
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para as comunidades escolares, requerendo, assim, novos espacos ¢ diferentes ambientes de
aprendizagem. Vieira e Ricci (2020) ressaltam que ¢ inviavel, enquanto durar esse regime
especial de atividades remotas, tratar os conteudos da mesma forma como se estivessem sendo
trabalhados em sala de aula, sem adequacdes didaticas metodologicas. Para Possete (2014), o
professor consegue atingir seus objetivos quando utiliza uma metodologia bem fundamentada e

faz uso de diferentes recursos que contribuem para uma aprendizagem eficaz.

Assim, este relato descreve uma atividade remota realizada em uma Escola de Ensino
Meédio, localizada no interior do estado do Ceard. A experiéncia justifica-se pela necessidade
de se conhecer para preservar o meio ambiente, utilizando-se de diversos meios para coletar
informagdes sobre fendomenos bioldgicos, caracteristicas ambientais e interacdes estabelecidas
pelos seres vivos em seus habitats. A relevancia esta na contribui¢do das estratégias na formacao
de cidaddos conscientes, aptos a decidirem e atuarem na realidade socioambiental de um modo
comprometido com a vida, com o bem estar de cada um e da sociedade local e global (BRASIL,
2002). O trabalho foi realizado na disciplina de Biologia, em que se objetivou realizar uma
pesquisa sobre a fauna e a flora da comunidade dos discentes que frequentam a escola, a fim
de construirem um futuro album ecoldgico, com espécies bidticas do bioma onde a escola esta

inserida.

2. METODOLOGIA

A pesquisa acdo foi efetivada pelos alunos da Escola de Ensino Médio Deputado
Antdnio Leite Tavares (DALT), que esta localizada no Distrito de lara, municipio de Barro-
Ceara. A escola atende 139 alunos e sua comunidade €, essencialmente, composta por filhos
de agricultores da regido. Além do Distrito de lara, sdo atendidas populagdes de outros quatro
distritos do municipio e sitios circunvizinhos, muitos destes encravados em pés de serras ¢ de
dificil acesso. A regido retrata aspectos do bioma Caatinga, sendo em algumas partes preservada

e em outras bastante deteriorada.

A pesquisa-acao ¢ uma metodologia coletiva que favorece discussdes e produgdao
cooperativa dos conhecimentos especificos sobre a realidade vivida pelos participantes
(GIL, 2017). A pesquisa da fauna e da flora na comunidade foi realizada pelos alunos que
se encontravam em isolamento social em suas localidades, em junho de 2020. A experiéncia
fez parte da programacdo de comemoracdo a Semana do Meio Ambiente, que, anualmente, a
escola realiza, com atividades diversas voltadas a educacdo e a preservagao do meio ambiente.
A proposta para o ano de 2020 foi o desenvolvimento de um trabalho que os alunos pudessem
desenvolver nas proximidades de suas casas. Foram envolvidas as 5 turmas do ensino médio
da unidade escolar, sendo elas: trés turmas em que as aulas de biologia eram lecionadas pela

manha (1°, 2° e 3° anos) e duas turmas (1° e 2° anos) do periodo da tarde.
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Para a realizacdo da atividade, os alunos realizaram trilhas nos arredores de suas casas
e registraram imagens de animais e vegetais com o aparelho celular. Em seguida, foi proposto
aos alunos que pesquisassem sobre as espécies, identificando as nativas do bioma Caatinga para
a producdo de um album. As imagens e as pesquisas bibliogréficas dos seres vivos registrados
foram enviadas para o professor de biologia, que orientou a experiéncia e, em seguida, os
arquivos foram revisados e arquivados pelo docente. Os dados serdo utilizados apds o retorno
das atividades presenciais, com a finalidade de confec¢cdo de um album ecoldgico, que serad
intitulado “Espécies animais e vegetais da Comunidade Escolar DALT”. A proposta ¢ que
o produto tenha um formato digital e que seja elaborado pelos proprios alunos, utilizando o
laboratério de informatica da escola. Foi prevista, ainda, a produ¢ao de um painel com a edi¢ao

de fotos para exposi¢ao publica do trabalho nos ambientes escolares.

3. DISCUSSAO

Foram coletadas 17 imagens de espécies vegetais e 23 imagens espécies animais.
Nesta etapa, os alunos tiveram contato fisico com o objeto de andlise e, por possuirem algum
conhecimento sobre o meio onde vivem, tiveram maior facilitade de compreensdo sobre o
sentido da atividade, o objetivo e qual o conhecimento a proposta lhe proporciona (BARTZIK;
ZANDER, 2016). Esses conhecimentos foram construidos por interagdes socioculturais com
seus familiares e populares da comunidade. Vieira et al (2017) relatam que ¢ preciso uma
relagdo entre a teoria e a pratica, entre o conhecimento cientifico e o senso comum, a fim de que

0 ensino se torne mais significativo.

A Tabela 1 sumariza os grupos e as quantidades das observagdes feitas pelos alunos
durante a experiéncia. Os alunos conseguiram, a partir da pesquisa em botanica, diferenciar
arvores, arbustos, lianas, ervas e outros tipos de vegetais. O uso destas atividades, que vai dos
fendmenos naturais aos nomes técnicos, pode tornar o conhecimento explicito aos estudantes,
de modo que se some conscientemente ao esfor¢o de pensar nas primeiras ideias e dispor dos
termos técnicos quando for adequado (GOLOMBEK, 2009). Observou-se que, de modo geral,

os alunos diferenciam com maior facilidade os filos que compdem os grupos do reino animal.

Tabela 1 - Numero de espécies de fauna e flora pesquisadas.

GRUPO FLORA/FAUNA N° DE ESPECIES

Arvores 1
Arbustos 02
Cactos 02
Palmeiras 02
Mamiferos 04
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Aves 08
Répteis 05
Insetos 04
Peixes 02

TOTAL ESPECIES 40

Fonte: Tabela elaborada pelo autor (2020).

As aulas praticas e de campo em Biologia auxiliam na aprendizagem do conhecimento
cientifico, como fruto do raciocinio logico e, também, de valores construidos (ARTZIK;
ZANDER, 2016). Os Parametros Curriculares para o Ensino Médio corroboram ao afirmarem
que trabalhar as caracteristicas dos grupos dos seres vivos, sem situa-los nos ambientes reais,
com quem efetivamente estabelecem relagdes, deixa de desenvolver saberes praticos importantes

para o aluno exercer sua cidadania (BRASIL, 2002).

Foram encontradas diversas espécies vegetais nativas durante a pesquisa. Algumas

estao destacadas no Quadrol.

QUADRO 1 - Exemplos de espécies vegetais encontradas durante a pesquisa.

Pau-Brasil Ipé Angico
(Caesalpinia echinata) (Handroanthus heptaphyllus) (Anadenanthera colubrina)

Fonte: Quadro elaborado pelo autor usando as imagens dispostas pelos alunos na pesquisa (2020).

Os alunos registraram espécies em processo de extingdo, como o tipico representante
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das matas tropicais brasileiras, o Pau-Brasil (Caesalpinia echinata). Registrou-se, ainda,

o Ipé (Handroanthus heptaphyllus), que existe abundantemente nas encostas e serras do

municipio do Barro — CE, local da pesquisa.
encontrada e bem importante na regido ¢
(Anadenanthera  colubrina), cujo tronco
procurado pelos agricultores, por apresentar
medicinais. As arvores citadas sdo elencadas

entre outras, como espécies importantes para

Outra espécie

0 Angico
¢ muito
propriedades

pelos alunos,

o bioma local,

sendo de grande relevancia a preservacao destas arvores

pelas comunidades.

Observando 0s componentes
bioticos e suas relagdes, os alunos passaram a ser sujeitos
atuantes e corresponsaveis pela constru¢ao do seus  saberes

cientificos, na busca da melhoria dos lugares onde moram,

ja que, com o uso das tecnologias, tomaram conhecimento
de espécies em extingdo. Para Ruas (2017), esse tipo de
aprendizagem ¢ baseada em situagdes concretas, casos reais e fatos que ocorrem no dia a dia. O
autor ainda complementa que o estudo em biologia, por meio da observagao, experimentacao
e pesquisa ¢ indispensavel para a compreensdo e constru¢do do conhecimento cientifico dos

alunos.

No Quadro 2, estdo dispostas as imagens do Juazeiro (Ziziphus joazeiro) e Pereiro
(Aspidosperma pyrifolium). As duas espécies foram citadas pelos discentes pelo fato de
chamarem a aten¢do quanto a capacidade de permanecerem sempre verdes, mesmo em periodos
de seca, fornecendo sombra para os animais durante a maior parte do ano. Esta experiéncia
permitiu a interagdo entre o aluno e o seu mundo real, levando-o a diversos questionamentos

sobre as arvores pesquisadas.
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QUADRO 2 - Imagens do Juazeiro (Ziziphus joazeiro) e Pereiro (Aspidosperma
pyrifolium).

Juazeiro Pereiro
(Ziziphus joazeiro) (Aspidosperma pyrifolium)

Fonte: Quadro elaborado pelo autor usando as imagens dispostas pelos alunos na pesquisa (2020).

No Quadro 3, encontra-se a imagem de uma da espécie citada inimeras vezes pelos

discentes, porém nao nativa da regido, o Nim indiano (4zadirachta indica).

A pesquisa sobre esta arvore revelou aos alunos uma ameaga, até entdo desconhecida
pela maioria deles, dos efeitos letais e/ou subletais que a agdo inseticida do Nim indiano pode
causar aos agentes polinizadores (ALVES, 2010). O estudo da espécie exotica, introduzida na
Caatinga e amplamente cultivada por toda a comunidade escolar, permite a abertura de um
amplo debate sobre a valorizagdo de nossas espécies nativas, que podem trazer os mesmos
beneficios que essa espécie, como a sombra em meses de seca e a producao de madeira, sem

afetar o equilibrio do ecossistema.
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QUADRO 3 - Espécie ndo nativa da regido, Nim indiano (4zadirachta indica).

Nim indiano
(Azadirachta indica)

Fonte: Quadro elaborado pelo autor usando as imagens dispostas pelos alunos na pesquisa (2020).

Em relacdo ao grupo fauna, os registros de espécies animais pelas turmas foi mais
discreto e abrangeu principalmente os animais domésticos e de criacdo. Embora o foco principal
da pesquisa tenha sido animais silvestres, um aspecto importante e bastante discutido foi a
exposicao de algumas espécies de aves mantidas em gaiolas pelas familias de alguns alunos.
Essa pratica, embora proibida pelos o6rgaos fiscalizadores, ainda ¢ comum e culturalmente aceita
por muitas comunidades, sobretudo as interioranas, o que implica em um posicionamento ético
de quem a pratica. Para Colombek (2009), ignorar o risco da biodiversidade nos dias atuais

compromete também a propria sobrevivéncia humana.

No Quadro 4, estao dispostas as imagens de alguns animais, como o Sagui (Callithrix
Jjacchus), conhecido pelos estudantes como soim e que, rotineiramente, aproxima-se das
residéncias em busca de alimentos; a Iguana-verde (/guana iguana), a qual muitos nordestinos
chamam erroneamente de camaledo, e a Jiboia (Boa constrictor amaralis), bastante temida e

perseguida, pois muitas pessoas acham que a espécie € pegonhenta.

O estudo das espécies possibilitou a ampliagdo de muitos conceitos e desmitificagdo
de outros, como a camuflagem e o mimetismo associados a Iguana-verde, bem como a pegonha
e predagdo inferidos a jiboia. A reducdo do trafego de veiculos, ocasionado pelo isolamento
social das pessoas, favoreceu um maior deslocamento dessas espécies que, costumeiramente,

ndo sdo observadas proximo a residéncias, o que facilitou o registro aos estudantes.
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QUADRO 4 - Imagens de alguns animais encontrados pelos alunos durante a pesquisa.

Sagui Iguana-verde Jiboia
(Callithrix jacchus) (Iguana iguana) (Boa constrictor amaralis)

Fonte: Quadro elaborado pelo autor usando as imagens dispostas pelos alunos na pesquisa (2020).

O compromisso dos alunos com a pesquisa foi observado nos diferentes formatos
dos trabalhos enviados, seja pela formatagdo em programas de computador ou pelo relatdrio
manuscrito no caderno daqueles que ndo dispdem ou nao se familiarizam com os recursos
tecnologicos da atualidade (QUADRO 5).
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QUADRO 5 - Diferentes formatos dos trabalhos enviados.

Obrigado 5.0 .

Pesquisa elaborada pelo aluno Pesquisa enviada por um
com formatagao em programas de aplicativo pelo aluno
computador com manuscrito no caderno

Fonte: Quadro elaborado pelo autor (2020).

Pdde-se comprovar, como citado por Ruppenthal, Santos e Prati (2011), que atecnologia
¢ a filha predileta da ciéncia e que o acesso a intenet, mesmo sendo pelo celular, abre um mundo
de conhecimentos que podem influenciar na aquisi¢ao de atitudes de preservagdo ambiental e
no exercicio da cidadania. Para os participantes da pesquisa, as inovagdes tecnoldgicas fazem
repensar o papel da escola na formacao dos cidadaos do futuro, pois sdo portas que abrem a sala

de aula para o mundo.

Em meio a era tecnoldgica, ¢ importante refletir € questionar sobre a integragao das
midias no processo de investigagdo e formac¢ao do aluno, principalmente neste modelo de ensino
remoto. Neste sentido, a internet tornou-se um ambiente potencializador da aprendizagem
e desconstruiu conceitos que antes pareciam benéficos ou maléficos para os envolvidos.
Ruppenthal, Santos e Prati (2011) afirmam que habilidades diversas, como investigar, analisar,
comparar, levantar hipoteses, testa-las e refinar as ideias iniciais sdao inerentes a construcao do
conhecimento.

O repertorio das imagens enviadas pelos alunos foi um pouco repetitivo e gerou a
necessidade de dar continuidade a pesquisa. As turmas foram informadas da grande quantidade
de espécies estudadas por mais de um aluno da escola e, cientes da potente biodiversidade
do bioma Caatinga, foram convidadas a dar continuidade aos registros no segundo semestre

letivo. Para Vieira (2017), o dinamismo que ocorre nas pesquisas amplia o pensamento por um
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processo de retificagdes sucessivas que possibilitam a constru¢do de conceitos.

A confeccao do album ecoldgico continuard a medida em que os estudantes encontrarem
novas espécies endémicas e fizerem o levantamento bibliografico delas. Quando concluido e
publicado, o album ecoldgico sera fonte de pesquisa para estudantes de outras escolas. O uso
de meios informais de divulgagdo cientifica, como esta proposta, apresenta-se como estratégia
relevante de contextualizagdo do conhecimento sobre o ambiente onde a escola esta encravada,
e a aproximagdo dos alunos ¢ imprescindivel para a manutencao racional do meio ambiente e

de seus singulares componentes.

4. CONCLUSAO

O meio ambiente, quando bem observado, pode ser fascinante, e a responsabilidade de
contemplé-lo com seguridade ecoldgica ¢ de todos, pois assimilar a ideia de gestdo e protecao

¢ olhar para si mesmo e se enxergar como ator do ecossistema onde se vive.

Na experiéncia, demonstrou-se que a observagdao do meio ¢ uma metodologia que
auxilia na aprendizagem do conhecimento cientifico, como fruto do raciocinio logico e de
valores vivenciados, construidos e remodelados com praticas cotidianas de investigagdo e

pesquisa.

Os alunos participantes demonstraram muito interesse pela atividade, empenho
na pesquisa das espécies registradas e ampliagdo dos conceitos de nomenclatura bioldgica,

interacoes ecoldgicas da Caatinga e ameacas a biodiversidade dos ecossistemas.

O uso de meios informais de divulgacao cientifica, como a criacao do album ecologico,
além de valorizar o uso de midias no espago do aluno, rendeu excelentes resultados, verificados

por meio da analise e da exposi¢do do material produzido.

A avaliacdo desta pesquisa fortalece a importancia da realizacdo de atividades praticas
e observagdes do meio ambiente, como ferramentas de conhecimento em que os alunos sao
0s protagonistas em sua constru¢do. Demonstra, ainda, que, com inteligéncia, competéncia e
planejamento, o professor pode aprender com esta crise e se reinventar para melhorar sua pratica
pedagogica. A divulgagdo do trabalho ird valorizar a pesquisa dos envolvidos e contribuird
para o fortalecimento da educacdo ambiental na comunidade escolar, o que motivara novos

posicionamentos de preservacao do meio ambiente.

E necessario, portanto, repensar e inovar as metodologias do ensino remoto, levando-
se em considera¢do tudo o que circunda o aluno, como as suas possibilidades de acesso, o

aproveitamento das atividades e a aquisicdo de habilidades em tempos de pandemia. O
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confinamento afeta negativamente o estado emocional dos discentes, e cabe ao docente ofertar
estratégias atraentes, exequiveis e que criem no imaginario dos envolvidos emocdes e sensagdes

de pertencimento a um mundo real, natural e em transformacao constante.
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UMA ABORDAGEM DA TEORIA DAS PROBABILIDADES POR MEIO DE UMA
APLICACAO DO PROBLEMA DE MONTY HALL

AN APPROACH TO PROBABILITY THEORY THROUGH AN APPLICATION OF THE
MONTY HALL’S PROBLEM

UNAAPROXIMACION A LA TEORIA DE LA PROBABILIDAD MEDIANTE UNA
APLICACION DEL PROBLEMA DE MONTY HALL

Géssica Mendonga Lima”

Francisco Arthur Alves Noronha”®

Resumo:

Em virtude de propor uma abordagem sistematizada sobre o contexto historico da teoria das
probabilidades, além de apresentar uma aplicagcdo de um de seus importantes conceitos em uma
situacdo do cotidiano, o seguinte trabalho interpela desde as primeiras ideias do que poderia
ser o surgimento da probabilidade, até¢ seus maiores contribuintes e influenciadores. O artigo ¢
apresentado de forma a situar alguns fatos iniciais para a apari¢ao do que, atualmente, ¢ conhecido
como teoria moderna das probabilidades, além disso, sdo apresentados os principais nomes
que compdem a historia desse ramo matematico e seus protagonismos. Apds a apresentagao, ¢
exposta a aplicagao do Problema de Monty Hall em uma escola publica do Governo do Estado
do Ceara, objetivando propiciar aos alunos envolvidos uma experiéncia pratica de perceber a

atuacao matematica em contextos cotidianos, os quais eles sao inseridos.
Palavras-chave: Probabilidade. Problema de Monty Hall. Histéria da Matematica.
Abstract:

In virtue of proposing a systematized approach on the historical context of probability theory, in
addition to presenting an application of one of their important concepts in a everyday situation,
the following article expose since the first ideas of what could be the emergence of probability,
until their greatest contributors and influencers. The article is presented in orvder to situate
some initial facts for the appearance of what is currently known as modern probability theory,
in addition, the main names that make up the history of this mathematical branch and their

prominence are presented. After the presentation, it is exposed the application of the Monty

77 Licenciada em Matematica pela Universidade Estadual do Ceard. Professora temporaria da Secretaria
de Educacdo do Estado do Ceara.
78 Mestre em Engenharia de Transportes pelo Programa de Pos-graduagdo em Engenharia de Trans-

portes da Universidade Federal do Ceara. Professor substituto da Universidade Estadual do Ceara. Tutor da
Universidade Aberta do Brasil.
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Hall's Problem in a public school of the Government of the State of Ceara, aiming to provide the
students involved a practical experience to realize the mathematical performance in everyday

contexts, which they are inserted.

Keywords: Probability. Monty Hall'’s Problem. History of Mathematics.

Resumen:

En virtud de proponer un aproximacion sistematizada sobre el contexto historico de la teoria
de probabilidades, ademds de presentar una aplicacion de uno de sus importantes conceptos
en una situacion de la vida cotidiana, el siguiente articulo expone desde las primeras ideas
de lo que podria ser el surgimiento de la probabilidad, hasta sus mayores contribuyentes e
influenciadores. El articulo se presenta con el fin de situar algunos hechos iniciales para la
aparicion de lo que actualmente se conoce como teoria moderna de la probabilidad, ademas
se presentan los principales nombres que conforman la historia de esa rama matemdtica y su
protagonismo. Después de la presentacion, se expone la aplicacion del Problema de Monty Hall
en una escuela publica del Gobierno del Estado de Ceara, con el objetivo de proporcionar a los
estudiantes involucrados una experiencia prdctica para realizar el rendimiento matematico en

contextos cotidianos, que se insertan.
Palabras — clave: Probabilidad. Problema de Monty Hall. Historia de las Matematicas.

1. INTRODUGAO

No decurso do século XXI, o contexto que envolve as pessoas € os fenomenos do
cotidiano estao permeados de aparatos tecnologicos que permitem maior utilidade e praticidade
em qualquer tipo de situacdo. Seja na lavagem de roupa na maquina de lavar, ou na impressdo de
tecidos de 6rgdos humanos em impressoras ultra tecnoldgicas, a tecnologia se mantém presente

na realidade dos individuos, desde o caso mais caseiro ao mais abrangente para a sociedade.

Olhando na perspectiva teérica dessas situagdes citadas, assim como nas demais
condi¢des tecnologicas, os individuos estdo na realidade vivendo matematica aplicada em suas
rotinas. Sem perceber, a populagdo aborda, varias vezes por dia, conceitos matematicos desde os
mais simples casos de aritmética até os complexos fatos da geometria e da andlise matematica.
Nesses eventos, que estdo para além da teoria e da aplicabilidade, inclui-se contextos historicos
e as renomadas pessoas que sdo de alta importancia para o desenvolvimento mundial. A
relevancia desses autores € notavel, principalmente, em suas observacdes, argumentagdes e
defini¢des em que os maiores avangos da humanidade puderam ser alcangados, partindo de uma

premissa logica basica, porém primordial e essencial.
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Dessa maneira foram surgindo, ao decorrer dos anos, a Matematica que atualmente
¢ conhecida: por meio de observagdes dos padrdes naturais e das atividades que preenchiam
o cotidiano da sociedade. Nesse contexto, ¢ possivel investigar, por meio da histdria, qual a
necessidade da eclosdo de qualquer que seja a teoria matematica estudada em um determinado

periodo.

Trazendo essa perspectiva de observacao para o dia a dia da sociedade, é notavel a
aparicdo do acaso e das circunstancias que podem influenciar ou ndo o cotidiano, inclusive a sua
valia em determinadas situagdes, como previsdes e possiveis ocorréncias necessarias ao contexto
populacional. E compativel relacionar essas aparigdes com os conceitos de probabilidades de

ocorréncias de fenomenos, e surge a possibilidade de estudo desse ramo matematico.

Disso, surgem as especulagdes sobre onde e quando passou a se notar arquétipos
da probabilidade no cotidiano, como também em que momento se tornaram necessarias as
padronizagdes de teorias formuladas por grandes cientistas da época da sua sistematizacao.
Além disso, ¢ possivel ser atrativo perceber que, em determinada situa¢do inicialmente
considerada simplista, como um langar de dados ou até uma aposta em jogos de azar, pode

haver formulagdes matematicas consideradas de grande rigor.

Com base nisso, prop0s-se a abordagem sistematizada a seguir, sobrevindo indagacdes
de em qual contexto e em qual premissa surgiu a teoria das probabilidades, como também
uma apresentacao de quais os principais autores dessa teoria € seus principais influenciadores
e contribuintes, e em seguida realizamos o objetivo do relato, que ¢ aplicar um conceito
probabilistico em uma escola de ensino médio por meio de uma simulagdo do jogo “Let s make
a deal” com o uso de um site simulador, de maneira a demonstrar e ressaltar a naturalidade da

atuacao da teoria das probabilidades no cotidiano da sociedade.

1.1 A concepcio da Teoria das Probabilidades

Ao buscar nos contextos historicos uma explicagdo que satisfaga a indagag¢do sobre
quais circunstancias propiciaram o surgimento de toda a teoria da probabilidade conhecida,
por mais que a mesma seja composta de féormulas e raciocinios que, dependendo do ponto de
vista, sdo consideradas complexas ou carregadas de detalhes, o topico primordial encontrado ¢

considerado tdo natural e corriqueiro, que pode ser visto como algo superficial.

Isto € possivel de ocorrer devido ao fato de que a Teoria das probabilidades tem fator
principal o acaso (CALABRIA; CAVALARI, 2013), e um dos seus fatores pioneiros de aparicao
nada mais foi do que “as tentativas de quantificacao dos riscos associados a naufragios, acidentes,
mortes, etc” (CALABRIA; CAVALARI, 2013, p. 4-5). Vale ressaltar que essa teoria também

se deve aos jogos de azar e seus desenvolvimentos, inclusive foi a partir de um desses jogos
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que grandes matematicos realizaram importantes contribui¢des para esse ramo da Matematica.

Apartirdejogos dessa categoria, foram surgindo os primeiros calculos de Probabilidade,
com nomes de Luca Pacioli (1445 — 1517), Tartaglia (1499 — 1557) e Girolamo Cardano (1501
— 1576). Os dois primeiros estudiosos dedicaram seus estudos em um caso de divisdo de apostas

de um jogo, em que consistia em uma indagac¢do sobre essa situagdo. E dito que:

um jogo equitativo termina quando um dos jogadores vence seis
partidas. Suponha-se que por algum motivo o jogo tenha que ser
interrompido, e neste momento, o primeiro jogador tenha sido vencedor
em cinco partidas e o segundo em apenas trés. Como as apostas devem
ser repartidas? (CALABRIA; CAVALARI, 2013, p. §).

Entretanto, mesmo elaborando ideias para o problema proposto, esses dois autores
ndo apresentaram nenhum conceito formal sobre suas propostas com algum tipo de referéncia
tedrica, e diferentemente deles, Cardano introduziu “técnicas de combinatéria no calculo dos
casos possiveis de um evento e também a considerar a probabilidade de um evento como a
razao entre o numero de casos favoraveis e o numero de casos possiveis.” (VIALI, 2008, p.
147 apud CALABRIA; CAVALARI, 2013, p. 8). Contudo, ndo foi em abordagem ao caso da

divisdo de apostas, mas sim aos jogos de azar, em especial os de dados.

Devido a isso, ocorreu um hiato de pesquisas e estudos com relagdo a Teoria das
Probabilidades, ocorrendo retorno de apari¢des de ponderagdes desse ramo da Matematica
apos alguns anos. Nesse retorno, a Probabilidade ja possuia mais critérios que poderiam
ser analisados, sendo “primeiro como uma forma de entender as constantes frequéncias no

processo de chances e, segundo, como um método de determinar situagdes presumiveis de {¢”
(CALABRIA; CAVALARI, 2013, p. 10).

Logo ap6s, vem a partida real da moderna Teoria das Probabilidades, que ¢ a
correspondéncia entre os célebres franceses Blaise Pascal (1623 — 1662) e Pierre de Fermat

(1601 — 1665) (Boyer, 2012), em que sera decorrido a seguir.

1.2 As principais colaboracées a Teoria da Probabilidade

Devido a deferéncia da correspondéncia de Pascal e Fermat ter a importancia citada
anteriormente, o enfoque a seguir serd em sua maioria nesse ponto. Na correspondéncia entre
eles, os consagrados estudiosos tratam de um assunto similar ao caso da divisdo de apostas
tratado anteriormente, de conhecimento de Pascal, lhe passado por parte de Antonie Gombauld

(1610 — 1685), mais comumente chamado por cavaleiro de Mér¢.
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Nessa comunicagdo, Pascal e Fermat discutem sobre o problema proposto, como
também expdem detalhadamente suas ideias e raciocinios de métodos mais eficazes e diretos
de se resolver o problema da divisdo de apostas. Além de que sdo apresentadas informagdes
e suas respectivas demonstracdes, ndo so para a Teoria das Probabilidades, mas também para
outras areas, como a Geometria. Inclusive, ¢ nessa correspondéncia que Fermat apresenta uma
de suas valiosas descobertas para a Teoria dos Niimeros, sendo instigado por Pascal para que a

apresente para outros estudiosos e se faga conhecido.

Por fim, pode-se concluir dois fundamentos triviais por meio da correspondéncia dos

estimados com relagdo ao problema discutido, tais eles abordam que

dependendo da situa¢do do jogador, ele receberda uma determinada
quantia, tanto se perder quanto se ganhar, mesmo que o jogo seja
interrompido; e se em um jogo com dois jogadores um deles ganhar,
determinada quantia pertence a este e se perde, esta mesma quantia
pertencerd ao outro, e se os dois jogadores possuem as mesmas chances
de vencer, entdo deverdo dividir a quantia igualmente, no momento em
que decidem parar de jogar. (CALABRIA; CAVALARI, 2013, p. 34).

Este ¢ entdo um dos principios de Pascal, fruto da correspondéncia entdo abordada,
além disso, destaca-se a colabora¢do de Pascal com o entdo conhecido Triangulo de Pascal ou
triangulo aritmético, que ja existia a priori. Entretanto foi em sua publica¢do intitulada Tratado
do Triangulo Aritmético que se fez conhecido, em que buscou apresentar aplicagdes do conceito

em diversas areas, como na teoria das combinagdes.

Outro estudioso a se destacar no primoérdio da Teoria das Probabilidades ¢ o holandés
Christiaan Huygens (1629 — 1695), que foi inspirado por essa comunicacdo entre Pascal e

Fermat. Foi Huygens que

dedicou-se ao estudo dos jogos de azar e, publicou seus resultados, em
1657 na obra intitulada De Ratiociniis in Ludo Aleae. Neste trabalho,
“[...] expos detalhadamente as questoes tratadas por Pascal e Fermat
sobre os jogos de azar e estudou problemas similares mais complexos
[...]7 (CALABRIA; CAVALARI, 2013, p. 34).

Além disso, Huygens colaborou com o caso de probabilidade de extragcdo de bolinhas,

caso esse comumente usual em situagdes do cotidiano € em exemplos para o ensino basico.
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Segundo Calabria e Cavalari (2013), foi através dele que a teoria da probabilidade obteve uma
caracteristica mais formal e, com as colaboracdes dos matematicos posteriores a ele, ¢ que a

Teoria das Probabilidades foi moldada para a forma como atualmente ¢ conhecida.

1.3 O Problema de Monty Hall e sua aplicacdo no Ensino Médio

Dando continuidade a premissa matematica da teoria das probabilidades, foi proposto
a aplicabilidade do conceito probabilistico que ¢ trabalhado em um jogo televisivo americano,
chamado “Let’s Make a Deal” (Soldatelli, 2016).

No jogo, o participante se depara com trés portas, que estdo compostas, atras delas,
por dois monstros e um prémio em cada porta. O apresentador do jogo espera o participante
escolher uma das portas, e entdo abre uma outra porta das que restaram, porta essa que ele sabe
que estara um dos monstros. Em seguida, ¢ indagado ao participante se ele quer permanecer
com a escolha inicial ou se prefere trocar pela porta terceira que restou (Soldatelli, 2016). Essa
davida sobre qual seria a melhor escolha das portas (inicial e final) para o participante ficou

conhecida como o Problema de Monty Hall.

Para responder corretamente o problema, usa-se da teoria de probabilidade condicional,
entretanto o participante tendenciosamente visualiza o problema como equiprovavel, pois
de inicio ele percebe duas tnicas probabilidades: escolher a porta com o prémio ou com um
monstro. O pensamento erroneo por parte do participante ¢ de que, apds o ato do apresentador
de abrir uma das portas, ao ficar com duas portas fechadas restantes, a probabilidade de acertar
a porta com o prémio seria de uma em duas, dado que o participante tem que escolher entre a
porta que tinha escolhido anteriormente e a porta oferecida em troca, em que atras delas estdo o

prémio e um dos monstros. Assim, ndo faria diferenca escolher trocar de porta ou nao.

Por mais que o apresentador retire uma das portas que estava no jogo e deixe apenas
duas portas valendo, o ato da retirada ndo implica que o apresentador criou um novo jogo de
portas, mas permaneceu com o mesmo. O participante deveria entdo perceber o fato de que o
apresentador, quando escolhe abrir a porta que contém um monstro, ele leva em consideracdo a
escolha inicial do participante. Pois, se o participante escolhe inicialmente a porta com o prémio,
ndo faz diferenca para a escolha do apresentador. Mas, se o participante escolhe inicialmente a
porta com um dos monstros (e essa € a situagdo mais provavel de ocorrer, ja que sdo duas portas
com monstros € apenas uma com o prémio), o apresentador ndo tem outra escolha a nio ser
abrir a porta que contém o outro monstro, deixando como opg¢ao de troca a porta que certamente

estd com o prémio.

Assim, fica mais perceptivel qual seria a melhor opcao, entre permanecer com a porta

escolhida desde o inicio ou trocar com a porta restante depois da revelagao do apresentador do
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programa em questdo, pois o cerne do problema ndo ¢ nitido de imediato ao participante do

programa. E crucial perceber que

o evento analisado nao é apenas “escolher uma porta”. Sdo 2 eventos:
“escolher uma porta” e “trocar de porta”. O que se percebe pela
analise do espag¢o amostral é que, quando o participante decide trocar
de porta, ele ganha 2 vezes e perde I (sucesso em 2/3 das vezes); ja,
ao permanecer com a mesma porta, ele tera éxito em apenas 1/3. Ou
seja, sua probabilidade de ganho é de 2 para I caso ele decida trocar
de porta. Sdo, portanto, 66,7% de chance de ganhar e 33,3% de chance
de perder. (SOLDATELLI, 2016, p. 229).

Assim, com essa situacdo especifica em que ¢ abordada um dos conceitos de
probabilidade, a experiéncia feita possuia o objetivo de levar para a sala de aula uma forma
atipica e instigante de conhecer um novo assunto, de maneira que os estudantes saissem da

rotina dos assuntos pré-planejados para um novo cenario do aprender matematico.

2. METODOLOGIA

Em mente a esse desafio, foi feita uma simulagdo do programa de Monty Hall em
uma turma de segundo ano do Ensino Médio da Educacdo Basica em uma escola estadual do
Governo do Ceara, na capital Fortaleza. A aplicacdo foi feita pela autora do relato, que era
professora dos estudantes, a qual foi orientada pelo coautor do relato e professor universitario
da autora, dado que a proposta da aplicacdo foi fruto de uma disciplina universitaria cursada

pela autora.

O proposito da experiéncia consistiu em fazer com que os alunos envolvidos pudessem
conhecer, por meio do contexto historico, a partida da Teoria das Probabilidades, e, em seguida,
fazer o papel de participantes do jogo televisivo explanado, para entao serem defrontados com
o Problema de Monty Hall.

A simulagdo do jogo foi feita por meio de um site simulador” em sala de aula regular,
utilizando de computador e projetor fornecidos pela escola. Estavam presentes aproximadamente
40 alunos, e a interag¢do foi proposta em uma das aulas de Matematica I da rotina dos alunos,

com a permissdo da coordenagdo pedagogica da escola.

79 O simulador do jogo se encontra no site <https.//onlinestatbook.com/2/probability/monty_hall_demo.
html[>. Acessado em: 08 de marco de 2021.
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A experiéncia necessitaria ser realizada em meados do segundo bimestre do ano letivo
de 2019, entretanto, devido ao planejamento anual dos conteudos para a devida turma, os
alunos ainda ndo tinham estudado sobre a teoria das probabilidades que estava prevista para ser
estudada no quarto bimestre. Diante disso, como a autora necessitava aplicar a experiéncia em
curto prazo, devido ao cronograma da disciplina universitaria que cursava, foi feita a abordagem
historica proposta sobre probabilidade para introduzir o assunto e, em seguida, houve uma

contextualizagdo sobre a definicdo do célculo de probabilidade de um evento.

Posteriormente, foi aplicada a simulagao do jogo proposto em duas situagdes diferentes,
para entdo abordar a diferenca entre o conceito de probabilidade equiprovavel e probabilidade
condicional. Para finalizar o desenvolvimento do trabalho, os alunos foram instigados a refletir
sobre qual seria a forma de prever as melhores chances de ganhar o jogo, observando o desafio
sob a dtica da teoria matematica exposta.

3. DISCUSSAOQ

Apobs a contextualizacdo explanada pela autora sobre os conceitos histéricos da
probabilidade e o contexto tedrico necessario, foi apresentado o significado do nome do Desafio,
em que foi explicada a justificativa do nome Monty Hall, e como era aplicado o jogo de televisao
que deu premissa ao Desafio. Além disso, foi abordado que o jogo televiso brasileiro intitulado
“Porta dos desesperados” foi inspirado nessa versdo americana do jogo (Soldatelli, 2016).
No momento da explicacdo dessas duas versdes do mesmo jogo, alguns alunos comecaram
a manifestar interesse e ansiedade em saber como seria aplicada a experiéncia na sala de aula
e outros demonstraram conhecimento de como a experiéncia se desenvolveria. Dessa forma,
foram apresentadas imagens dos momentos em que era executado o desafio nos jogos abordados,

COmo a seguir:

Imagem 1 - Monty Hall e o cenario de “Let’s Make a Deal”.

Fonte: SOLDATELLI, 2016, p. 228.
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Imagem 2 - Versdo brasileira de a “Porta dos Desesperados”.

|

Fonte: SOLDATELLI, 2016, p. 228.

Seguida a explicacdo, foi realizada a simulagdo do jogo das portas: a principio foi
apresentado o desafio com trés portas, para adiante os estudantes serem instruidos sobre como
seria o jogo e as escolhas das portas, fazendo de inicio trés simulagcdes com alunos que se
voluntariaram para participar. O momento se tornou descontraido com a participacdo dos
voluntarios e com a vibragdo dos estudantes que assistiam os colegas participarem do desafio.
A seguir, pode-se vislumbrar o registro da aplicagdo do desafio com o uso de trés portas no site

simulador.

Imagem 3 - Aplicacdo do Desafio de Monty Hall com 3 portas.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Depois da simulagdo de alguns casos, foi indagado a turma qual seria a op¢do de
escolha de porta, apos a abertura da porta por parte do apresentador, que propiciaria ao jogador
mais chances de ganhar o prémio. Com o pensamento erroneo, a maioria dos alunos indagaram
que nado faria diferencga trocar de porta ou ndo, pois na concepgao deles, estariam com 50% de

chance de errar ou acertar, apos a abertura da porta que ndo continha o prémio.

Diante disso, foi explicado como seria o raciocinio logico e correto do desafio. A
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explicagdo ocorreu por meio do diagrama da arvore das possibilidades para entdo abordar o
desafio em vista da teoria das probabilidades, objetivando ser mais didatico e ilustrativo para a
pratica docente, pois a perspectiva tedrica naquele momento sobre a teoria das probabilidades
foi idealizada tendo como base o conhecimento prévio de que seria o primeiro contato dos

alunos da turma especifica com a Teoria das Probabilidades a nivel Ensino Médio.

Imagem 4 - Explicacio por meio da Arvore das possibilidades.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Apos a explicacdo, os alunos se mostraram surpresos ao saber que seria melhor,

em vista probabilistica, sempre trocar de porta, dado que seriam 2 chances de 3 de ganhar o
prémio quando a porta ¢ trocada. Eles, portanto, visualizaram o cerne da logica do desafio, que
¢ exatamente observar qual a chance de se escolher a porta correta desde a primeira escolha.
Diante isso, propds-se a aplicacdo do mesmo desafio, contudo com 100 portas, como € ilustrado

a seguir.

Imagem 5 - Aplica¢do do Desafio de Monty Hall com 100 portas.

Fonte: Elaborado pelo autor.

276



Em vista de que os estudantes estavam cientes de como seria a forma correta de pensar,
quando foi proposto o desafio com 100 portas, os voluntarios automaticamente faziam a escolha

correta, pois

o participante deve alternar as portas sempre. Se o participante
escolheu o carro inicialmente, ele o perderd caso mude de porta
com apenas uma chance em cem. E muitissimo mais provavel (99%)
que o participante tenha escolhido inicialmente um bode. Quando o
apresentador revelar, entdo, 98 bodes, o participante deve sabiamente
trocar a porta inicialmente escolhida. (SOLDATELLI, 2016, p. 229)

Ao final, foi informado aos alunos que essa diferenca de raciocinio probabilistico que
foi utilizado no desafio de Monty Hall, que consistiu em pensar o jogo como dividido em duas
etapas de escolha que dependem uma da outra, para o que eles a priori pensaram, que consistia
em um jogo dividido em duas etapas de escolha independentes, era exatamente a diferenca da

probabilidade condicional para a probabilidade equiprovavel, respectivamente.

Foi observado que, depois da aplicagao do Desafio, os alunos ficaram mais interessados
em tipos de problemas como esse ¢ mais atenciosos aos detalhes considerados em cada caso
de probabilidade que os cercam, deixando-os na expectativa para o bimestre em que o conceito

seria formalmente apresentado.

4. CONCLUSAO

Portanto, apds a contextualizagdo da origem da Teoria das Probabilidades, do
esclarecimento sobre os principais contribuintes a esse ramo da Matematica, como também
ap6s a aplicagdo do Problema de Monty Hall em sala de aula, veio a tona o argumento
que inicialmente foi formulado sobre a aplicacdo de conceitos matematicos em situagdes
consideradas corriqueiras. Ou seja, mesmo em ocorréncias que passam despercebidas por
serem naturalmente inseridas no cotidiano dos individuos, existe matematica incluida nessas
situagdes simples da sociedade, € no caso particular da Teoria das Probabilidades, que pode ser

encontrada em raciocinios 16gicos para jogos de azar, como na experiéncia realizada.

E destacado, portanto, que a matematica estd mais proxima do cotidiano que cerca
a sociedade do que os individuos indaguem que seja, e suas formais regras funcionam como

engrenagens essenciais, de maneira tao natural que passa a ser uma atuacdo despercebida.
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Diante disso, torna-se um desafio ao contexto da educacao basica ilustrar aos discentes
como os conceitos de Probabilidade estdo mais proximos do que se pode pensar. Dentro de sala,
por exemplo, o docente matematico encontra as principais dificuldades do ensino, tal como os
docentes das demais areas, mas ainda se depara com o esteredtipo de ensinar uma disciplina

vila, acarretando maior desdnimo em propiciar aplicagdes proximas do convivio da turma.

Entretanto, devido a esse desenvolvimento da Teoria das Probabilidades em situagdes
simples e de facil intera¢do, o docente angaria maneiras contextualizadas e aplicaveis ao dia
a dia como enriquecimento ao seu ensinamento, tornando o processo de aprendizagem mais
proveitoso para ambas as partes, além da esperanga de que, ao conhecer melhor o universo
matematico que os cercam, os alunos possam sair do cenario em que a matematica seja algo

ruim para um ambiente que gira em ritmo matematico.
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APRENDIZAJE EN TIEMPOS DE PANDEMIA
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Resumo:

O presente estudo tem como objetivo principal mostrar a importancia dos cards como atividade
interativa e que tem facil aceitacdo pelos professores e estudantes. No inicio das aulas remotas
a busca de materiais, algo mais acessivel e de facil aceitagao pelos alunos foi intensa, foi nesse
momento que surgiu a ideia dos cards. A abordagem do estudo, de natureza qualitativa, foi feita
uma analise da utilizacdo dos cards em varias escolas e a forma como foram utilizadas. Para
referenciar o trabalho trouxemos as contribui¢des de Goedert e Borges (2017), Antonio (2012)
e Jean Piaget (1994). Constatou-se que os Cards sao ferramentas bem praticas e interativas que

propiciou abordagens mais dindmicas nas aulas de Matematica durantes os estudos domiciliares.
Palavras-chave: Cards. Matematica. Aprendizagem.

Abstract:

The main objective of this study is to show the importance of cards as an interactive activity
which is easily accepted by teachers and students. It has as theme the Training Focus on

Learning in Mathematics: The use of cards with the teachers of Crede 13, strengthening

learning in times of pandemic. At the beginning of the remote classes the search for materials,
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something more accessible and easily accepted by students was intense, it was at that moment
that the idea for cards came up. The study approach, of a qualitative nature, where. An analysis
of the use of cards and the way they were used in was made in several schools. To reference
the work we brought the contributions of Goedert and Borges (2017), Antonio (2012) and Jean
Piaget (1994). It was found that cards are very practical and interactive tools that provided

more dynamics approaches in math classes during home studies.
Keywords: Cards. Mathematics. Learning.
Resumen:

El presente estudio tiene como objetivo principal mostrar la importancia de los cards como
actividad interactiva y que tiene facil aceptacion por los profesores y estudiantes. Trae como
tema La Formacion Enfoque en el Aprendizaje en Matematicas: El uso de los cards con los
profesores de Crede 13, fortaleciendo el aprendizaje en tiempos de pandemia. Al inicio de
las clases a distancia la busqueda de materiales, algo mas accesible y de facil aceptacion
por parte de los alumnos fue intensa, fue en ese momento que surgio la idea de Cards. El
enfoque cualitativo del estudio, donde, se ha realizado un andalisis del uso de los cards en varias
escuelas y la forma fueron utilizadas. Para referenciar el trabajo trajimos las contribuciones de
Goedert y Borges (2017), Antonio (2012) y Jean Piaget (1994). Constato-use que las tarjetas
son herramientas bien prdcticas e intercativas que propicio enfoques mas dinamicas en las

clases de matematicas durante los estudios domiciliares.

Palabras clave: Cards. Matematicas. Aprendizaje.

1. INTRODUGAO

A formagao Foco na Aprendizagem em Matematica, € fruto da parceria entre a SEDUC
(Secretaria de Educacao do Ceard) e universidades, no ambito do Programa Cientista-Chefe em
Educagao Bésica, mantido pela Fundagao Cearense de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (FUNCAP). Em margo de 2020, fomos surpreendidos pela pandemia, isolamento
social, paralisacao das aulas presenciais, € com isso, vieram as enxurradas de questionamentos:
E nossas aulas? Nossas formagdes? O qué e como iremos fazer? Como proceder? No inicio
das aulas remotas a busca de materiais, algo mais acessivel e de facil aceitagdao pelos alunos
foi intensa, foi nesse momento que surgiu a ideia dos cards. Foi nesse momento, que como
formadoras pensamos em fazer algo para ajudar os professores da regional e criamos os cards.
O objetivo principal desse trabalho ¢ mostrar a importancia dos cards como atividade interativa

e que tem facil aceitagdo pelos professores e estudantes e bem como suas formas de utilizagao.
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Os cards foram construidos inicialmente pelas formadoras da Crede 13 e que ganhou
ampla divulgacdo nas outras regionais e também postados nas redes sociais do CED/CODED
(Coordenadoria de Formagao Docente e Educacdo a Distancia). Nosso intuito foi ajudar, facilitar

o envio de atividades para os alunos e até uma maneira para uma maior intera¢ao entre alunos.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1 A Formacao Foco na Aprendizagem em Matematica

A Formagao Foco na Aprendizagem em Matematica iniciou seus trabalhos em janeiro
de 2020, com o I Encontro dos Formadores Regionais com Foco na Aprendizagem, em Fortaleza.
Nesse encontro os Formadores Regionais passaram por formagao para serem os multiplicadores
nas regionais. Na Crede 13, o programa teve inicio em marg¢o, onde os professores tiveram sua
primeira formagdo. Nesse primeiro encontro os professores foram apresentados ao Material

Estruturado, material construido pelos professores da rede, e a Matriz dos Saberes.

Os objetivos da formacgao, disponibilizados pelo CODED/CED em sua pagina na

internet. sdo:

1. Analisar relatorios gerados pela avaliagao diagnostica-formativa (via SISEDU),
utilizando-os para nortear estratégias pedagogicas focalizadas e adaptadas aos diferentes grupos

de alunos, com déficit de aprendizagem similares.

2. Estudar o material estruturado, elaborado conjuntamente pela SEDUC e UFC, na
forma de blocos tematicos, para elaborar estratégias pedagdgicas para a superacao dos déficits

apontados nos relatorios.

3. Aplicar o material estruturado em sala de aula, segundo estratégias planejadas com
a orientag¢do dos formadores, explorando abordagens que resgatem habilidades comprometidas

nas etapas anteriores de formagao dos alunos.

4. Constituir repositorio de praticas e de materiais, compartilhados em redes de
professores que lideram processos de transformagao do ensino de Matematica em suas esferas

de atuagao.

A formacao pretende disponibilizar um vasto material para auxiliar os professores em
suas praticas para a melhoria da aprendizagem dos alunos, além disso ira formar os professores

para a utilizagdo desse material.

2.1.1 Matriz de Referéncia

A Matriz de Referéncia para o SISEDU incorpora as matrizes do SPAECE e do ENEM,
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mas que permite mapear com mais precisao as lacunas de aprendizado dos alunos. Esta matriz
reflete a BNCC e os documentos curriculares do Estado do Ceara. A analises de dados, as
matrizes e os materiais sdo contribui¢cdes do Programa Cientista-Chefe em Educacdo Basica,
parceria entre a SEDUC, a UFC, a FUNCAP e demais Universidades do Estado do Ceara.
Essa matriz por trazer um consolidado das matrizes em que os professores trabalham, facilita
e muito a pratica do professor, pois ele ndo vai precisar ficar procurando quais habilidades,
descritores em varias matrizes, vai encontrar tudo na Matriz de Referéncia, além disso, dividi
cada saber em niveis de aprendizagem, onde o aluno para conseguir consolidar o saber, precisa

desenvolver todos os niveis.

Figura 1 - Matriz de referéncia (pag. 1).

Matriz de Referéncia de Matematica para a avaliagao diagnostico-formativa via SISEDU

Relacionar a forma escrita por extenso dos nlmeros naturais e sua
representagio por melo de algarismos

Reconhecer & expressar nimeros naturais em diversos contextos do
jcotidiano ou cientifico-tecnoldgicos EM13MAT103
jOrdenar nimeros naturais. empregando as nogbes de antecessor e
|sucessor

[Comparar grandezas expressas em termos de nimeros naturais
iCompreender o efeito da posigao dos algarismos, especialmente o zefo,
Ina representacio dos nomercs naturais

|Compor e decompor nimeros naturais em expansdes envolvendo
jpoténcias de dez

|Compreender ordens de grandeza expressas em poténcias de dez,
relacionadas a contextos cotidianos e cientificos

|Compor & decompor nimeros naturais em poténcias distintas de dez
[(sistemas posicionais ndo-decimais)

Expressar a decomposicdo de numeros naturais em ftermos da adigdo
Expressar os algoritmos da adicao em termos da decomposicao de
S02.N2 |ndmeres naturais

Utilizar, de modo correto e justificado, es algoritmos de adigio de
S02.N3 |nimeros naturais |SPAECE D02

|Sl12.H4 [Compreender a noglo de nmimeros iniciros opostos |

Fonte: Formadoras Foco na Aprendizagem em Matematica- Crede 13.

2.1.2 Material Estruturado

O Material estruturado ¢ dividido em moddulos, mdédulos de base, de transicao
e de integragdo e estes, subdivididos em varios outros mddulos. Traz uma proposta bem
interessante, para ser aplicados em sala de aula segundo estratégias planejadas com a orientagao
dos formadores, explorando abordagens que resgatem habilidades comprometidas nas etapas
anteriores de formag¢do dos alunos. Diante da estrutura do material, pensamos em algo para
que chegassem ao aluno de uma maneira mais atrativa, surgiu a ideia dos cards, onde foi usado
questdes desse material, dos varios modulos, de acordo com os saberes de maior atencao

encontrados nas escolas da Crede 13.
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Figura 2 - Mddulos do Material Estruturado.

Material Estruturado

MATEMATIGA

Material Estruturado

MATEMATICA
_/TA

sanll &
Funcdes Afins - Parte [

Aritmética Elementar (A)

Fonte: Formadores Foco na Aprendizagem em Matematica- Crede 13.

2.1.3 Os Cards

Em margo de 2020, devido a pandemia, aconteceu o isolamento social e aulas foram
suspensas. Nesse momento periodo comegamos a confeccionar os Cards que sdo pequenos
cartdes em que vocé relaciona conceitos ou organiza um sistema de perguntas e respostas para

memorizar um conteudo.

Sao atividades mais interativas, compostas pelo saber envolvido na questao, nivel do
saber, texto da questdo, suporte, comando, gabarito, distratores e uma dica para ajudar o aluno

a resolver a questao. Abaixo temos a estrutura dos cards.

Figura 3 - Estrutura dos cards.

Nivel do saber associado a .

questdo

- Saber trabalhado na

questdo

Enunciado )

Suporte: pode ser textos, >
desenhos, figuras

Comando para a resposta -

Distratores e alternativa >

correta

gah Dica para resolver a

#oco doseoy Bz ] questio

Fonte: Formadoras Crede 13.
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Para um feedback imediato aos alunos, também construimos os cards gabaritos, que

constam a resolucdo da questao.

Figura 4 — Cards.
77 I .

Matematica Matematica
SOTNT Cakeular perimetros de figurss S07.N7 Calculer perimetros de figuras
eométricas elementares geometricas slementares
Gabarito €
io 9.39 — Canguru 2019. Um tem as Exercicio 9.39 — Canguru 2019. Um corredor tem as
dimensdes mostradas na figura. Um gato andou por toda dimensdes mostradas na figura, Um gato andou por toda
a linha tracejada no meio do corredor, Quantos metros o a linha tracejada no meio do corredor. Quantos metros o
gato andou? gato andou?
::; z:' __Bm_ :;; ::' _B/m_
© 69. === © 69. ===~
@n. %m . @71 %m ,
(e) 83. — kLl (e) 83. M |k
o | =
. ' v '
40m T am
Resolucdo

£ oica Top! 6 e et e
3 percorrida pelo gato ¢ 36 + 28 = 64 metros. Lembrando quea ') >’
Observe que o gato sempre andou no meio % . metade da largura do corredor horizontal de baixo ¢ 8/2 - 4 ’ .
do corredor, de acordo com a linha tracejada. ’i; metros @ 3 metade da largurs do corredor horivontal de ﬁ

Y cima & 6/2 = 3 metros, concluimos que a distincia versical %
b -} percorrida pelo gato § 26 - 3 - 4 = 19 metros. POranto, o ‘;‘;
'd £3t0 andou 64 + 19 = §3 metros. ¥

I:ltllj}f{ #oco 'Q.S\SEDU $ =2t l “mj::i #oco %gsa)u § . l

Fonte: Formadoras Crede 13.

Goedert e Borges (2017) afirmam que as propostas didatico-metodologicas em
contextos educativos mediados por tecnologias digitais devem favorecer, dentre outros aspectos,
0 exercicio cognitivo, a aproximacao entre os sujeitos ¢ o desenvolvimento de habilidades
comunicativas. Os cards favorecem essa interac¢ao entre os alunos, tantos nos grupos de WhatsApp,
quanto no Instagram. Antonio (2012) afirma que a rede atrai alunos, professores e todos nos
por varias razdes. Uma delas, com certeza, ¢ a ampliagdo do universo de relacionamentos. Na
rede fazemos muitos novos amigos, conhecemos pessoas interessantes, passamos a ter acesso
a textos, videos, imagens e noticias que ndo tinhamos antes. E por que ndo utilizarmos para
auxiliar professores e alunos, como forma de chegar aos nossos alunos de forma mais rapida e
atrativa. Abaixo temos um exemplo do uso das redes sociais para fins educativos nesses tempos

de pandemia, usado pela professora Paloma Carvalho, da EEM Alfredo Gomes®:.

83 Escola de Ensino Médio Alfredo, Nova Russas-Ce.

284



Figura 5 - Print da postagem do Card rede social.

| :,.5 ladypalomex 195
i

GUAL E 0 PERCENTUAL TDTAL?

E hoje, quem se
habilita?

Fonte: Professora Paloma Carvalho, da EEM Alfredo Gomes.

Os cards foram construidos com o objetivo de atrair os alunos, de ser um meio mais
rapido, acessivel e de feedback rapido ao professor. A EEEP Manuel Abdias Evangelista®
que utilizou os cards como uma atividade de avaliacdo, onde os proprios alunos, em grupos,

construiram seus cards de acordo com as tematicas e saberes colocados pelo professor.

84 Escola Estadual de Ensino Profissional Manuel Abdias Evangelista, situada na cidade de Nova Russas,
Ce.
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Figura 6 - Cards construidos pelos alunos.

E hoje, quem se
habilita?

Fonte: EEEP Manuel Abdias Evangelista.

Os cards construidos pelos alunos da disciplina de Matematica, da professora Daiane

e foram socializados nas apresentacdes realizadas via Google Meet.

Nossos cards também foram postados nas redes sociais do CODED/CED, para que

mais professores e alunos tenham acesso a esse material interativo.
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Figura 7 - Prints dos Cards postados nas redes socias do CODED/CED.

®) cedceann - (&) cedcearn

CREDESZ #foo Asseou 8 ime..

CREDESZ  #foco Assepu B i
Qv W Qv [

Curtido por vagnab e outras pessoas Curtido por patrezelopes e outras pessoas

" =

#enemchegoj bem hegojuntoch
#foconaaprendizagem . mais #foconaaprendizagem . mais

10 di agosto « Ver raduglo Ver todos os 2 comentdrios

Fonte: CODED/CED.

3. METODOLOGIA

O presente estudo consiste em uma pesquisa com uma analise qualitativa. Segundo
Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem interpretativa do
mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios naturais,
tentando entender os fendmenos em termos dos significados que as pessoas a eles conferem,
dessa forma, procurou-se mostrar o uso dos cards na regional 13. O estudo baseou-se nas praticas
exitosas das escolas e dos professores que participaram da Formagao Foco na Aprendizagem

em Matematica e que utilizaram os cards em suas propostas pedagogicas.

4. DISCUSSOES

Apresentamos os cards as escolas em uma de nossas formagdes, como poderiam ser
utilizados. Ficou combinado que enviariamos esse material semanalmente, sempre tratando os
saberes, de maior aten¢ao na regional e assim o fizemos. Os cards foram enviados semanalmente,
sempre associando ao saber e ao nivel do saber. Para facilitar para o professor, foi enviado

também os cards com o gabarito, com a resolucdo da questao.

Na formagao subsequente, os professores agradeceram a colaboragdo dos formadores,
em relagdo a disponibilizacdo dos cards e foi pedido que fosse feito uma oficina de criagao

dos cards. O Pedido foi atendido e na formagao seguinte, foi feita essa oficina e muitas escolas

287



comecaram a produzir seus proprios cards, utilizando os saberes de maior aten¢do de cada

escola.

Na ultima formagao, contamos com as experiéncias exitosas de cada escola, momento
de socializar as praticas. Todas as escolas mencionaram a utiliza¢ao dos cards como um material
que so6 veio a acrescentar e facilitar o envio de atividades aos discentes nesse periodo de aulas

remotas.

Figura 8 - Print do Material utilizado na EEEP Maria Eudes Veras-Novo Oriente/CE.

255epU oo Bvvomtiani  CREDE 13- CraTeGS

Fonte: EEEP Maria Eudes Veras.

Os cards foram muito importantes para esse periodo de aulas remotas, onde as escolas,

os professores, estavam preocupados em alcancgar e de forma diferentes os alunos.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A formagdo Foco na Aprendizagem em Matematica veio em um momento muito
oportuno, pois, além do Material Estruturado que foi apresentado, os professores das regionais
puderam trocar ideias, experiéncias e praticas exitosas no momento de aulas remotas. Dentre
elas, os cards, produzidos inicialmente pela regional 13, trouxe algo diferente para as aulas de

matematica.

Os cards sao ferramentas pedagdgicas de facil entendimento, resolugdo, pois contam

com a dica para auxiliar o educando a resolver a questido proposta. Podendo ser postados nas
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redes sociais, local onde nossos estudantes ficam a maior parte do tempo, no Google sala de
aula, Google formulario, trazendo dinamismo e intera¢do entre os alunos, onde os mesmos
aprendem de uma forma mais atrativa, como no caso da EEEP Manoel Abdias Evangelista, que
os estudantes construiram seus cards, na EEM Alfredo Gomes, que a professora utilizou nas

redes sociais.

Diante do exposto, conclui-se que os cards, foram e serdo ferramentas de interagdo
muito importantes nesses tempos de pandemia e proporcionando abordagens mais dindmicas
durantes os estudos remotos. Verificou-se também que é de facil construgdo e que alunos,

mediados por professores, conseguem criar seus proprios cards.
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Resumo:

Os conhecimentos relacionados a area de ciéncias da natureza sdo de extrema importancia, uma
vez que por meio deles os sujeitos podem atuar na realidade de modo critico e participativo. No
entanto, o ensino das disciplinas relacionadas a essa area traz um enorme desafio, dado que este
envolve abstragdo, conceitos complexos, calculos dificeis € uma nomenclatura pouco familiar
aos estudantes, o que exige dos professores a busca por diferentes estratégias que facilitem
o processo de ensino e aprendizagem, conforme autores como Lopes e Silva (2019), Moraes
(2016), NicolaePaniz(2016) e Silvaetal (2018). Considerando anecessidade de agdes no sentido
de auxiliar os docentes nessa busca, o presente trabalho apresenta um prototipo de aplicativo
movel, o DidakNat, cuja fungao ¢ apresentar aos professores da area de ciéncias da natureza do
ensino médio diferentes sugestdes de propostas pedagdgicas e de recursos educacionais a fim de
auxilia-los no planejamento das aulas. Com o objetivo de identificar as principais necessidades
dos professores quanto a sugestdes de propostas didaticas, verificamos a opinido dos docentes
sobre a ideia do aplicativo, bem como as principais dificuldades enfrentadas na busca de
sugestoes para as suas aulas na web, por meio de um questionario semiestruturado aplicado a
45 professores de escolas publicas de ensino médio do estado do Ceara. A proposta de aplicagao
movel foi bem aceita pelos professores e as principais dificuldades relatadas pelos mesmos

nessas buscas foram: a falta de relagdao das sugestdes encontradas com a realidade da escola;
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falta de tempo e/ou de praticidade para aplica-las; pouca diversidade de material disponivel;
falta de relagdo com o conteudo a ser ministrado. A partir dos resultados, conclui-se que a
disponibilizagdo de um aplicativo desenvolvido de modo a amenizar essas dificuldades pode
ser considerada como uma importante medida pratica de suporte ao planejamento pedagogico

a qual podera contribuir para a diversificacdo e melhoria das aulas.

Palavras-chave: Aplicativo movel. Propostas pedagogicas. Professores. Ciéncias da Natureza.

Ensino médio.

Abstract:

Knowledge related to the area of natural sciences is extremely important, since through them
subjects can act in reality in a critical and participatory way. However, teaching the disciplines
related to this area poses an enormous challenge, given that it involves abstraction, complex
concepts, difficult calculations and a nomenclature unfamiliar to students, which requires
teachers to search for different strategies that facilitate the process of teaching and learning,
according to authors such as Lopes and Silva (2019), Moraes (2016), Nicola and Paniz (2016)
and Silva et al (2018). Considering the need for actions to assist teachers in this search, the
present work presents a prototype of a mobile application, DidakNat, whose function is to
present teachers of nature sciences in high school with different suggestions for pedagogical
proposals and resources didactics in order to assist them in planning the classes. In order to
identify the main needs of teachers regarding suggestions for teaching proposals, we verified
the opinion of teachers about the idea of the application, as well as the main difficulties faced
in finding suggestions for their classes on the web, through a questionnaire. semi-structured
applied to 45 public high school teachers in the state of Ceard. The mobile application proposal
was well accepted by teachers and the main difficulties reported by them in these searches
were: the lack of relationship between the suggestions found and the reality of the school;
lack of time and / or practicality to apply them; little diversity of material available; lack of
relationship with the content to be taught. From the results, it is concluded that the availability
of an application developed in order to alleviate these difficulties can be considered as an
important practical measure to support the pedagogical planning which can contribute to the

diversification and improvement of classes.

Keywords: Mobile application. Pedagogical proposals. Teachers. Natural Sciences. High

school.

Resumen:

El conocimiento relacionado con el area de las ciencias naturales es de suma importancia, ya que
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a traves de ellos los sujetos pueden actuar en la realidad de manera critica y participativa. Sin
embargo, la ensenianza de las disciplinas relacionadas con esta area plantea un enorme desafio,
dado que implica abstraccion, conceptos complejos, calculos dificiles y una nomenclatura
desconocida para los estudiantes, lo que obliga a los docentes a buscar diferentes estrategias
que faciliten el proceso de ensefianza y aprendizaje, segun a autores como Lopes y Silva (2019),
Moraes (2016), Nicola y Paniz (2016) y Silva et al (2018). Considerando la necesidad de
acciones para ayudar a los docentes en esta busqueda, el presente trabajo presenta un prototipo
de una aplicacion movil, DidakNat, cuya funcion es presentar a los docentes de ciencias de la
naturaleza en el bachillerato con diferentes sugerencias de propuestas y recursos pedagogicos.
para ayudarlos a planificar las lecciones. Con el fin de identificar las principales necesidades
de los docentes en cuanto a sugerencias de propuestas diddcticas, se verifico la opinion de los
docentes sobre la idea de la aplicacion, asi como las principales dificultades que enfrentan
para encontrar sugerencias para sus clases en la web, a través de un cuestionario. semi-
estructurado aplicado a 45 docentes de secundaria publica del estado de Ceara. La propuesta de
la aplicacion movil fue bien aceptada por los docentes y las principales dificultades reportadas
por ellos en estas busquedas fueron: la falta de relacion entre las sugerencias encontradas y
la realidad de la escuela; falta de tiempo y / o practicidad para aplicarlos; poca diversidad de
material disponible; falta de relacion con el contenido a enseniar. De los resultados se concluye
que la disponibilidad de una aplicacion desarrollada para paliar estas dificultades puede ser
considerada como una importante medida practica de apoyo a la planificacion pedagogica que

puede contribuir a la diversificacion y mejora de las clases.

Palabras-clave: Aplicacion movil. Propuestas pedagogicas. Maestros. Ciencias Naturales.

Escuela secundaria

1. INTRODUGAO

O conhecimento cientifico produzido na area de ciéncias da natureza cresce
continuamente, ¢ possui inimeras aplicagdes na sociedade. Desse modo, pode-se afirmar que
a presenca dessas ciéncias no ensino basico ¢ extremamente importante. No entanto, algumas
caracteristicas proprias das disciplinas relacionadas a essa area, como conceitos abstratos,

termos dificeis e calculos complexos, tornam o seu ensino um grande desafio.

A diversificacdo das aulas com a utilizacdo de diferentes estratégias de ensino e de
recursos como videos, oficinas, jogos, aulas praticas, por exemplo, pode tornar as aulas mais
dindmicas e contextualizadas. Por conseguinte, despertam o envolvimento dos estudantes,
favorecendo a construgdo de conhecimentos (NICOLA; PANIZ, 2016; SILVA et al, 2018;
SOUZA; CARDOSO, 2019).
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A quantidade de propostas de atividades de sala de aula e de recursos educacionais
disponivel na internet ¢ grande e crescente. Contudo, a busca por esses materiais, torna-se
cansativa, devido ao fato de estarem espalhados em diversos sites e em diferentes repositorios.
Alem disso, essas propostas disponiveis, nem sempre, atendem as expectativas do professor
(BRAGA; 2015; MIRANDA, 2004).

Muitas vezes, o tempo destinado ao planejamento das aulas ¢ insuficiente para que o
professor dedique-se na diversificagdo de sua pratica pedagogica. A internet, por sua vez, que
poderia facilitar esse trabalho, acaba nao sendo de grande utilidade, devido as dificuldades ja

apresentadas, além de outras como problemas recorrentes com a conexao a rede, por exemplo.

Diante dessas dificuldades, pode-se afirmar que com a popularidade dos smartphones,
uma boa alternativa para facilitar a diversificagdo das praticas de ensino na area de ciéncias
da natureza, seria a criacdo de um aplicativo mdvel que apresentasse diferentes sugestdes de
estratégias didaticas aos professores. Consequentemente, se obteria uma ferramenta pratica e
util ao planejamento pedagogico. Nessa perspectiva, este trabalho apresenta um prototipo de
aplicativo moével, o Didaknat, que funciona como repositério de recursos didaticos relacionados

as areas de biologia, quimica e fisica.

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

Muitos estudos apontam que a diversificagdo das aulas de ciéncias naturais ¢ capaz
de promover melhoria no processo de ensino e aprendizagem. Como exemplo, pode ser citado
o o trabalho de Lopes e Silva (2019) com o uso de textos informativos e videos educativos,
e o de Moraes (2016) que utilizou modelo didatico, jogo educativo, cartilha em quadrinhos e
software. Esta lltima pesquisa evidenciou que as estratégias aplicadas atraem o interesse dos
alunos e colaboram com a compreensao de conteudos, além de contribuirem para estimular a

imaginacdo e a criatividade.

Diversas pesquisas que t€ém como objeto o uso de diferentes estratégias de ensino
atribuem aos beneficios dessa pratica, a quebra da rotina escolar e a motivagao do aluno
(LOPES; SILVA, 2019; MORAES, 2016; NICOLA; PANIZ, 2016; SILVA et al, 2018).

A motivagdo tem um papel importante no processo de ensino, uma vez que, conforme
Mendes (2013), sem ela, o estudante ndo se envolve nas atividades educativas com entusiasmo,
o que dificulta a aprendizagem. Esse postulado também ¢ considerado na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Este documento orienta que a concepcdo e aplicagdo do curriculo na
educagdo bésica sejam baseadas em estratégias motivacionais e envolventes para os estudantes
nas aprendizagens (BRASIL, 2018).
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Explicando de um modo neurocientifico, a motivagdo relaciona-se com o Sistema
de Recompensa Cerebral (SRC), que ¢ composto pelo nicleo acumbente, area tegumentar e
cortex cerebral; o sistema simbico, ligado as emogdes; e 0s centros reponsaveis pela memoria.
No momento em que um individuo esta vivenciando uma situa¢do considerada por ele como
prazerosa, o cortex cerebral libera uma determinada quantidade de dopamina que ao chegar ao

nlcleo acumbente, resulta numa sensa¢do de prazer (ROSSA, 2012).

A compreensdo de conteudos da area de ciéncias da natureza exige uma grande
atividade cognitiva, pois a mesma apresenta uma nomenclatura dificil e envolve teorias e
conceitos abstratos e calculos complexos. Nao havendo o devido cuidado, o seu ensino pode
tornar-se incapaz de ativar a SRC dos alunos e acabar estimulando a liberagdo de hormdnios
inibidores da aprendizagem como o cortisol ¢ a adrenalina, resultando em baixa aprendizagem
(NERI, 2017).

Lopes e Silva (2019) afirmam que as aulas de ciéncias naturais ndo podem ser restritas
a apenas um unico método de ensino, uma vez que a diversificagdo de estratégias para as
aulas ajuda a atrair a aten¢ao do aluno. Ademais, essa estratégia possibilita que os estudantes
vivenciem momentos de interagao e formas diferentes de aprendizagens, além de desenvolver

a autoconfianca e a autonomia.

Esses aspectos permitem relacionar a importancia da diversificagao das praticas de
ensino com a Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner (1995), segundo a qual ha diferentes
tipos de inteligéncias, como a linguistica, 16gico-matematica, a espacial, a musical, a corporal-

cinestésica, a pessoal e a interpessoal.

A inteligéncia linguistica e a logico matematicas sdo, tradicionalmente, as mais
enfatizadas nas escolas. Entretanto, as outras inteligéncias também sdo importantes para a

atua¢do na sociedade e deveriam ter igual direito de prioridade.

Nesse sentido, o uso de estratégias de ensino diferenciadas ndo serve apenas para atrair
a atencdo dos estudantes, mas também para estimular o desenvolvimento das inteligéncias
multiplas. Cada estratégia didatica utilizada pelo professor pode envolver o conteudo abordado

com um conjunto especifico de inteligéncias.

Muitos estudos apontam que, apesar dos esforgos dos professores de ciéncias da
natureza em tornar as aulas mais diversificadas e atrativas, o que predomina € o que muitos
chamam de método tradicional de ensino. Esse modelo ¢ caracterizado pela exposicao dos
conteudos pelo professor que, por sua vez, exige dos alunos a assimilacao e reprodugao desses
conhecimentos (AGUIAR et al, 2017; CALDAS, 2018; LIMA; MARTINS; OLIVEIRA, 2016;
LOPES et al, 2018; MELO, 2019; MENEZES, 2017).

As dificuldades que os professores enfrentam para diversificar suas aulas sao inumeras.
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Na pesquisa de Lima, Martins e Oliveira (2016), os professores entrevistados citaram a falta
de condig¢des infraestruturais, falta de apoio do sistema educacional e principalmente o pouco
tempo para o planejamento dessas atividades. Tais condi¢des levam o professor a optar pela

aula tradicional que ¢ o método mais comodo de ensino.

Essa realidade permite afirmar que o aprimoramento da pratica de ensino nas escolas
depende ndo somente do esfor¢o dos professores, mas também do desenvolvimento de iniciativas

que permitam facilitar o acesso dos mesmos a diferentes recursos e estratégias.

3. METODOLOGIA

Esta pesquisa, de carater qualitativo, foi realizada em trés etapas: produ¢ao do prototipo
do aplicativo, aplicacdo de questionario com professores da area de natureza e analise/discussao

dos dados obtidos a partir das entrevistas.

O aplicativo DidakNat foiidealizado de modo a reunir sugestoes de praticas pedagogicas
para o ensino de biologia, quimica e fisica, entre as quais atividades ludicas, experimentos e
atividades investigativas. Também foi considerada a apresentacdo de recursos didaticos, tais
como mapas conceituais, videos, aplicativos mdveis, aplicativos para desktop e questoes,

muitos deles apresentados por meio de links de acesso.

O DidakNat ¢ uma aplicagao mobile disponivel para usuérios do sistema operacional
Android. Ele foi elaborado por meio do Flutter, um framework para criagdo de aplicativos,
desenvolvido pela Google, que usa a linguagem de programagao Dart. Os dados referentes ao
material disponivel no aplicativo estdo armazenados no Firebase, um banco de dados hospedado

na nuvem.

Na versdo inicial do aplicativo, que no momento da escrita deste artigo, ainda ¢ a
Unica, constam apenas as telas de acesso, organizadas inicialmente por disciplina, seguidas por
contetidos gerais, conteudos especificos e tipo de recursos, respectivamente (FIGURA 1). Os
recursos, até o momento, ndo encontram-se acessiveis, portanto, ao clicar em um determinado

tipo de recurso, aparece uma tela indicando que esse componente ainda estd em desenvolvimento.
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Figura 1 - DidakNat: Sequéncia de passos para chegar a lista de recursos sobre o

conteudo especifico “agua”.
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Com o objetivo de verificar a opinido dos docentes sobre a proposta de aplicativo e de
identificar as principais necessidades dos mesmos quanto a sugestdes de propostas didaticas,
foi aplicado um questionario a 45 professores. Sendo estes, de escolas publicas de ensino médio
de diferentes municipios do estado do Cearé e que lecionam as disciplinas de biologia, quimica
e fisica. Os dados obtidos a partir das respostas dos professores participantes foram tabulados

para analise e discussao.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Todos os participantes da pesquisa afirmaram possuir smartphone, dentre os quais,
quase todos (95,6%) usam o sistema Android, enquanto que apenas dois professores (4,4%)
usam o i0S. Quando questionados se instalariam o aplicativo em seu celular, somente dois

professores afirmaram que nao.

Ficou constatado, desse modo, que de maneira geral a proposta de aplicativo teve boa
aceitagdo por parte dos educadores, e que caso estivesse disponivel para download, praticamente,
ndo haveria dificuldade de acesso ao mesmo. No entanto, ha necessidade de uma versao do

DidakNat para o sistema iOS para atender os professores que utilizam esse sistema operacional.

Constatou-se também, que mais da metade dos docentes (55,6%) afirmou nao sentir
dificuldades com buscas na internet sobre sugestdes de praticas pedagdgicas e de recursos
didaticos, enquanto que (44,4%) alegaram ter essa dificuldade. Apesar disso, quando instigados
a citar o principal problema enfrentado nessas buscas, quase todos os participantes da pesquisa

(88,9%) mencionou alguma dificuldade. 4 falta de relagcdo das propostas disponiveis com a
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realidade da escola, a falta de tempo e/ou de praticidade na aplica¢do dessas propostas, a
pouca diversidade de material disponivel, e a falta de relagdo do material com o conteudo a

ser ministrado, foram os problemas mais citados (GRAFICO 1).

Grifico 1 - Dificuldades citadas pelos professores nas buscas por sugestdes didaticas

na web

M Falta de relacdo com a
realidade da escola

m Falta de tempo efou de
praticidade

m Pouca diversidade de
material disponivel

Falta de relacdo com o
contetido a ser ministrado

B Outros

Fonte:

Elaborado pelos autores.

Com excegdo da falta de relacdo com o contetudo das aulas, todos os aspectos apontam
para problemas que também foram evidenciados em pesquisas sobre as dificuldades de
diversificagdo das aulas de ciéncias da natureza em escolas. Como exemplo, pode-se citar a
falta de material acessivel, o excesso de trabalho e a falta de tempo, identificados por Caldas
(2018) e Lima; Martins e Oliveira (2016).

A partir desses relatos, verificou-se a necessidade de ampliar os recursos do aplicativo
a contetdos pouco explorados nas sugestdes apresentadas na web, de modo que contenha

sugestdes aplicaveis, consoante as condi¢des das escolas e de seu publico.

Quanto a questdo do tempo, vale considerar que um aplicativo como o DidakNat,
caso estivesse em efetivo funcionamento e a disposicao dos professores, otimizaria o tempo
do planejamento docente. Além de tudo, contribuiria para diversificar as aulas, visto que a

ferramenta forneceria acesso facil a contetidos e recursos.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Os problemas relatados pelos professores na busca por propostas e recursos no
ambiente virtual, além do interesse dos mesmos pelo aplicativo, permitiu considerar que a
disponibilizagdao da ferramenta aos docentes seria de grande utilidade no planejamento. Assim,
o educador poderia ter acesso facil as sugestoes didaticas, para que sejam analisadas e adaptadas

aos objetivos pedagogicos almejados.

Para que um aplicativo como o DidakNat atenda da melhor maneira possivel as
necessidades dos professores, ¢ importante que o mesmo seja constantemente atualizado e
que apresente uma quantidade consideravel de sugestdes. Além disso, ¢ necessario que essas
sugestdes atendam as orientagdes curriculares da area de ciéncias da natureza e estejam de

acordo com as condi¢Oes das escolas cearenses.

Para tanto, a conclusdo do DidakNat em tempo habil, de modo a atender as referidas
demandas, depende de um trabalho colaborativo entre profissionais da educagao e do apoio do

poder publico.
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Resumo:

O presente trabalho apresenta uma proposta de aula para aperfeicoar os conhecimentos sobre
aritmética dos alunos do terceiro ano da EEFM Poeta Patativa do Assaré. E discutido, sob o
aspecto transversal desse assunto, sua ligacdo com o cotidiano do estudante e como pode ser
abordado na forma de jogo. Assim, permite outras possibilidade de aprendizagem em uma
roupagem ludica. Essa proposta de aula esta relacionada ao itinerario formativo recomendado
pelo Novo Ensino Médio. A abordagem apresentada contribui para a inovagdo nas aulas, de

forma a estimular o raciocinio matematico.

Palavras-chave: Criptografia. Aritmética. Ensino. Novo Ensino Médio. Transversalidade.
Abstract:

This paper presents a class proposal to improve the arithmetic knowledge of third high school
students of EEFM Poeta Patativa do Assaré. It is discussed about the transversal aspect of this
subject, its connection with the daily life of the student and how it can be approached in the
form of a game. That way, thus providing a playful apparel. This class proposal is related to the
formative itinerary recommended by the New High School and such approach contributes with
the challenge of innovating in the classes in order to stimulate the mathematical reasoning.

Keywords: Cryptography. Arithmetic. Teaching. New High School. Transversality.
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Este trabajo presenta una propuesta de clase para mejorar los conocimientos aritméticos de
los estudiantes de tercer ano de secundaria de EEFM Poeta Patativa do Assaré. Se discute el
aspecto transversal de este tema en cuestion, su conexion con la vida diaria del estudiante y
como se puede aborda en la forma de juego. Asi, proporcionando asi una apariencia ludica. Esta
propuesta de clase relacionase con el itinerario formativo recomendado por el nuevo enseiio
secundario y dicho enfoque contribuye con el reto de innovar en las clases para estimular el

razonamiento matematico.

Palabra-clave: Criptografia. Aritmetica. Ensefio. Nuevo Enserio. Secundario. Transversalidade.

1. INTRODUGAO

O ensino de matematica enfrenta diversas dificuldades em ambito nacional, visto
que metodologias tradicionais ndo tém mostrado resultados significativos em exames como o
PISA (Programa Internacional de Avaliagao de Estudantes), conforme apontado por Moreno e
Oliveira (2018).

Com o objetivo de melhorar esse quadro, alguns governos tém direcionado suas
politicas as mudangas estruturais de ensino, como o programa Novo Ensino Médio (BRASIL,
2020a), e investido em pontos fundamentais, por exemplo o refor¢o, a formagado dos professores

e o incentivo ao uso de novas metodologias de ensino, a fim de motivar os estudantes.

Barros (2013) ressalta que a transversalidade ¢ um recurso pedagogico valioso
para essa melhoria, em particular na area da matematica, que permeia tantas outras areas do

conhecimento e estd vinculada a tdpicos, as vezes imperceptiveis, do nosso cotidiano.

Um destes topicos € a criptografia. Segundo Coutinho (2014, p. 1):

Em grego cryptos significa secreto, oculto. A criptografia estuda os
métodos para codificar uma mensagem de modo que so seu destinatdrio
legitimo consiga interpreti-la. E a arte dos ‘cédigos secretos’, que

todos ja praticamos quando crianga.

Tao importante no cenario de uso de tecnologias para transferir informacdes sigilosas
e de carater particular das pessoas, como informacdes bancarias e mensagens trocadas através
de algum aplicativo. Atualmente, € raro alguma pessoa nao utilizar tais servigos, porém poucos

conhecem os fundamentos matematicos presentes em cada um deles. Tal assunto pode ser
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explorado em sala de aula e contribuir para a aprendizagem matematica e social do estudante.

Este trabalho tem por objetivo propor um modelo de aula a ser utilizado no 3° ano do
ensino médio, dentro da estrutura dos itinerarios formativos, utilizando como tema transversal a
criptografia, propiciando dessa forma a motivagao dos alunos a trabalharem seus conhecimentos

de aritmética.

A relevancia de tal material estd na possibilidade de utiliza-lo em sala de aula no
contexto dos itinerdrios formativos, contribuindo para uma aula mais dindmica. Nessa
abordagem, apresenta-se como questionamento principal se o uso da criptografia como tema
transversal na aula motivaria os alunos a revisitarem e aprofundarem seus conhecimentos em

aritmética.

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

Segundo o documento que orienta a implementagao do Novo Ensino Médio (BRASIL,
2018), os itinerarios formativos poderdo ser ofertados visando possibilitar aos estudantes
aprofundarem-se nas areas de conhecimento, sendo constituidos de unidades curriculares
relacionadas a formacao geral basica. Para um itinerario formativo de Matematica, diversificar
a criacdo de unidades curriculares ¢ de muita importancia para atrair os estudantes, tendo em

vista que muitos alunos rejeitam o aprendizado matematico (GONCALVES, 2018).

A BNCC prevé, quanto a criagdo de itinerarios formativos na area de Matematica e
suas tecnologias,

[...] aprofundamento de conhecimentos estruturantes para aplicagdo
de diferentes conceitos matemadticos em contextos sociais e de trabalho,
estruturando arranjos curriculares que permitam estudos em resolu¢do
de problemas e andlises complexas, funcionais e nao-lineares, andlise
de dados estatisticos e probabilidade, geometria e topologia, robotica,
automagdo, inteligéncia artificial, programac¢do, jogos digitais,
sistemas dindmicos, dentre outros, considerando o contexto local e as
possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino. (BRASIL, 2018, p.
477).

Pode-se observar uma motivagao para o ensino baseado na transversalidade, no qual os
diversos assuntos essencialmente matematicos estdo relacionados com o cotidiano do estudante,
além de serem colocados como objetivo final de aprendizagem e aprofundamento no estudo

contextualizado das unidades curriculares.

303



Gomez (2009) afirma que a complexidade da vida pode ser melhor entendida, no
ambito da aprendizagem, através da interdisciplinaridade, fazendo entender o quao dinamico
e complementar sdo as aplicagdes das diversas areas de conhecimento. De forma que olhar
apenas para uma dessas ou mesmo fragmentar esse conhecimento ndo ¢ proveitoso para o
estudante, tornando-o incapaz de enxergar a totalidade dos diversos conhecimentos que sao

ensinados a ele.

Outra ferramenta metodoldgica bastante 1til é o uso da ludicidade. Para Modesto e
Rubio (2014, p. 2),

Alguns educadores tém dificuldade em perceber a importancia da
ludicidade no processo de ensino e aprendizagem. Porém profissionais
da educag¢do comprometidos com a qualidade de sua pratica
pedagogica, reconhecem a importancia do ludico como veiculo para o
desenvolvimento social, intelectual e emocional de seus alunos. Para
entender o universo da ludicidade é necessario compreender que ele

envolve os jogos, os brinquedos e as brincadeiras.

O uso de jogos, especificamente, tem relagdo muito préxima com a Matemadtica e
certamente pode contribuir para a assimilacdo dos contetidos ensinados, além de ter outros
resultados referentes as competéncias socioemocionais, como consciéncia social, habilidades

de relacionamento e tomada de decisdo responsavel.

A investigacdo do jogo ¢ uma pratica que envolve o raciocinio 16gico-matematico.
Antunes (2011) fornece varios exemplos de jogos e aspectos da inteligéncia que podem ser
trabalhados com estes. Ao aprofundar-se nas regras do jogo, trabalha-se o raciocinio matematico,
seja verificando quais sdo as decisdes que asseguram uma vitéria ou quais sdo sinénimos de
derrota. O mesmo pode ser aplicado ao aprendizado dos diversos contetudos, ndo se restringindo

4 Matematica.

Os fundamentos matematicos para o uso da criptografia sdo a divisdo euclidiana e
potenciagdo de numeros inteiros. Estes assuntos sdo trabalhos de forma elementar desde de
fundamental II e seguem sendo necessarios nos estudos subsequentes. A divisao euclidiana ¢
reconhecida como uma das quatro operagdes matematicas basicas e a potenciacdo de numeros

inteiros segue com uma operacao diretamente decorrente da multiplicagdo.

Sobre a divisdo euclidiana, t€ém-se que um nimero inteiro a pode ser escrito como um
multiplo de algum nimero inteiro b mais um niimero r inteiro € maior que ou igual a 0, chamado

resto da divisdo, ou seja, a =b x q + r. O numero inteiro q ¢ chamado de quociente da divisao.
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Esses numeros q e r sdo unicos para cada par de nimeros a e b, e isso pode ser mostrado
matematicamente, como ¢ apresentado em Coutinho (2014). Exemplificando o que foi dito, o
numero 10 ¢ igual a o produto de 3 por 3 mais o resto 1, o nimero 34 ¢ igual a o produto de 5
por 6 mais o resto 4. Para criptografia os restos das divisdes sdo cruciais, pois eles represetaram

a mensagem codificada quando aplicado o método de codificagao.

A codificagdo de uma da seguinte maneira, sdo escolhidos dois numeros primos para
chave particular de codificagdo. A seguranca do precedimento estd baseada no tamanho destes
primos, de modo que sejam tao grande que seja muito dificil realizar a fatoragao do produto entre
eles. Apos essa escolha de primos, deve ser ser realizado o produto entre eles. A mensagem a
ser codificada sera relacionada com um conjunto de nimeros como no quadro 1. Para exemplo,
sera utilizada apenas uma letra, o B que esta relacionada com o numero 12. Suponha que os
primos escolhidos no passo anterior foram 5 e 11. O produto entre esse nimeros ¢ 55, que € a
chave publica. Elevando o 12, a mensagem a ser codificada, a um determinado expoente que
sera fixado, digamos 3, o resultado da pontenciagdo sera dividido por 55. Entdo, 12 elevado
a 3 ¢igual a 1728 que dividido por 55, ¢ igual a 31 mais um resto 23. O resto encontrado ¢ a
mensagem codificada que pode ser relacionada novamente de acordo com o quadro 1, ou seja,
com a letra M. O processo varia de acordo com os primos escolhidos € com o expoente fixado.

Ambos devem ser conhecidos pelo destinatario da mensagem.

Para decodificar ¢ necessario encontrar um novo expoente que depende dos primos
que constituem a chave particular, pois esse novo expoente deve ser o menor natural de forma
que quando multiplicado pela expoente da codificagdo, no caso 3, e divido pelo produto (5 - 1)
x (11 — 1) deve deixar resto 1. Pode se observar que ¢ necessario um conhecimento basico de
resolucao de equagdes do primeiro grau para resolver esse problema. O expoente procurado ¢
27. Elevamos o numero a ser decodificado ao expoente encontrado e verificamos que o seu resto,
quando dividido por 55 ¢ igual a 12. Muito dos fatos utilizados sem mais explicagcdes podem
ser encontrados em SOUZA (2015). Como podem aparecer nimeros grandes que tornam dificil
o calculo manual, deve ser insentivado o uso da calculadora e das propriedades das poténcias

como recurso para viabilizar a tarefa de decodificagdo das mensagens.

3. METODOLOGIA

Como o objetivo € trabalhar os conhecimentos de aritmética, e sabendo que
existem diversos tipos de criptografia, optou-se pela utilizacdo da criptografia RSA. A partir
dos pressupostos teoricos de Jansen (2016, p. 22), tem-se que “dentre os diversos métodos
criptograficos, o RSA ¢ um dos mais conhecidos e mais utilizados, em especial, na internet,

através do comércio eletronico, das mensagens de e-mail, entre outras”.
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A criptografia RSA consiste no uso de uma chave publica e uma chave privada. A
chave publica ¢ resultado da multiplicacao de dois numeros primos grandes, algo relativamente
facil e que permite a codificagdo de um numero de forma bem simples. Porém, para decodificar
a mensagem, ¢ necessario realizar a fatoracdo do nimero que ¢ chave publica, obtendo o par de
numeros primos inicialmente multiplicados, que sdo a chave privada. A seguranga do método
estd na dificuldade de realizar a fatoracdo e encontrar os dois nimeros primos que foram

multiplicados inicialmente.

Antes de fazer a codificagdo das palavras, cada letra do alfabeto € relacionada com um

numero de dois digitos como consta no Quadro 1.

Quadro 1 - Relagdo entre as letras do alfabeto e os nimeros.

A B C D E F G H I J
11 12 14 14 15 16 17 18 19 20
K L M N 0 P Q R S T
21 22 23 24 25 26 27 28 29 30
U vV W X Y Z
31 32 33 34 35 36

Fonte: Elaborado pelo autor.

Relacionados as letras das palavras com os numeros correspondentes, deve-se
separar os numeros em blocos com a quantidade de digitos menor ou igual a quantidade de
digitos da chave privada. Por exemplo, a palavra ESTUDE, com suas letras trocadas pelos
nimeros correspondentes, ficaria 152930311415, poderia ser separada em bloco da seguinte
forma: 1.52.93.0.31.1.41.5. Cada numero do bloco sera elevado a um expoente 3, conforme
recomendado por Souza (2015), para garantir a uniformidade quando realizada a codificacdo e

a decodificagdo da mensagem.

Por fim, o resultado de cada poténcia ¢ dividido pela chave publica e esse numero
codificado sera o resto dessa divisdo, formando, ao final, um novo bloco de numeros que podera
ser decodificado apenas por quem conhece a chave privada. Mesmo com a dificuldade pratica do
método, para os alunos sera possivel achar a chave privada a partir do conhecimento da chave
publica, devido essa chave ser escolhida previamente e de forma conveniente para permitir
a fatoragdo. Para realizar a decodificacdo, ¢ necessario achar outro expoente, o qual deve ser
multiplo de 3 que, dividido pelo produto dos antecessores dos primos escolhidos que servem de

chave privada, deixe resto 1.

Determinado esse novo expoente, cada bloco da mensagem codificada deve ser
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elevado a esse novo expoente e deve ser verificado o resto da divisdo dessa poténcia pela
chave publica. Ap6és decodificar todos os blocos da mensagem, ¢ necessario rearranja-los de
forma que os blocos fiquem divididos em dois blocos e posteriormente substituidos pelas letras
correspondentes, conforme apresentado na Tabela 1. Dessa forma, obtém-se a mensagem
decodificada pelo método RSA.

E importante mencionar que tem-se implicito o conceito de fungio inversa, levando
em consideracdo que ha transformacdo dos nimeros do primeiro conjunto, o da mensagem
original, em elementos de outro conjunto, o da mensagem cifrada. Em seguida, ¢ feito o
processo reverso. Ha a possibilidade de abordar o contetido de fun¢do quando essas ideias

forem mencionadas durante a pratica proposta.

r

Para o desenvolvimento da atividade, ¢ necessario que os alunos tenham aulas
anteriores a pratica proposta neste trabalho para se familiarizarem com o método de criptografia
RSA. A quantidade de aulas dependera do perfil da turma. Sugere-se pelo menos trés aulas,
utilizando como material bibliografico os videos que se encontram no Portal da Matematica
(BRASIL, 2020b). Como base para essa aula, consideremos uma sala de 40 estudantes. Apos
dadas as aulas e tendo sido verificado pelo professor um dominio razoavel do método, a sala
sera dividida em duplas, onde cada uma receberd um material com instrugdes para a realizagao

da atividade que serd chamada de roteiro da atividade.

O roteiro de atividade sera composto por: Titulo, Aspectos Gerais, Material e Pratica.
O titulo para essa atividade serd “Jogo da criptografia”, com o objetivo de dar uma conotacdo
ludica a atividade. Em Aspectos Gerais, estard detalhado um resumo sobre a teoria, no qual os

alunos deverao substitui-lo, posteriormente, por um resumo produzido por eles mesmos.

O material a ser utilizado nessa atividade e descrito no roteiro sera: calculadora,
folhas para rascunho, canetas, dados hexaédricos e uma caixa onde serdo colocados alguns
papéis que indicardo quais palavras eles irdo criptografar durante a pratica. No topico Prética,
serdo descritas todas as instrugdes que os estudantes terdo de seguir para cumprir a atividade.
Basicamente, o professor sorteard usando o dado, em cada equipe, dois nimeros do conjunto
formado por 5, 11, 17, 23, 29 e 41, com o intuito de formar a chave de encriptagdo, assim, o
nimero que for retirado no dado corresponde a ordem do ntimero nessa sequéncia. Caso ao
langar o dado sejam obtidos nimeros iguais, ele deve ser langado novamente até que seja obtido
um resultado diferente. Apds isso, o professor sorteara com cada equipe, uma palavra para os

alunos encriptarem utilizando o método RSA.

A segunda etapa da atividade consiste na troca, entre duplas, das suas chaves publicas e
das mensagens encriptadas para que sejam decifradas. Ao final da atividade, todos os estudantes
serdo reunidos para verificacdo de seus resultados. Os alunos entregardo o roteiro da aula para

que o professor faga a correcdo e o devolva posteriormente para que cada dupla possa reescreve-
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lo, inserindo suas conclusdes sobre a atividade, seus aspectos gerais e os resultados da pesquisa.

4. RESULTADOS E DISCUSSAOQ

Os aspectos mais particulares dessa atividade podem gerar outros questionamentos
proveitosos para aprofundar ainda mais o conhecimentos dos estudantes. Por exemplo, ao
indagar se pode utilizar apenas os primos 5, 11, 23, 29 e 41 para formar a chave de codificagao?
Ao desenvolver a atividade e sugerir o uso de outros nimeros primos o estudante percebera que
a escolha destes esta diretamente relacionada ao expoente usado na codificacdo da mensagem,

trazendo algumas restri¢cdes para o processo de encriptacdo da mensagem.

Quao eficiente pode ser o método de codificacio? Com a aplicacdo da pratica, os
estudantes poderdo ter a falsa impressdao de que o método quando empregado a seguranga de
dados pode ndo ser tdo eficiente assim. Para desmistificar essa conclusdo erronea deve ser
sugerido a decodificagdo de uma mensagem cuja chave publica envolva primos com maior

nimero de digitos.

Existem outros métodos? Esse questionamento motivara os alunos a estudarem outros
métodos de codificacdo e quais conhecimentos matematicos estdo relacionados a essa area de
conhecimento, bem como agucara a curiosidade deles para a 4rea computacional, que possui

grande participacdo nesse topico da matematica.

Todos eles sao puramente matematicos? A resposta a essa pergunta ¢ ndo, porém os
alunos concluirdo que os métodos criptograficos mais eficientes tem sua seguranca reforgada

pela complexidade matematica.

Esse assunto tem relacdo com outros topicos da matematica? Diversos assuntos,
inclusive de matematica superior, t€m aprimorado a criptografia, sendo um assunto de real
interesse para a seguranca de dados. Entdo essa pergunta, que pode ser direcionada aos
educandos, tem muita relevancia no que diz respeito a relacionar o conhecimento matematica

ao cotidiano.

Tomando por base as ideias aqui apresentadas, isso motivaria a criacdo de uma
disciplina, dentro dos itinerarios formativos, cujo assunto central pudesse ser a criptografia.
A unidade curricular pode despertar a habilidade dos estudantes pela area de Matematica e
Computacao e, mais especificamente, pela seguranca de dados, tendo em vista que ¢ uma das
areas que mais cresce e que requer pessoas que tenham um bom conhecimento matematico e de
computacdo. Em Terada (2008), por exemplo, € possivel verificar o usos de varios algoritmos

complexos, além da criptografia RSA, que sdo usados para protecao de dados.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Os métodos de ensino sdo importantes quando pretende-se ter resultados positivos,
seja na matematica ou na aprendizagem em geral. A respeito da contextualizagdo caracterizada
pela transversalidade, esta ¢ uma ferramenta muito util para este proposito educacional. Sendo
assim, significar o conhecimento adquirido certamente ajudara o estudante a valorizar os
conteudos lecionados em sala de aula. Através da abordagem de um jogo ¢ possivel dar a
conotacdo de brincadeira a atividade. Tirando a tensdo que geralmente ¢ vista nos alunos ao
realizar uma atividade de matematica, minimizada mais ainda pelo fato de ser uma atividade

realizada em grupo, trabalhando a cooperagao.

Dentro da proposta apresentada neste trabalho, podem ser feitas adaptacdes, sempre
levando em conta o contexto de cada sala de aula em rela¢do aos niveis de aprendizagem. No
entanto, de modo geral, os alunos terdo a oportunidade de revisitar temas importantes, como
divisdo, potenciagdo, equacdo, o conceito de funcdo, além de outros conceitos fundamentais,
ajudando a consolidar melhor a matematica basica, que ¢ tdo importante no desenvolvimento
da aprendizagem no ensino médio. Deve-se levar em conta que o assunto tem, devido a sua
abrangéncia e versatilidade metodologica, total condi¢do de ser uma unidade didatica dentro do
itinerario formativo de matematica, contribuindo até mesmo para a formacao profissional futura
do estudante, visto que se refere a conhecimentos que podem ser proveitosos nas profissoes

relacionadas a matematica.
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EIXO 5

Fortalecimento da atucacgao dos
Coordenadores Escolares (FACE)
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Resumo:

Relata experiéncia sobre a formagao de coordenadores escolares da Secretaria da Educagao
do Ceara — SEDUC/CE, intitulado Fortalecimento da Atuagdo dos Coordenadores Escolares
(FACE) durante o ano de 2020. O objetivo deste relato de experiéncia € demonstrar as diretrizes
do FACE, na trilha e no exercicio de interlocucao das politicas educacionais com a comunidade
escolar como parte de sua configuragao identitaria. Para a elaboracdo deste capitulo, adotou-
se uma abordagem descritiva, qualitativa, do tipo relato de experiéncia, haja vista a natureza
do objeto estudado. Compreende-se como um relato de experiéncia, pois ele descreve uma
pratica vivenciada pelos pesquisadores na qualidade de coordenadores escolares da SEFOR
e formadores do FACE. Como iniciativa de formagdo continuada, entende-se que o FACE
promove momentos de reflexdao para os coordenadores escolares da rede publica do Estado do

Ceara.

Palavras-chave: Coordenador Escolar. FACE. Formagao.

Abstract:

This work presents an experience report on the training of school coordinators from the Ceara
Department of Education - SEDUC/CE entitled Strengthening the Perfomance of School

Coordinators (FACE) during the year 2020. The purpose of this experience report is to present
the guidelines of the FACE, on the trail and on the dialogue between educational politics
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Estado do Parand — SEFOR 3. Pesquisador do Grupo de Pesquisa Educagdo, Teoria Critica e Filosofia Contem-
poranea — UFC.

91 Mestra em Educacdao — UFC. Professora da rede estadual. Coordenadora escolar da E.E.F.M. Santa
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and their community as part of its identity construction. For the elaboration of this work, a
descriptive, qualitative approach, of the experience report type, was adopted, considering
the nature of studied object. It is understood as an experience report because it describes a
practice, lived by the researchers as School Coordinators of Sefor and trainers of FACE. As a
continuous educational iniciative, we understand that FACE promotes moments of reflection for
School Coordinators in the public network of the state of Ceara.

Key Words: School Coordinator. FACE. Academic Education.

Resumen:

Relata experiencia acerca de la formacion de coordinadores escolares de la Secretaria
de Educacion del Ceara — SEDUC/CE, titulado Fortalecimiento de la Actuacion de los
Coordinadores (FACE) durante el ario de 2020. El objetivo de este relato de experiencia es
demostrar las directrices del FACE, en el camino y en el ejercicio de la interlocucion de las
politicas educacionales con la comunidad escolar como parte de su configuracion identitaria.
Para la elaboracion de este capitulo, se ha adoptado un abordaje descriptivo, cualitativo, del
tipo relato de experiencia, haya vista la naturaleza del objeto estudiado. Se comprende como un
relato de experiencia, pues él describe una prdactica vivida por los investigadores en la calidad
de coordinadores escolares de SEFOR y formadores del FACE. Como iniciativa de formacion
continua, se entiende que el FACE promueve momentos de reflexion para los coordinadores

escolares de la red publica del Estado de Ceara.

Palabras clave: Coordinador Escolar. FACE. Formacion.

1. INTRODUGAO

Acreditamos que o coordenador escolar possui uma importancia estratégica como parte
fundamental do ntcleo gestor da escola, pois se expressa como um profissional da Educacao
que estd em contato constante com a comunidade escolar. O objetivo deste relato de experiéncia
¢ indicar as diretrizes do Fortalecimento da Atuagdo dos Coordenadores Escolares — FACE, na
trilha e no exercicio de interlocugdo das politicas educacionais com a comunidade escolar, como
parte de sua formacgao identitéria. Esta foi promovida com amparo na iniciativa da Secretaria da
Educagdo do Cearda — SEDUC/CE, por meio da Coordenadoria de Gestao Pedagogica do Ensino
Médio — COGEM e da Célula de Formacgao, Programas e Projetos — CEFOP.

E pertinente pensarmos que os novos paradigmas do exercicio da fun¢do de coordenador

escolar, no contexto da educacdo brasileira na contemporaneidade, tornam muitas vezes essa
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fun¢@o uma tarefa drdua e complexa. Tal ocorre pelo fato de conformar uma atividade que
requer lideranca, comprometimento social, sélida base tedrico-cientifica e gestdo de pessoas,
sem se falar que, por vezes, o profissional atua em diversas situagdes e eventos para o qual ndo
¢ sua designacdo. Arrimado nessa inquietacdo, o FACE busca nortear, fortalecer e subsidiar a

acao do coordenador escolar.

Entendemos que “O trabalho do coordenador pedagdgico ¢ uma atividade dirigida
essencialmente a organizacdo, compreensdo e transformagdo da praxis docente, para fins
coletivamente organizados e eticamente justificaveis” (FRANCO, 2008, p. 121) e, nestas
circunstancias, as atribui¢cdes do coordenador escolar, especialmente a de articular a formagao
dos professores em exercicio no ambiente escolar, necessitam de um aparato e suporte que
norteiem essas atribuigdes ¢ colaborem em sua formagdo e constituicdo de uma identidade

profissional.

Fomentar a formacao docente na escola ¢ uma articulagdo a ser feita pelos coordenadores
escolares, cabendo-lhes orientacdo acerca dos saberes necessarios aos professores, a respeito
da aprendizagem dos estudantes e sobre a implementacdo e acompanhamento das politicas
publicas. Além disto, compreendemos a necessidade da formagao continuada dos coordenadores

escolares, onde:

Também, devemos ressaltar que o coordenador pedagogico, neste
processo, deverda estar atento as suas proprias necessidades de formagado
continuada e troca de experiéncias com outros coordenadores, para
que possa refletir coletivamente sobre suas praticas, aprimorando-
as e fortalecendo a sua identidade, enquanto gestor pedagogico
e articulador das agoes de formag¢do continuada dos professores.
(TEIXEIRA, et al, 2018, p. 06).

Tendo como base os pressupostos de que as politicas educacionais influenciam o
trabalho dos gestores e professores, consideramos que as tarefas de mediacdo do coordenador
escolar transitam pela conquista dos docentes, para que eles realizem, de maneira mais assertiva,
as agoes que lhes sdo atribuidas pelas politicas educacionais. Assim, o FACE busca a adequacao
dos processos provenientes da comunidade escolar, levando-se na devida conta o fato de que
“O coordenador pedagodgico ¢ considerado um agente importante na construcdo das relagdes
sociais junto aos professores”. (MARCONDES e OLIVEIRA, 2015, p. 21). Ressaltamos o
coordenador escolar como o ator, que interpreta e recontextualiza as indicac¢des das politicas
oriundas das instancias centrais, de modo a adequa-las as necessidades da escola num ato de

reinvencao.
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2. METODOLOGIA

O texto ora sob relatorio teve como locus uma formacao de coordenadores escolares
da SEDUC/CE intitulado Fortalecimento da Atuagdo dos Coordenadores Escolares (FACE),
ocorrida durante o ano de 2020 em quatro momentos e espacos distintos: dois encontros, de
carater estadual, com os coordenadores escolares que se tornaram formadores no FACE; e dois
destes, organizados pela Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacao — CREDE
e Superintendéncia das Escolas Estaduais de Fortaleza — SEFOR. Em ambos, ocorreram um

encontro presencial e um on-line, por ocasido do isolamento social provocado pela pandemia
do Covid-19.

Para a realizacdo deste ensaio, adotamos uma abordagem descritiva, qualitativa, como
um relato de experiéncia, haja vista a natureza do objeto estudado, descrevendo uma vivéncia

dos pesquisadores na qualidade de coordenadores escolares da SEFOR e formadores do FACE.

Com efeito, a escolha como pesquisa qualitativa proporcionou aos pesquisadores uma
ampliacdo de possibilidades e significados na observacdo do objeto cientifico demandado.

Como opgao de metodologia, segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 49).:

A abordagem da investiga¢do qualitativa exige que o mundo seja
examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial
para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensao

mais esclarecedora do nosso objeto de estudo.

3. DISCUSSAO

A tematica desenvolvida na pesquisa oferece reflexdes sobre como ocorreu a formagao
do FACE e de que modo sucedeu a busca dos vinculos, atribui¢des e fungdes que o coordenador
escolar foi assumindo a extensdo dos anos. Esse trabalho ¢ fruto da observagdo da pratica
escolar, onde foi perceptivel o fato de que em todo percurso escolar existe um profissional que
atua na gestdo pedagdgica da escola, mas que recebe distintas nomenclaturas e desempenha
multiplas fungdes, tais como: coordenador, supervisor, mediador, orientador educacional, entre

outras.

Consideramos oportuno destacar a ideia de que a formagao a ser relatada expressa
algumas necessidades da funcdo de coordenador escolar que ainda se encontra em decurso de

elaboracao de uma identidade profissional.
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O coordenador escolar ¢ parte integrante do corpo docente e, para que sua funcdo seja
mais bem desempenhada, faz-se preciso o estabelecimento de uma parceria. A criacao de lagos
de confianca reforca, desse modo, a proposta do FACE de que a func¢ao do coordenador escolar
¢ articular e mediar a formagdo continuada dos professores, buscando opg¢des para conciliar
as atividades de apoio e formacdo dos professores, considerando todas as novas exigéncias

educacionais.

Acreditamos, que

[...] atarefa do coordenador é fazer com que os professores se aprimorem
na pratica de sala de aula para que os alunos aprendam sempre. Para
isso, ele so tem um caminho, realizar a formag¢do continuada dos
docentes da escola. (AZEVEDO; NOGUEIRA; RODRIGUES; 2012, p.
25).

Portanto, o planejamento participativo configura a ponte que liga a realidade da

instituicao a possibilidade de fortalecer o protagonismo escolar e pulverizar suas dificuldades.

Sendo assim, na compreensao do FACE, o coordenador escolar desenvolve um fazer e
um papel habil, porquanto age em variadas frentes, e possui diversas atribui¢des educacionais,
exercendo o trabalho como gestor, formador, articulador e tutor. Propiciando aos alunos o seu
desenvolvimento da melhor maneira possivel, sendo capazes de estabelecer e ressignificar seus

saberes, consoante a frente exprime Falcao Filho (1994, p. 42):

Problemas ligados as caracteristicas de vida do aluno, o seu ambiente
familiar, as suas relagoes com os pais, as suas condi¢oes de saude
e nutrigdo, igualmente aspectos ligados a sua historia escolar, seu
aproveitamento em outras séries e outras matérias, suas relagoes com
outros professores e com colegas, todos esses aspectos, ligados a vida
do discente fora da sala de aula, interferem no seu aproveitamento e,

consequentemente no trabalho do professor.

O coordenador escolar ¢ um profissional que faz mediagdes entre os corpos docente
e discente e a equipe gestora no ambiente escolar, do mesmo modo que se relaciona com os
familiares aprendizes. Em vista disso, esta a¢dao orquestrada pelo coordenador escolar deve ser

compreendida em sua tessitura, complexidade e harmonia, pois, segundo Novoa (1992, p. 38),
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Aformagdondo se constroi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexdo critica
sobre as praticas de (re)constru¢do permanente de uma identidade
pessoal. Por isso é tdo importante investir na pessoa e dar estatuto ao

saber da experiéncia.

No FACE, precisamos validar e nortear aspectos referentes a escola, feita instituicao,
como espaco de saberes e /loci sociais de criangas ¢ jovens em formagdo e transformacio.
As fungdes mais significativas que o coordenador escolar desenvolve, entretanto, ¢ dar
apoio, subsidios e fundamentagdo aos professores, para que bem medeiem a aprendizagem
com seus alunos, estabelecendo um dialogo com as familias dos estudantes nos contextos de

desenvolvimento e orientagdes sobre os procedimentos de aprendizagem.

O FACE demanda fortalecer os processos de ensino-aprendizagem, contribuindo para
o desenvolvimento da aprendizagem e o projeto Foco na Aprendizagem no cotidiano escolar.
Neste sentido, o desvelamento da identidade e a atuacdao do coordenador escolar emergem das
reflexdes sobre as praticas pedagogicas que deverao ser direcionadas aos interesses da formagao
integral dos alunos (BNCC, 2018) e da formagao dos professores, que necessitam de uma rede

de apoio para consolidar esta agdo.

Destarte, a formagdo continuada docente, a elaboracdo de projetos pedagdgicos
e o acompanhamento do desempenho dos alunos fazem parte da seara estratégica das agdes
para efetivacao das politicas da SEDUC — CE e da comunidade escolar, sendo atividades que
permeiam os fazeres pedagdgicos do coordenador escolar. Tendo como norte ultrapassar da
escola para todos, para a escola, para cada um, respeitando a individualidade e a diversidade de
cada aprendiz, desenvolvendo o respeito as diferencgas e a valorizacao da singularidade, assim,
“Para ensinar a turma toda, parte-se do fato de que os alunos sempre sabem alguma coisa, de
que todo educando pode aprender, mas no tempo e do jeito que lhe ¢é proprio”. (MANTOAN,
2002, p. 38).

Nas orientagdes ¢ recomendagdes do FACE, cabe ao coordenador escolar a
responsabilidade pela formacdo e orientagdes pedagdgicas permanentes aos docentes na
unidade escolar. Em paralelo ao apoio e acompanhamento aos professores, existem outras
exigéncias, como a de trabalhar com base nos desafios e dificuldades dos conhecimentos dos
alunos, para auxiliar na sua aprendizagem e a de sugerir e apontar novas propostas e organizagao
pedagogica para envolver o maior nimero de alunos, evitando, consequentemente, dificuldades,
desmotivacdo e evasao escolar. Assim “Outro forte motivo do afastamento sdo as expectativas
do proprio ambiente escolar, o que se espera do aluno, refletindo diretamente nos contetidos
ministrados em sala de aula”. (SILVA FILHO; LIMA ARAUJO, 2017, p. 42).
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Compreende-se que o coordenador escolar tem papel fundamental no suporte aos
professores para desencadear as possiveis inovagdes necessarias a pratica e ao fortalecimento
do ensino-aprendizagem. De acordo com o FACE e a luz de Franco Gongalves (2013), no
ambiente escolar, o coordenador escolar ¢ o profissional que deve ocupar a linha de frente das
acOes para lidar com esses contextos, saberes e fazeres na contemporaneidade. Dessa maneira,

conforme nos orientam, as autoras dizem ser preciso

Reunir, discutir e articular, com o conjunto dos professores, possiveis
alternativas, levando em considera¢do a experiéncia dos docentes,
como também contribuindo, através do exercicio da reflexdo, no
acompanhamento das agoes didaticas, em coeréncia com o projeto
pedagogico, aléem da articulagdo em relagdo aos pais, alunos,
educadores e comunidade escolar. (FRANCO; GONCALVES, 2013, p.
64).

E indispensavel mencionar, notadamente, que tais necessidades apontam para uma
formacao inicial e continuada, alinhada a essas prerrogativas, e que o FACE projete sua trilha
no esforco de concretizar o perfil profissional do coordenador escolar. Portanto, a formagao e a
mediacao referem-se ao papel desempenhado pelo coordenador escolar quando busca fortalecer
a lideranca e as acdes com foco na aprendizagem, como uma nova optica de conquista da
identidade como coordenador da escola, exercendo seu munus como gestor pedagdgico. Temos
“O coordenador, por buscar a colaboracao docente a fim de cumprir as metas apontadas pelas
politicas, exerce o papel de mediador entre as politicas educacionais e o grupo de professores”.
(OLIVEIRA, 2018, p. 29).

Considerando-se que a fun¢do mais abrangente do coordenador escolar, ao lume do
FACE, ¢ desenvolver a corresponsabilidade e o compromisso com a sala de aula, para ajudar
seus professores a entender melhor sua pratica e sanar as dificuldades encontradas no dia a
dia escolar. Para efetivar essas competéncias, o coordenador escolar deve vivenciar o chao
da escola de fato, tornando-se um pesquisador da realidade do ambiente de afetividade local,

proporcionando conhecimentos e reflexao favoraveis a comunidade como um todo.

Observa-se que o FACE pretende fortalecer e subsidiar o coordenador escolar na
perspectiva pedagdgica formativa, propiciando uma aprendizagem entre pares, com a proposta
de aprender baseada nos desafios da realidade escolar. O FACE, por meio da SEDUC-CE,
também proporciona ao coordenador escolar cursos, encontros, “webinarios”, por intermédio
da célula da Coordenadoria de Formacdo Docente e Educa¢ao a Distancia — CODED/CED,

com foco na formagdo continuada dos coordenadores escolares e docentes da rede estadual.
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Alcangamos a necessidade e a demanda de desenvolvimento efetivo para a atividade plena do

papel de coordenador escolar. Conforme as autoras Azevedo, Nogueira e Rodrigues,

Diante das inumeras mudangas que ocorrem na sociedade atual, de
ordem economica, politica, social, ideoldgica, a escola, como institui¢do
de ensino e de praticas pedagogicas, enfrenta muitos desafios que
comprometem a sua agdo frente as exigéncias que surgem. Assim, os
profissionais que nela trabalham precisam estar conscientes de que os
alunos devem ter uma formagdo cada vez mais ampla, promovendo o

desenvolvimento das capacidades desses sujeitos.

Para tanto, torna-se necessdria a presen¢a de um coordenador
pedagogico consciente de seu papel, da importancia de sua formagao
continuada e da equipe docente, além de manter a parceria entre pais,

alunos, professores, técnicos e dire¢do. (2012, p. 27 e 28).

Acreditamos que a formac¢ao do FACE intenciona dar maior relevancia a uma das
principais competéncias dos coordenadores escolares, isto ¢, agir de modo a transformar a
escola em um lugar prazeroso de ensino-aprendizagem. Neste ambito, compreendemos que no
FACE “O coordenador assume o papel de mediador quando passa a ser aquele que busca uma
conciliagdo entre as politicas oficiais e as demandas dos professores que surgem no decorrer do
cotidiano escolar”. (OLIVEIRA, 2018, p. 40).

Sob o norte das orientagdes do FACE, percebeu-se que o coordenador escolar, por meio
de suas acdes pedagdgicas, potencializa a formulagdo coletiva de um curriculo que promove
formacao, aprendizagem, criacdo de materiais, métodos e avaliagdo, celebrados em percursos

planejados para o fortalecimento e o foco na aprendizagem.

Vale ressaltar que o coordenador escolar pertence ao nucleo gestor da institui¢do
escolar, portanto, ¢ muito importante um clima de trabalho que propicie o didlogo, a confianga,
a amizade e a parceria, entre dire¢do e coordenagdo escolar. Geralmente, na organizagdo da
implementagdo do curriculo escolar, hd um compartilhamento de acdes entre o trabalho do

diretor e o do coordenador escolar.

Essa parceria, conforme o FACE, ¢ suscetivel que exista sob inimeros arranjos em cada
institui¢do escolar, porém, o nivel de integracao entre esses gestores - € destes com os docentes
- esta diretamente relacionado ao bom clima escolar, o que também exerce papel de relevo na
definicao e execucao do curriculo. Entdo, reforcar-se a importancia do papel estruturante do

coordenador escolar, pois,

319



Com certeza, tal posicionamento estratégico requer desses profissionais
a percep¢do clara de que o desenvolvimento da prdxis docente ndo
se restringe apenas a participagdo em cursos de formagdo inicial (de
natureza académica), mas concretiza-se, também, diante dos desafios
suscitados pela prdtica, mediante a assessoria da coordenagdo
pedagogica de cada unidade escolar. Por conseguinte, é competéncia
do coordenador criar condigdes favordveis que possibilitem aos
professores relacionar criticamente suas experiéncias com os saberes
académicos, num espaco de problematizagoes consequentes e
interlocu¢oes democraticas. (MIZIARA, RIBEIRO,; BEZERRA; 2014,
p. 622).

Por fim, cabe ressaltar a pluralidade vivida e estabelecida no interior de uma escola
para a implementa¢do ¢ a materializacdo de um projeto curricular elaborado com amparo
nos interesses e necessidades da comunidade escolar, onde o coordenador escolar, com sua

formagao, experiéncia e conhecimentos apreendidos no FACE, possibilita sua efetivagao.

4. CONCLUSAO

Como iniciativa de formagao continuada, entendemos que o Fortalecimento da Atuagao
dos Coordenadores Escolares (FACE) promove momentos de reflexdo para os coordenadores
escolares da rede publica do Estado do Ceard. Com suporte na sua ampla programacao, o FACE
intencionou estimular uma autopercep¢ao da atuacdo dos coordenadores em sua rotina, como

também na colabora¢do para estabelecer a identidade de sua funcao.

E pertinente destacar o fato de que, embora o exercicio desta fungdo seja, muitas
vezes, acumulado por muitas atribui¢des e, ndo raro, com desvio de fungdo, percebemos que a
oferta de formacdes desta natureza ¢ passivel de promover uma melhora no exercicio de suas
fungdes. Asseveramos que a formacgao dos coordenadores escolares promove uma abertura de
possibilidades geradas pelas informacgodes teoricas disponibilizadas nos encontros, como também
das trocas de experiéncias que sao feitas e, ainda, os lacos que se fortalecem nas relacdes

interpessoais estabelecidas com os pares.

O aprimoramento das fungdes do coordenador escolar passa, também, por formagdes
continuadas, com o que o FACE contribui de maneira sdlida neste aspecto. Também a
autopercepcao dos coordenadores escolares dar-se-a pelas trocas de experiéncias e por via do

exercicio de boas praticas, no ambito das quais o fracasso e o sucesso como conhecimento
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colaboram na constituicdo de uma identidade e de uma educagdo de qualidade.

A colaboracao no ambiente escolar concorre, decisivamente, para o sucesso no trabalho
e nas decisdes coletivas. E por meio de contribui¢des desta monta que a figura do coordenador
escolar mediatiza vozes, que, por interesses comuns, ou por vezes antagonicos, idealiza um
modelo de escola baseado na colaboracdo, tendo por substrato os interesses e necessidades da

comunidade escolar.

Infere-se que o coordenador escolar, como figura basilar na organiza¢ao do fazer
pedagdgico em uma escola, € como uma de suas fungdes mais destacadas, deve impelir a
formagdo continuada entre os docentes e, para isto, faz-se necessario que os coordenadores
escolares estejam tecnicamente preparados para o desempenho de suas fungdes e emocionalmente
satisfeitos para o enfrentamento da rotina, recorrentemente, repleta de imprevistos e sobrecarga

de atribuigdes em seu labor.
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O COORDENADOR PEDAGOGICO E SEUACOMPANHAMENTO AOS
PROFESSORES NO PERIODO DE PANDEMIA

THE PEDAGOGICAL COORDINATOR AND ITS TEACHERS FOLLOW-UP IN THE
PANDEMIC PERIOD

EL COORDINADOR PEDAGOGICO Y SUACOMPANAMIENTO A LOS PROFESORES
EN EL PERIODO DE PANDEMIA

José Amario Gongalves Soares®”

Diva Lima?”

Resumo:

Este artigo tem como objetivo geral analisar as fun¢des do coordenador pedagdgico na escola
e, de forma especifica investigar sobre a esséncia do papel do coordenador pedagogico,
identificar os instrumentos de acompanhamento e suporte aos docentes, bem como conhecer
os desafios na relagdo professor e coordenador no ensino remoto. Trata-se de uma pesquisa
bibliografica, cuja coleta de dados se deu através do exame da literatura cientifica sobre o
objeto de estudo. Tem como centro a atuagao do coordenador pedagdgico como mobilizador,
incentivador e formador no processo de ensino remoto no periodo de pandemia. Neste sentido,
busca entender os processos pedagdgicos como essenciais ao ensino e aprendizagem, bem como
compreender que cabe ao coordenador pedagdgico estimular a participacao dos professores e
dos familiares como corresponsaveis na elaboragao da rotina escolar dentro dos domicilios. A
pesquisa mostrou as dificuldades que existem na expansao do ensino remoto € na apropriacao
dos recursos tecnoldgicos no trabalho do professor, também do coordenador, mas que, apesar

das dificuldades, traz consigo uma reformulagdo didatica e educacional.

Palavras-chave: Coordenagao Pedagodgica. Professores. Ensino Remoto.

Abstract:

This article has as premise to analyze the functions of the pedagogical coordinator in the

school. Then, investigate the essence of the role of the pedagogical coordinator, identifying
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the instruments for monitoring and supporting teachers and knowing the challenges in the
relationship between teacher and coordinator in remote education. It is a bibliographic
research, whose data collection was done through the examination of the scientific literature
on the object of study. It is centered on the role of the pedagogical coordinator as a mobilizer,
encourager and trainer in the remote teaching process during the pandemic period. In this
sense, it seeks to understand the pedagogical processes as essential to teaching and learning, as
well as to understand that it is up to the pedagogical coordinator to encourage the participation
of teachers and family members as co-responsible in the elaboration of the school routine
within the homes. The research showed the difficulties that exist in the expansion of remote
teaching and in the appropriation of technological resources in the work of the teacher and also
of the coordinator, but which, despite the difficulties, brings with it a didactic and educational

reformulation.
Keywords: Pedagogical Coordination. Teachers. Remote Teaching.
Resumen:

Este articulo tiene como premisa analizar las funciones del coordinador pedagogico en la
escuela. Sin embargo, indagar en la esencia del rol de este profesional, identificando los
instrumentos de apoyo y sistematizacion a los docentes, conociendo los desafios en la relacion
entre ellos en la educacion a distancia. Es una investigacion dicha bibliografica, cuya la
recolecta de datos se realizo a través de una literatura cientifica sobre el objeto de estudio.
Ademas de eso, el papel del coordinador pedagogico estd basado como movilizador, motivador
y formador en el proceso de ensefianza remota de emergencia durante el periodo pandémico.
En este sentido, se busca entender los procesos pedagogicos fundamentales para la enserianza
v el aprendizaje bien como entender que le corresponde también fomentar la participacion de
los docentes y familiares como corresponsables en el manejo rutina escolar en los domicilios.
La investigacion mostro las dificultades que existen en la expansion de la ensefianza remota y
en la apropiacion de recursos tecnologicos en el trabajo de los docentes y coordinador, pero

que, a pesar de las dificultades, trae consigo una innovacion diddactica y educativa.

Palabras clave: Coordinacion Pedagogica. Profesor. Ensefianza remota.

1. INTRODUGAO

A organizacdo dos diversos segmentos e espacos escolares requer um trabalho

estruturado e com foco na atencdo pedagogica, de modo que a equipe docente adquira uma
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postura de colaboragdo e corresponsabilizagdo com os demais segmentos que fazem a escola,
principalmente trazendo a familia para o contexto de responsabilizacdo. Diante do exposto, a
gestdo orientada, um modelo bastante promissor para gestdo escolar, subsidia na apropriagao
dos resultados. Nele, se busca diagnosticar a realidade de aprendizagem e os desafios que

implicam na melhoria dos resultados internos.

Sendo assim, a figura do coordenador pedagdgico ¢ fundamental, na sua participacao
e capacidade de mobilizagdio no apoio pedagodgico aos professores e aos familiares,
principalmente diante das dificuldades vivenciadas no periodo de pandemia. A ideia de ensinar
remotamente traz diversos dilemas sobre a avaliagdo, o ensino e o desgaste laboral no processo
de acompanhamento diario nas atividades escolares, inclusive para o Coordenador Pedagogico

que também precisou adaptar-se ao uso das tecnologias no acompanhamento.

Diante disso, a escola atual passa por uma transformagao historica, sobre como fazer a
educagdo durante esta crise sanitaria. Cabe ao gestor pedagogico organizar o ambiente escolar
juntamente com o diretor, tranquilizar a equipe e buscar caminhos que garantam a aprendizagem
nos diversos cenarios, seja mediada pelas tecnologias ou por meio do estudo domiciliar. Neste
sentido, se faz importante ouvir os professores e elaborar um plano de intervencao e suporte as

atividades remotas e, também, monitorar cada realidade de aprendizagem.

Logo, o objetivo principal deste trabalho ¢ analisar as fun¢des do coordenador
pedagogico na escola, sua atuagdo junto ao processo de ensino-aprendizagem e no suporte
aos docentes. Em seguida, investigar sobre a esséncia do papel do coordenador pedagdgico,
identificando os instrumentos de acompanhamento e de suporte aos docentes, como também

conhecendo os desafios na relagao professor e coordenador no ensino remoto.

Toda a discussdo apresentada contribui para compreender a atuagdo do coordenador
pedagogico no acompanhamento das atividades no ensino remoto. O interesse pela temdtica
se da, primeiro pela necessidade de aprender sobre este formato de educagdo e, também, por
ter desafios em atuar como coordenador pedagogico no cenario de pandemia e observar estas
incertezas sobre o momento vivido, esperando que a escrita traga contribuigdes para os outros

profissionais.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Observando a necessidade de levantamento bibliografico e estruturacao de referenciais
teoricos alinhados aos objetivos propostos na pesquisa nos baseamos em alguns autores: Silva
(2016), Almeida e Placco (2011), LDB (1996), Perrenound (2002), Granville (2007), Santaelle
(2017), Schon (2000), Soares (2020), Garcia (2020), Hoffman (2009) dentre outros pensadores

que também tratam assertivamente a referida temadtica.
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2.1 Papel do coordenador pedagogico

Dentro do processo de ensino e aprendizagem existem diferentes atores que trabalham
em diversas vertentes, alunos, familiares, professores e a equipe gestora. Sem esta correlagao
os esfor¢os ndo atingirdo os objetivos de aprendizagem. Além deste alinhamento pedagogico
e dialégico, ¢ fundamental que cada grupo assuma suas responsabilidades, sem perder o
enfoque central que ¢ a aprendizagem. O monitoramento diario deste fluxo ensino (professor) e

aprendizado (aluno) ¢ uma demanda do coordenador pedagdgico, conforme nos diz Silva:

[...] o coordenador pedagogico, antes de quaisquer outras atribuigoes,
tem a fung¢do de “articulador, formador e transformador”, ou seja, é
a ponte que liga todas as dimensées escolares. E o profissional que
ira articular com os professores, com a gestdao escolar, com os alunos
e com a familia e devera ter uma visdo ampla na observagcdo das
relagoes pedagogicas e interpessoais que se desenvolvem na sala de

aula e propriamente na escola (SILVA, 2016, p. 03).

Deste modo, muitas vezes, fica complexo saber qual seu verdadeiro papel. O cenario
vivido na pandemia requer dele uma atuagdo bem mais complexa e burocratica, a tomada de
decisdes, estabelecer a rotina no ensino remoto e dar suporte no planejamento das atividades.
Loégico, este trabalho deve ser compartilhado com os demais membros da gestdo, diretor e

secretario escolar, porém seu papel se destina a operacionalizacdo pedagdgica.

Sobre isso, Almeida e Placco (2011) enfatizam que,

Como articulador, seu papel principal é oferecer condi¢oes para que
os professores trabalhem coletivamente as propostas curriculares, em
fungdo de suarealidade, o que ndo é facil, mas possivel; Como formador,
compete-lhe oferecer condi¢oes ao professor para que se aprofunde em
sua drea especifica e trabalhe bem com ela; como transformador, cabe-
lhe o compromisso com o questionamento, ou seja, ajudar o professor

a ser reflexivo e critico em sua pratica.

Na realidade, a gestao esta fomentada no trabalho coletivo e nos pilares da democracia
e no envolvimento de toda comunidade escolar. Logo, cabe ao coordenador pedagdgico certa

autonomia na organizacao do trabalho pedagdgico, especificamente o contato com os docentes
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— como preconiza as orientagdes da LDB 9394/96. Do mesmo modo que, especificamente, cabe

ao diretor da escola a tarefa de institucionalizar uma gestao democratica e participativa.

Aescola, hoje, se apresenta como um espago de apoio a diversidade, entretanto sabemos
que cada dia mais a escola estigmatizam seus participantes. Vivemos de rotular alunos e familia
e esquecemos a ideia de comunidade. O processo de formacao social e da aprendizagem requer
empenho coletivo e planejamento focado a uma meta. Logo, o coordenador deve estruturar os
mecanismos que levam a agdo, pensando desde o diagnostico aos processos de execugdo de um

plano de agdo pro-aprendizagem.

I3

Um dos maiores desafios para o Coordenador Pedagdgico € a necessidade de
intervengao, seja com o professor, aluno ou familiar, uma acao que exige cautela e persuasao no

momento das abordagens, visto que cada individuo tem uma reacao especifica.

Conforme Perrenound (2002, p.16) “Essa qualificacdo estd associada a inser¢ao
no plano de formagdo, sendo essencial para a formagao de professores reflexivos e com
competéncias adequadas”. Entdo, € preciso encontrar caminhos a serem percorridos e formalizar
uma aprendizagem satisfatoria e prazerosa para todos que constituem a escola como instituicao

social e integradora.

O papel do diretor e dos coordenadores pedagdgicos possibilita um olhar sistémico
e estruturante da administragao, tendo como eixos fundamentais: o pedagdgico, o financeiro,
os recursos humanos e gestdo como um todo. Os assuntos internos e externos devem ser
administrados constantemente e alinhados, conforme a necessidade e urgéncia do momento. A
gestdo precisa ser uniforme e resolutiva pautada em objetivos, logo, a escola ndo ¢ um espago

qualquer, necessita organiza¢ao e harmonia.

E necessario inovar tantos nos processos administrativos quantos nos pedagdgicos na
busca por melhores resultados sejam cognitivos, atitudinais e de desempenho na escola. Algo
bastante usado hoje é a Gestao Escolar para Resultados, uma ferramenta inovadora baseada em
conceitos e operacionalizag¢do. Este modelo de agdo visa assegurar os objetivos de aprendizagem

com atengao a cada agdo desenvolvido.

Portanto, cabe aos gestores a busca pela interacao entre os diversos instrumentos, tendo
sempre como foco o resultado satisfatdrio, fator motivacional de todas as agcdes. Nessa logica, a
escola tem em seu escopo organizacional metas politico-pedagogicas a serem almejadas, € nao
podem desvincular-se das agdes institucionais em nivel nacional. Mas o que isso representa?
Sob este ponto de vista, entende-se que a gestdo educacional deve ser pautada na centralidade e
na autonomia da escola, desde seus projetos politicos pedagogicos e a dimensao social que elas

ostentam na formacao da sociedade ¢ de cidadaos reflexivos.

No que se refere a formacao docente, deve ser um processo unificado e solido, € nao
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fragmentado em metodologias de ensino, muitas vezes, tradicionais. Dessa forma, a familia,

também, deve ser incluida, cuja cooperagdo com a escola ¢ de fundamental importancia.

Assim, apraticapedagdgicaviveumcendriodiferente. Aescola, hoje, tem o compromisso
de garantir a aprendizagem, considerando diversos desdobramentos que implicam, inclusive,
na permanéncia do aluno. Também no aprender que depende da frequéncia, rendimentos e
do proprio éxito dos estudantes nas avaliagdes. Além disso, a escola enfrenta a fragmentagao

didatica, motivada por diversos fatores emotivos, formativos e/ou comportamentais.

Entretanto, na pratica, o caminho da formag¢do continua do professor,
que teoricamente deveria ser responsdvel por minimizar ou mesmo
extinguir as deficiéncias conceituais, praticas e epistemologicas
da formagado inicial deste profissional, assim como oferecer novos
caminhos oriundos dos avangos cientificos, tecnologicos e economicos
da sociedade, vem também sendo objeto de criticas/...] (GRANVILLE,
2007, p.168).

Por meio da formacdo continuada, ¢ possivel modificar as possiveis resisténcias a
realizacdo do trabalho pedagogico, para ndo sacrificar a existéncia de um trabalho participativo
no corpo coletivo da escola. Nesse sentido, o papel da coordenagdo pedagogica na gestdo
escolar — e vice e versa — reside em melhorar os processos de cogni¢do dos alunos. Além disso,
atua no aperfeicoamento das relagdes entre pares, o que perpassa diversos segmentos € €ixos

da organizacdo do trabalho escolar almejando suplantar os desafios e implicagdes de execucao.

Considerando isso, 0 Coordenador Pedagogico, também, assume a missdo de conduzir
a elaboracdo e revisdo participativa do Projeto Politico Pedagogico (PPP), alinhando-se com a
legislag@o educacional vigente. Deste modo, a anélise que aqui se faz, se d4 conforme o roteiro
das perguntas entregues aos participantes (professores e coordenadores). Em sintese, aborda

questdes relacionadas ao cotidiano da gestdo no dialogo participativo e democratico.

2.2 Os instrumentos de acompanhamento e suporte ao docente

Ao discutir a identidade do coordenador pedagogico, € preciso vincular a importancia
da formalizagdo do processo de ensino e aprendizagem, estabelecendo as devidas conexdes
com a escola e os sujeitos que dela fazem parte, assumindo cumprir a missdo educativa que se
qualifica como desafiadora. E preciso ainda, identificar os conhecimentos prévios e os perfis que
convivem, diariamente, principalmente, com o docente compondo uma visao de desempenho

da funcao, contribuicao e a superacao das dificuldades.
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Neste novomodelo de educagdo que se formata, pautado no uso de tecnologias assistivas,
ensino remoto e ensino hibrido, as formas de acompanhamento pedagogico se modificam. O que
se v€ ¢ que vao além da dimensdo de atividades, bem como de comportamentos e angustias, ja
que estes novos caminhos de apoio aos docentes requerem do proprio Coordenador Pedagogico

a superacao de barreiras conceituais, dominio e uso das tecnologias.

As linguagens empregadas através dos recursos tecnologicos podem
se tornar instrumentos eficazes na aplicagdo pedagogica exercida
pelo professor tendo em vista que os estudantes estdo experimentando
um novo formato de mundo com informagoes diversificadas e
enriquecedoras. O olhar desses jovens esta voltado para as novidades
que permeiam o contexto historico atual e cada vez mais fica dificil

controlar a velocidade de informagéoes que eles recebem e repassam
(SANTAELLA, 2017, p.10).

Desse modo, toda e qualquer forma de aprendizado deve ser considerado na sociedade
do conhecimento. A ideia de virtualizagdo do ensino da vazdo a necessidade de formacgao
continuada e em servicos para professores e gestores escolares, sempre tendo como norte as

concepgoes e retornos de aprendizagem por parte do estudante.

O coordenador pedagogico necessita instrumentalizar seu trabalho por meio da cultura
do registro de evidéncia que acdes pedagogicas estdo sendo realizadas, seja por meio de tabela,

gréficos, relatdrios e observacdes.

Desse modo, percebemos que os momentos de troca entre professores e o coordenador
oportunizam a escuta ativa, a fim de conhecer as necessidades de aprendizagem do aluno e como
desenvolver argumentos fundamentados em evidéncias, e nisso buscar parcerias para modificar
a realidade de aprendizagem. Sem duvidas, a praxis pedagogica tende a ser mais efetiva a partir
do momento em que consegue diagnosticar, executar, monitorar, avaliar e interver sobre as

causas que interfere no sucesso escolar.

Nessa busca por indicadores de aprendizagem, se faz necessario o acompanhamento, o
suporte, avaliando como se desenvolve o processo de funcionamento da gestao pedagogica e da
aprendizagem dos alunos. Infelizmente, ¢ muito comum ocorrerem informagdes fragmentadas
e a presenca do Coordenador Pedagdgico para averiguar cada situagdo ¢ de suma importancia.
Nisso, o didlogo ¢ um bom comego para perceber quais as principais dificuldades enfrentadas

na sala de aula fisica ou virtual.

Dessa forma, ¢ possivel elencar algumas agdes que podem ser estruturadas pela
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coordenacdo pedagogica, a fim de produzir uma mudanca de comportamento e nos resultados

de aprendizagem:

1. Acompanhamento do desempenho de aprendizagem: fazer um detalhamento sobre
os rendimentos por turmas e individuais, € junto com o professor encontrar os caminhos para

um ensino que mobilize e traga resultados satisfatorios.

2. Acompanhamento do planejamento: o desempenho em sala de aula esta diretamente
relacionado ao planejamento, saber o que fazer, como fazer e querer fazer sdao etapas essenciais

para que a aula seja estruturada.

3. Instrumentalizagdo e comunicacdo eficiente: como coordenador pedagogico ¢
necessario a organiza¢do dos dados educacionais da escola, infrequéncia, evasdo, abandono,
rendimentos, indisciplina e problemas sociais, enfim, tudo isso passa por a dimensdo pedagogica
para que se construa uma proposta pedagogica que minimize estas situacdes. Como fazer isso?
A elaboracdo de registros e relatorios com os professores auxiliam no tratamento de dilemas
mais complexos. Além disso, a comunicagdo dele com o professor deve ser clara e objetiva

sempre primando pelo respeito, ética € compromisso com a causa.

4. Estruturacdo do Projeto Politico Pedagogico — PPP: a articulagdo do coordenador
com o professor em levantar demandas e desafios fazem parte caracterizagao da institui¢do de
ensino, fazendo o levantamento e mobilizando os professores a participarem da elaboracio e

revisao.

Outra forma expressiva de acompanhamento e suporte aos professores € a observagao
em sala de aula, o que gera algumas polémicas dentre os docentes. Segundo Paulo Freire (1992,
p.14) “[...] olhé-la, fitd-la, mira-la, admira-la, para ser iluminado por ela; observar uma situacao
pedagogica ndo € vigia-la, mas sim fazer vigilia por ela, isto €, estar e permanecer acordado por

ela na cumplicidade pedagogica”.

O processo de observagao da sala de aula permite diagnosticar e perceber inconsisténcias
e praticas exitosas no fazer de sala aula, todas as hipdteses vislumbradas em corrente processo
de dificuldades de aprendizagem podem ser dissolvidas com esta agdo, obviamente, ¢ uma agao
pedagogica sempre com o foco de propor uma devolutiva sistematizada elencando os pontos
fortes e de atencdo, métodos, tempo e gestdo, sdo aspectos fundamentais para a categorizagao

de uma analise pds-observacao.
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Figura 1 - Indicadores da pauta de observacdo do Coordenador Pedagdgico em sala

de aula

ROTEIRO DE FEEDBACK

Madiagao Organizagdo | participagao/ Contetdos

i T do =
pedagogica | romh0/Espago Interagao

Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

Analisando o infografico acima, a observacao para que adquira uma esséncia deve ser
muito segura e colaborativa, sempre reconhecendo os ganhos e indicando por meio do didlogo
constante os caminhos que podem melhorar. O feedback pedagogico entre o coordenador
e professor, sem duvidas, ¢ um momento de trocas e ajuda sobre aspectos gerais diante do

contexto vivenciado, resumidamente, ¢ um repensar multidirecional sobre a praxis pedagogica.

O planejamento dos professores ocorre, semanalmente, por area do conhecimento
conforme as orientacdes da Secretaria de Educacao do Estado do Ceard (SEDUC). Assim, o
planejamento oportuniza o acompanhamento e permite direcionar a tomada de decisdes da
escola em relagdes as situagdes conflitantes no ensino e aprendizagem, o foco sem duvidas €

promover uma cultura de participagdo para alcancar os melhores resultados possiveis.

Sobre a andlise desses modelos, percebemos que a perspectiva cldssica
de formagdo continuada ainda predominante no Brasil e tem sua
énfase sobre os espacos tradicionalmente considerados como locus
de produc¢do de conhecimento, tais como: Universidades e centros
especificos de formagdo, onde o professor participa de “cursos”,
palestras, semindrios, etc. que sdo ministrados por especialistas que,
muitas vezes, trazem discursos distantes do cotidiano escolar, da
realidade como tal. (CANDAU, 1998, p. 54).

Intrinsecamente, a formacao ¢ um mecanismo de transformacao sobre o ensino, € o
coordenador pedagdgico tem vinculo direto com esta dimensao, ndo basta apenas planejar aulas,
¢ preciso estudar novas tendéncias e atualidades da educagdo, a necessidade de aprendizagem

dos alunos suscitam davidas e que num momento formativo ¢ possivel compartilhar novas
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ideias. E por fim, a avaliacdo ¢, também, um grande eixo a ser discutido pela escola, buscar
mecanismos avaliativos que reconhega o nivel de aprendizado dos alunos, esta sensibiliza¢ao

deve ser uma premissa do acompanhamento pedagogico.

Com isso, ele coordenador entende que a mobilizacdo, o acompanhamento e
monitoramento sdo etapas de uma gestdo compartilhada, agdes estratégicas que foram
planejadas por todos e é de suma importancia que essa gestdo democratica e participativa se
efetive no ambiente escolar, e algo fundamental a tomada decisdo como benesse ao processo de
ensino e aprendizagem. E necessario pericia e dedicago para fortalecer as bases pedagogicas
no ensino e aprendizagem, exercendo a lideranca e conducao com flexibilidade, transparéncia

e impessoalidade para unir todos.

2.3 Os desafios na relacao professor e coordenador no ensino remoto

A pandemia trouxe as pessoas inimeras incertezas, de modo que o surto epidemiologico
vem agravando consideravelmente a crise sanitdria, a exemplo como ocorreu com a peste
bubdnica e a peste negra em periodos anteriores. Observando outros relatos histdricos, elas
mataram um terco da Europa afetando outros paises da Africa, Asia e Oriente Médio, a infecgdo

da peste bubdnica era causada por uma bactéria, tendo vetor as pulgas dos ratos.

A pandemia de COVID-19 tem sido vista pelos estudiosos como uma das maiores
crises de saude publica da historia, assim no cendrio vivido hoje nesta pandemia, as pessoas

tiveram que manter o isolamento social.

Mesmo nesse cenario gravissimo, muitas familias abaladas, emocionalmente, devido a
perda de entes queridos, uma crise diplomatica que também dificulta o cendrio de melhoramento
da situagdo que reverbera em certa morosidade e até negligéncia sobre a implementacao de

politicas publicas de enfrentamento ao novo coronavirus.

No Brasil, o nimero de mortos ja ultrapassa 200.000 e, aproximadamente, 39 milhdes
de alunos deixaram de ir as escolas. O formato de ensino, também, foi afetado repentinamente,
ensino esse que vem se adequando as tecnologias e midias e se reinventando ao longo dos

desafios do cendrio de crise imposto pela pandemia de Covid-19.

Apesar dos esforgos dos estados e municipios em suprir leitos de atendimento intensivo,

a realidade ainda preocupa. Para Soares (2020, p.05),

O ano de 2020 sera dificil de esquecer. E um ano em que uma das
maiores pandemias da historia se alastra por quase todos paises do

mundo. Percebemos entdo que as fronteiras tdo rigidas sdo imagindrias
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para a natureza ndo humana. O virus ndo respeita as divisoes de paises,
ndo pede licenga, ndo solicita “visto” e aparentemente ndo respeita a

divisdo de classe, género ou raga.

A ideia do isolamento e o distanciamento social fez com que as escolas suspendessem
as atividades presencias e adotassem o ensino remoto, entretanto, continua sendo um desafio
atender o maior nimero possivel de alunos, devido a inimeros fatores: as questdes sociais,
a falta de acesso a internet, a localizagdo geografica que tem tornado o processo de ensino e
aprendizagem por meio de telas digitais e, com isso, as escolas tiveram que estar se adaptando
continuamente. O suporte pedagodgico entdo se fez imprescindivel; a insatisfagdo e, muitas

vezes, o sentimento de impoténcia se fizeram presentes no trabalho do professor.

E importante ressaltar que:

Ensinar remotamente ndo é sinonimo de ensinar a distancia, embora
esteja diretamente relacionado ao uso de tecnologia e, nesse caso,
digital. O ensino remoto permite o uso de plataformas ja disponiveis e
abertas para outros fins, que ndo sejam estritamente os educacionais,
assim como a inserc¢do de ferramentas auxiliares e a introdugdo de
praticas inovadoras. A variabilidade dos recursos e das estratégias bem
como das praticas é definida a partir da familiaridade e da habilidade
do professor em adotar tais recursos. (GARCIA, 2020, p. 05)

Com isso, o desenvolvimento das atividades pedagdgicas no ensino remoto se configura
complexo e desafiador. Primeiro, pela dificuldade no dominio das tecnologias, a mudanga de
estilo de ensino do presencial para o virtual, e, acima de tudo, pelas recorrentes condigdes de
inacesso as ferramentas tecnologicas por parte das familias e até mesmo do professor. Sendo
assim, a saide emocional dos professores também foi comprometida, visto que foi este foi

“forcado” a modificar sua pratica docente num cenario abrupto e muito incerto.

De acordo com Santos (2011) que define “o ciberespaco como um ambiente imaterial
constituido por milhdes de pessoas interligadas em rede por meio da internet. Logo, as relagdes
criadas nesse espago nao sao menos verdadeiras do que as relagdes praticadas fora do ciberespaco,
mas compostas por naturezas e poténcias diferentes”. Com isso, a atuagdo do coordenador
pedagogico também foi influenciada, a ideia de superar o espago-tempo, reinterpreta inclusive

as barreiras culturais sobre seu uso no ambiente escolar.

Portanto, a dindmica de trabalho do coordenador pedagogico neste periodo de pandemia
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ultrapassa o ambiente da escola. Se fez necessario, por exemplo, elaborar um novo cronograma
para o calendario letivo, além das perdas na aprendizagem fazendo com que o professor se
desdobre para garantir o minimo possivel de estudos aos alunos. Um fator importante foi a
criacdo de protocolos e documentos pelos 6rgdos normativos da educacdo com o objetivo de

orientar as agdes realizadas pelas escolas em todo o Brasil.

Na verdade, ndo existe data oficial para o retorno e, com isso, mais um desafio a ser
superado ¢ o dilema da formacdo docente. Para o coordenador, a infraestrutura e escassez de
insumos pedagogicos sobre a situacdo, também, deixa um cenario de incertezas. O que de fato
se observa ¢ uma extrapolacao da carga horaria deste para monitorar, diariamente, o trabalho
do professor, seja com atividades nos grupos de WhatsApp, plataformas ou webaulas. Assim
o contexto de monitoramento, registro e suporte com ideias para as aulas dos professores com

atratividade exige uma movimentagdo emergencial.

Em situacdes de crise a comunicacao ¢ a melhor ferramenta para estar bem informado
pois o alinhamento e a informagio a comunidade deixam o processo menos tenso. E importante,
também, manter o equilibrio nos momentos dificeis, e isso deve ser transmitido aos professores,
dispondo sempre a parceria e vontade em resolver qualquer problema de forma compartilhada.
Ademais, utilizar os feedbacks pedagdgicos, sugerir e dialogar com o professor, enaltecendo a

importancia do planejamento e uma avaliagdo menos rigida, cada vez mais formativa.

Deste modo, ¢ fundamental o acompanhamento e sensibilizagdo do Coordenador
Pedagogico para com o trabalho docente. A sobrecarga € inevitavel, mas € preciso controlar
o cenario de crise e mostrar seguranca, sendo que esta fortalece o trabalho da equipe escolar.
Portanto, se faz imprescindivel a supervisao no ensino remoto, mas com muita serenidade,

humildade e didlogo.

3. METODOLOGIA

O estudo se deu através de uma pesquisa bibliografica com abordagem qualitativa.
Trazendo informagdes sobre a atuagcdo do coordenador pedagdgico no contexto da Pandemia,
adquiridas de referenciais tedricos que tratam da tematica cientificamente, numa dimensao
reflexiva e descritiva. Para Gil (2006, p.100) ela “[...] propicia ao investigador um contato
mais amplo e aproximado com a realidade em estudo”. Assim, buscamos estudos de autores
renomados da area, também, em periodicos especializados e outros tipos de publicagdes com

validade cientifica sobre o objeto de estudo, com vistas a uma abordagem qualitativa.

A abordagem qualitativa enfatiza a complexidade natural das situacdes, a realidade e
o contexto do objeto de estudo, assim como afirma Manning (1979, p. 668) que a atuagdo do

pesquisador na pesquisa qualitativa supde uma analise tempo-espacial e uma interpretagao do
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objeto de estudo a partir da decodificagdo ou coleta de dados significativos e, assim procedemos

nessa investigagao.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao trabalhar com a ideia de uma gestdo democrdtica e participativa € preciso
compreender as dimensdes de atuacdo (social, cultural, cognitiva e socioemocional) dos sujeitos

envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Elementos importantes no trabalho pedagdgico escolar sdo o didlogo e o equilibrio na
tomada de decisdes sempre vendo a aprendizagem dos alunos como uma meta a ser garantida,
um direito a ser realizado. O acompanhamento sobre os indicadores estruturantes possibilita um
olhar mais expressivo sobre as situagdes e dificuldades de aprendizagem, cabendo em seguida,

uma interven¢ao pedagogica afim de diminuir os prejuizos e angustias dos envolvidos.

Em tempos de pandemia, esta sensibilizagdo e alinhamento do Coordenador Pedagogico
com a equipe docente ¢ fundamental para acentuar as desigualdades que sdo imensas. A
presenca da coordenagdo pedagogica no monitoramento, subsidio e formagdo para os recursos
digitais mobilizam um ensino mais inclusivo, além de mobilizar toda a comunidade escolar e
corresponsabilizar na assiduidade e realizagdo das atividades no ensino remoto. Sempre tendo

em vista o compromisso da escola com a aprendizagem.

A pesquisa bibliografica, em suma, aponta que a escola deve ser fortalecida pela gestao
participativa, democratica e interventiva no dia a dia e que o trabalho realizado pela coordenagao
pedagdgica deve ser dindmico, intencional e compromissado com o melhor desempenho de
professores e alunos numa parceria com a familia. Sobretudo em cenéarios de crise como o da
pandemia da Covid 19.
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EIXO 6

O uso das metodologias ativas como
ferramentas pedagogicas
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ENSINO DA GEOMETRIA ATRAVES DO SOFTWARE GEOGEBRA: UMA
EXPERIENCIA COM ALUNOS DA ESCOLA DE ENSINO MEDIO BENI
CARVALHO

TEACHING GEOMETRY THROUGH THE SOFTWARE GEOGEBRA: AN
EXPERIENCE WITH STUDENTS FROM HIGH SCHOOL BENI CARVALHO.

ENSENANZA DE GEOMETRIA MEDIANTE DEL SOFTWARE GEOGEBRA: UNA
EXPERIENCIA CON ESTUDIANTES DE LA ESCUELA SECUNDARIA DE BENI
CARVALHO

José Natanael Lima Almeida Anastacio®

Resumo:

As Tecnologias da Comunicagdo e Informagao (TIC’s) contribuem consideravelmente para o
processo de ensino-aprendizagem. No Ensino Médio, a utilizagao dessas novas tecnologias,
aplicadas ao ensino da matematica, se destaca como uma importante ferramenta para despertar
o interesse dos educandos. Um dos recursos digitais para o ensino de Matematica ¢ o Software
GeoGebra que ¢ um programa gratuito que permite a exploragao de conceitos em geometria.
O objetivo geral do presente estudo foi identificar as implica¢des da utilizacdo do Software
GeoGebra no processo de ensino-aprendizagem de educandos do ensino médio sobre conceitos
abordados em geometria. Apds a revisao e aprofundamento nos contetidos relativos ao tema, foi
realizada uma pesquisa descritiva com abordagem quantitativa e qualitativa com alunos da 2?
série do ensino médio da escola Beni Carvalho. Conclui-se que a adesdo do Software GeoGebra
como metodologia de ensino proporciona uma maior integracdao interpessoal, permite um
dinamismo na abordagem dos conceitos em geometria e possibilita uma forma mais ampliada
de avaliacao do aprendizado, haja vista que as atividades permitem acompanhar integralmente

o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem dos educandos.

Palavras-Chave: Geometria. Software GeoGebra. Aluno e Professor.

Abstract:

The Communication and information technologies contribute considerably to the teaching-

learning process. In high school, the use of these new technologies, applied to the teaching

of mathematics, stands out as an important tool for awakening the interest of students. One

94 Graduado em Matematica pela Faculdade Nossa Senhora de Lourdes - FNSL. Cursista da Pos-Gradu-
agdo em Metodologia de Ensino de Matematica. Professor da Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara na
escola EEM. Jaime Tomaz de Aquino no distrito de Forquilha, Beberibe-CE.

339



of the digital resources for the teaching of Mathematics is the GeoGebra Software, which is
a free program that allows the exploration of concepts in geometry. The general objective
of this study was to identify the implications of using GeoGebra Software in the teaching-
learning process of high school students on concepts approached in geometry. After reviewing
and deepening the contents related to the theme, a descriptive research with a quantitative and
qualitative approach was carried out with high school students from Beni Carvalho school.
It was done that the adherence of GeoGebra Software as a teaching methodology provides a
greater interpersonal integration, allows a dynamic approach to the concepts in geometry and
allows a more extended form of learning evaluation, since the activities allow full monitoring

of the development of the teaching-learning process of students.
Keywords: Geometry. Software GeoGebra. Student and Teacher.
Resumen:

Las tecnologias de la comunicacion y la informacion contribuyen considerablemente al proceso
de ensenianza-aprendizaje. En la escuela secundaria, el uso de estas nuevas tecnologias,
aplicadas a la enserianza de las matematicas, se destaca como una herramienta importante para
despertar el interés de los estudiantes. Uno de los recursos digitales para la ensefianza de las
matemdaticas es el software GeoGebra, que es un programa gratuito que permite la exploracion
de conceptos en geometria. El objetivo general de este estudio fue identificar las implicaciones
del uso del software GeoGebra en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes de
secundaria sobre los conceptos abordados en la geometria. Después de revisar y profundizar
los contenidos relacionados con el tema, se realizo una investigacion descriptiva con un
enfoque cuantitativo y cualitativo con estudiantes de secundaria de la escuela Beni Carvalho.
Se llego a la conclusion de que la adhesion del software GeoGebra como metodologia de
ensefianza proporciona una mayor integracion interpersonal, permite un enfoque dinamico de
los conceptos en geometria y permite una forma mas amplia de evaluacion del aprendizaje, ya
que las actividades permiten un seguimiento completo del desarrollo del proceso de ensefianza-

aprendizaje de los estudiantes.

Palabras clave: Geometria. Software GeoGebra. Estudiante y Profesor.

1. INTRODUCAO
O crescimento das Tecnologias da Informagao (TIC’s) vem ocasionando significativas
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mudangas na sociedade influenciando diretamente no cotidiano de vida dos individuos,
principalmente pela possibilidade de interagdo e constru¢do de conhecimentos. Desse modo,
a utilizacdo dessas novas tecnologias aplicadas ao ensino e aprendizagem da Matematica se
destaca como uma importante ferramenta para despertar o interesse pela busca do conhecimento
principalmente com educandos do Ensino Médio haja vista que, recursos que transpassem a
utilizacdo dos livros didaticos nas atividades de ensino sdo necessarios para despertar o interesse

dos educandos no conteudo.

Para Moran, (2015, p. 88) “O uso de ferramentas tecnologicas dentro da aprendizagem,
nos possibilita simular os mais diversos ambientes para que a aprendizagem esteja atrelada a
constru¢do do conhecimento”. Entende-se assim que ¢ uma aprendizagem onde todos possam
participar e interagir ao mesmo tempo. A insercdo de recursos de TI, especificamente o
computador, ¢ destacada como um importante instrumento de ensino e aprendizagem sendo
considerado como um dos principais recursos para efetivacdo do aprendizado dos conceitos
matematicos. Ao utilizar metodologias inovadoras que fazem parte da TI, o educador é capaz
de modificar as praticas pedagogicas que antes ndo engajavam os discentes, transformando o

ensino em uma aprendizagem prazerosa, constante e continua.

Aliado a utilizagao de novas tecnologias, o processo de aprendizagem ¢ parte da agao
do educador, sendo que a forma de ensinar ¢ capaz de modificar as praticas pedagogicas que ai

se encontram, transformando o ensino em uma aprendizagem constante e continua.

De acordo com Moran (2015, p. 65) “as metodologias ativas possibilitam processos de
trocas de conhecimentos, por meio de estudos individuais e/ou coletivos, que visem a solugao
para alguma problematizacdo”, ou seja, o educando ¢ atuante em busca da sua aprendizagem
e o educador atua como um mediador da construcdo desse conhecimento com o objetivo da
forma¢do de um educando mais questionador, que busque ressignificar seu aprendizado e sua

propria forma de atuar no mundo.

Diante do exposto esse estudo consiste em uma pesquisa fundamentada nas Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino da Matematica. Apos a revisdo e aprofundamento nos
conteudos relativos ao tema, foi realizada uma pesquisa descritiva com abordagem quantitativa

e qualitativa com os alunos da EEM Beni Carvalho localizada em Aracati, Ceara.

E finalmente como considera¢des finais desse estudo destacou-se aspectos relevantes
encontrados no desenvolvimento dessa pesquisa, bem como sugestdes quanto a importancia da
inser¢ao do software na metodologia de ensino em geometria. A relevancia desse estudo justifica-
se pelo interesse em descrever as contribui¢des do Sofiware GeoGebra no desenvolvimento do
ensino em Geometria, servindo de subsidio metodoldgico para implementacdo do Software no

cotidiano do ensino.
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2. APRESENTAGAO DO SOFTWARE GEOGEBRA

Com os avangos tecnologicos no campo da eletronica digital o uso dos computadores
permitiu o desenvolvimento de um ensino mais individualizado. A partir dos anos 90, o acesso a
internet possibilitou uma abrangéncia mundial das novas oportunidades tecnologicas, sobretudo
o campo do conhecimento. (CANDIDO, 2013).

A relevancia da utilizacdo das tecnologias da informagdo no cotidiano com ensino de

Matematica ¢ preconizada pelos PCNs, destacando:

E esperado que nas aulas de Matemdtica se possa oferecer uma
educagdo tecnologica, que ndo signifique apenas uma formag¢do
especializada, mas, antes, uma sensibiliza¢do para o conhecimento
dos recursos da tecnologia, pela aprendizagem de alguns conteudos.
(BRASIL, 1998, p. 46).

As ferramentas digitais sdo consideradas como grande aliada para se conseguir
motivacao nos educandos. Essa realidade se torna possivel pelo aumento da acessibilidade aos
computadores e servicos de internet que resultam em uma resisténcia desses educandos aos
métodos tradicionais de ensino como, por exemplo, a restricao apenas a explanagado teorica do
conteudo. Segundo os (PCN, 1998, p. 46), que ainda mencionam: “O individuo, imerso em um
mar de informagdes, se liga a outras pessoas, que, juntas, complementar-se-20 em um exercicio
coletivo de memoria, imaginagdo, percepg¢ao, raciocinios e competéncias”. Entende-se assim

que tais competéncias contribuem para a produgao e transmissdo de conhecimentos.

O software GeoGebra permite a realizagdo de varias atividades em Geometria, que

segundo Nobriga (2010, p. 44), destacam-se:

A constru¢do de pontos, segmentos de reta, retas paralelas e
perpendiculares, calcular o ponto médio dos segmentos, construgdo
de grdficos de fungoes, construgdo de figuras geométricas areas, o

perimetro das figuras, medir dngulos, entre outras funcionalidades.

Desse modo, o Software possibilita o desempenho de atividades de forma atrativa
e dinamica, levando o educando a se familiarizar com o universo virtual e compreenda os

conceitos da Geometria, fungdes, graficos de cada funcdo, relacionando-os com as situagdes
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cotidianas.

Figura 1 - Janela inicial do Software GeoGebra.

Arquive Editar Exibir OpcBes Ferramentas Janela Ajuda Entrar..

5 I o
ABC § =

¥ Janela de A\Igebra b Janela deV\suahzagao @

-]

Enirada:

Fonte: Dados da pesquisa. Software GeoGebra 5.0.265.

A Figura 1, acima, demonstra o /ayout inicial do Software GeoGebra. A partir da
imagem ¢ possivel verificar que a janela inicial possui em sua parte superior uma barra de

fermenta que sdo utilizadas para a construcao das atividades.

3. METODOLOGIA

Este estudo foi realizado por meio de uma pesquisa descritiva, exploratdria com
abordagem quantitativa e qualitativa. Segundo Gil (2010, p. 29), a pesquisa descritiva consiste
“em descrever com exatidao os fendmenos e os fatos de uma determinada realidade que se
deseja estudar, permitindo assim caracterizar o problema a fim de defini-lo melhor”. A pesquisa
exploratdria se caracteriza por proporcionar maior familiaridade com o assunto. Essa fase da
pesquisa consiste em analisar o conteiido existente sobre a tematica, elaborando subsidios

teoricos para uma compreensdo abrangente da realidade estudada.

E um tipo de abordagem da realidade que possibilita promover uma percepgio da

realidade conforme ela ¢ vivenciada, permitindo assim que os proprios sujeitos participantes
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do estudo delineiem aspectos referentes a tematica. Ja para Gil (2010, p. 38), “A pesquisa que
utiliza uma abordagem quantitativa, por sua vez, leva em considerag@o a objetividade, onde a

realidade ¢ representada através da linguagem matematica para descrigdo das variaveis”.

O presente estudo foi desenvolvido na Escola de Ensino Médio Beni Carvalho,
localizada no Bairro Nossa Senhora de Lourdes, no municipio de Aracati, Ceara. A escola

atende a 1600 educandos e conta com o corpo docente de 56 educadores.

Os sujeitos desta pesquisa foram 36 educandos matriculados na 2* série do Ensino
Médio da referida escola. Para participacdo das atividades da pesquisa foram adotados os
seguintes critérios de inclusdo: ser educando da 2* série do Ensino Médio da referida escola,
ter recebido aulas tedricas sobre Geometria e ter participado das atividades praticas com o

Software GeoGebra. A partir desse processo de selegdo participaram do estudo 36 educandos.

Inicialmente, houve a apresentagdo do projeto de pesquisa ao Nucleo Gestor da
escola com o intuito de explicar os objetivos da pesquisa, solicitar permissdo para o estudo e
posteriormente agendar as atividades tedricas e praticas. Apos o consentimento da direcao houve

o planejamento das atividades, elaboracdo do plano de aula e o agendamento das atividades.

Nos dias 12 e 13 de abril de 2017 foram realizadas explanacdes teodricas sobre
Geometria que durou o periodo de duas horas em que foram discutidos os conceitos abordados
de forma préatica com o auxilio do Software GeoGebra. Nos dias 19 e 20 de abril de 2017 foram
realizadas atividades praticas no laboratorio de informatica da referida escola. Primeiramente,
houve a apresentacdo do Software destinado ao projeto na qual foram apresentadas suas
ferramentas operacionais e os educandos praticaram com o auxilio do tutorial, para uma melhor

compreensdo das ferramentas do programa.

Nos dias 27 e 28 de abril de 2017 os educandos seguiram um roteiro de atividades,
seguindo recurso pedagogico elaborado por Petla, (2008) onde os alunos foram convidados
a construirem os objetos solicitados nas atividades, discutindo com os conceitos tedricos e

comparando as relacdes com seu cotidiano.

As atividades praticas tiveram duracdo aproximada de quatro horas e utilizou-se uma
metodologia que contemplou uma abordagem dos conceitos teoricos relacionados a Geometria
possibilitando sua visualizagdo pratica, dando espago para que os educandos reconstruissem

seus saberes e revivessem experiéncias.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO DA PESQUISA

Observando que a utilizagdo de recursos digitais nas atividades de ensino vem se
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destacando como uma ferramenta de qualificacdo do processo de ensino aprendizagem,
sobretudo em disciplinas que abordam as Ciéncias, surgiu a necessidade de se observar quais
as implicacdes da utilizagdo do Software GeoGebra no processo de ensino-aprendizagem dos

conceitos abordados em Geometria.

Os educandos se mostraram solicitos a participacdo das aulas, bem como no
desempenho das atividades desenvolvidas com o auxilio do Software GeoGebra, considerando
que o programa permitiu a visualizagdo das figuras construidas, fazer compara¢des com seu
cotidiano e compreender de forma dindmica os conceitos geométricos. Suas consideragdes
quanto ao processo de ensino-aprendizagem da Geometria através do Software GeoGebra

foram elencadas nas categorias descritas a seguir.

Nas aulas iniciais no laboratorio de informéatica procurou-se explorar os recursos que
o uso da ferramenta grafica oferece através do material didatico sugerido por Petla, (2008).
O pesquisador orientou aos educandos o manuseio das ferramentas para acessar o Software

GeoGebra com demonstracdes praticas por meio do Datashow.

Acompanhando o passo a passo os educandos executaram os comandos, sendo sujeitos
ativos da aprendizagem, tornando o conteido mais criativo e interessante. Durante a aplicacao
das atividades eles construiram suas figuras, desenvolveram o dominio sobre as ferramentas para
obter uma construgao. Os alunos realizaram seis exercicios para ambientagao as ferramentas do
Software GeoGebra.

Figura 2 - Atividades de ambientacdo as ferramentas do Software GeoGebra.

Atividade Produto da Atividade

(B3 [0 ¥ o) () PA

P
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® B=(358,256) 8
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]

1- Tragar uma reta que passa
pelos pontos A e B.
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Fonte: Dados da pesquisa. Software GeoGebra 5.0.265.2017.

No primeiro exercicio os educandos realizaram a atividade de tragar uma reta que passa
pelos pontos A e B, a fim de mostrar que dois pontos sdo condi¢do necessaria e suficiente para
determinar uma reta. O segundo exercicio foi a constru¢ao de um segmento de reta determinado
por dois pontos, cuja medida ¢ de 10 unidades, determinando a diferencga entre reta e segmento,

neste caso, ainda mensurando e provando o Teorema de Pitagoras.

O terceiro exercicio foi a construgdo de um hexagono (um poligono com seis lados),
com o intuito demonstrar de forma pratica a constru¢ao dos poligonos, seus elementos como
lados vértices e angulos internos e externos. O quarto exercicio foi a construgdo de um triangulo
e identificagdo de seu incentro, demonstrando que as bissetrizes de dois angulos de um triangulo

concorrem em um ponto denominado incentro.

A quinta atividade foi a constru¢ao de um quadrilatero inscrito em uma circunferéncia
demonstrando a ideia de inscrito e circunscrito, poligono regular e diagonais que se cruzam

no ponto médio, logo, o centro da circunferéncia. A sexta atividade foi a constru¢do de um
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triangulo circunscrito a uma circunferéncia. Para realizar a atividade foi necessario tragar duas
retas mediatrizes, surgindo assim o centro da circunferéncia no cruzamento das retas, ou seja, o

centro da circunferéncia inscrita em um tridngulo.

As justificativas apontadas pelos participantes quanto a avaliagdo do uso do Software
GeoGebra, ressaltaram que o programa facilita a compreensao dos conceitos em Geometria
devido dinamicidade desse recurso tecnoldgico nas representacdes graficas das figuras
geométricas, possibilitando a constru¢ao dos objetos e interacao pratica, como destacado nos
seguintes relatos dos educandos:

“As aulas com o GeoGebra sdo excelentes porque nos podemos
visualizar na pratica o que aprendemos de forma muito dindmica.”
(E.S.C.). Depoimento do aluno 1.

“E excelente, fica mais facil aprender esses conceitos, ndao ficamos
somente na formula, nos construimos nossas figuras.” (J.P.F.N).

Depoimento do aluno 2.

Os educandos destacaram que as ferramentas do Sofiware GeoGebra sdo de simples
manuseio facilitando a manipula¢do dos objetos, conforme observado no seguinte relato:
“E bem fécil mexer no GeoGebra, nés podemos construir as figuras com as ferramentas do

programa, € sé clicar nas ferramentas que elas ja indicam o que precisamos fazer” (E.24).

Referente aos aspectos positivos do uso da ferramenta grafica destacados pelos
educandos foi revelado que a utilizacdo do programa nas aulas fortaleceu o conhecimento
tedrico, proporcionou um maior dinamismo no ensino de Geometria e permitiu visualizar de

forma pratica os conceitos discutidos em Geometria, como representado no Grafico 1.

Grafico 1 - Aspectos positivos apontados pelos educandos acerca da utilizagao do

Software GeoGebra
Visualizacao pratica dos conceitos 19,5
Ediscutidos em Geometria ¢
Maior dinamismo no ensino 30,5
W Fortalecimento do conhecimento tedricdl B 0%
n=18

Fonte: Dados da pesquisa. Aracati, Ceara, 2017.
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“E possivel observar e entender melhor o conteudo a partir da
elaboracdo das figuras. E melhor do que so o professor ensinando no

quadro.” (E.P.S.). Depoimento do aluno 3.

Além da visualizagdo pratica dos conceitos abordados em Geometria, os estudantes
também referiam que o Sofiware GeoGebra permite um maior dinamismo na metodologia de

ensino, tornando a aula mais atraente, conforme observado a seguir:

“Torna a aula mais divertida e interessante, o aspecto positivo é que foi
uma aula diferente e desse modo a gente ndo enjoa da aula.” (E.S.B).

Depoimento do aluno 4.

A partir das atividades realizadas pelos educandos e a observacao de seus relatos,
pode-se inferir que a utiliza¢do do Software GeoGebra como um recurso didatico para o ensino
da Geometria tornou o processo de ensino-aprendizagem mais atrativo e significativo para
os educandos por permitir que eles visualizassem de forma pratica os conceitos que foram
transmitidos. Outros estudos que avaliaram o uso do GeoGebra no processo de ensino, também

revelaram suas contribui¢des no aprendizado em geometria.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Com a realizagdo dessa pesquisa foi possivel compreender a relacdo entre o
aprendizado tedrico e o pratico desenvolvido com os educandos, bem como a importancia do
momento pratico, além da explanagao teorica em sala de aula. A construgao das simulagdes por
meio do Software se apresentou como um recurso eficiente na compreensao e construgao do
conhecimento em Geometria.

Foram constatados que apesar dos alunos direcionarem instrugdes prévias para
manusear o software na elaboragdo das simulagdes, eles desenvolveram sua criatividade
explorando os recursos fornecidos pelo programa. Os questionamentos foram surgindo a partir
de cada simulagao realizada e o conhecimento foi compartilhado entre todos os participantes. A
aula foi prazerosa, ludica e criativa. Os alunos demonstraram interesse, atengdo e exclamaram

frases que permitia-nos constatar a descoberta do conhecimento e a fixa¢do dos conceitos.

Em seus relatos, os educandos ressaltaram que a utilizacdo do Software GeoGebra

proporcionou uma visualizagdo pratica dos conceitos discutidos na disciplina de Geometria.
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Ressaltaram que foi possivel manipular as figuras geométricas, compreendendo melhor suas
fundamentagdes o que tornou a atividade de ensino mais dinamica, fortalecendo o processo de

ensino- aprendizagem.

Portanto, o Software GeoGebra como ferramenta de ensino proporcionou uma maior
integracdo interpessoal, permite um dinamismo na abordagem dos conceitos em Geometria e
possibilitou uma forma mais ampliada de avaliagao do aprendizado, haja vista que, as atividades

permitiram acompanhar integralmente o crescimento do conhecimento dos educandos.

Por fim, com a realizacdo desse estudo e com base nos autores estudados, foi possivel
comprovar a importancia dessa ferramenta como metodologia no ensino da Geometria como
meio de proporcionar resgate do interesse dos alunos pelo estudo da Matematica, contribuindo

assim com a efetivacao do processo de ensino aprendizagem dos educandos.
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Resumo:

O presente artigo tem como objetivo discorrer sobre a cibercultura do desenho didatico docente
e suas implicagdes para a educacdo on-line diante do processo de ensino-aprendizagem.
Com base no curso Competéncias Digitais para a Docéncia, realizado por meio do Itinerario
Formativo da Conexdo SEDUC da Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara, fez-se uma
andlise a partir da adesdo ao ensino remoto e todos os esfor¢os implementados a nivel micro
institucional na escola EEMTI Antonio Raimundo de Melo — ARMELO. A anélise demonstrou
que, mesmo vivenciando um periodo pandémico, a manuten¢do do saber e a edificacdo da
aprendizagem nao cessaram. Tao somente, mudou-se a estratégia de abordagem para tornar
menos traumatica as circunstincias que assolam os estudantes. Professores e alunos precisaram
se adaptar as novas metodologias de ensino, pois mesmo com as limita¢des do contexto vigente
a educacdo se mantém firme, desta forma, fomentar a troca de conhecimentos empiricos entre
os educadores e educandos enriquecera toda a comunidade escolar. Pois os feedbacks ndo so
aprimoram o trabalho docente, como também garantem a efetivacdao da educacao de qualidade

em novo formato.
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Palavras-chave: Cibercultura. Competéncias Digitais. Didatica. Ensino Remoto.

Abstract:

The aim of this article is to discuss the cyberculture of teaching design and its implications for
online education in the context of the teaching-learning process. Based on the course Digital
Skills for Teaching, conducted through the Formative Itinerary of the SEDUC Connection of
the Department of Education of the State of Ceard,an analysis was carried out based on the
adherence to remote education and all the efforts implemented at micro institutional level in
the school EEMTI Antonio Raimundo de Melo - ARMELO. The analysis showed that, even
experiencing a pandemic period, the maintenance of knowledge and the building of learning did
not cease. Only, the approach strategy was changed to make less traumatic the circumstances
that plague students. Teachers and students needed to adapt the new teaching methodologies,
because even with the limitations of the current context, education remains firm, in this way,
foster the exchange of empirical knowledge between educators and students will enrich the
entire school community. Because feedbacks not only improve teaching work, but also ensure

the effectiveness of quality education in a new format.

Keywords: Cyberculture. Digital Skills. Didactic. Remote Teaching.

Resumen:

El presente articulo tiene como objetivo discurrir sobre la cibercultura del disefio didactico
docente y sus implicaciones para la educacion online ante el proceso de enseiianza-aprendizaje.
Con base en el curso de Competencias Digitales para la Docencia, realizado por medio del
Itinerario Formativo de la Conexion SEDUC de la Secretaria de Educacion del Estado de
Ceara,se realizo un andlisis a partir de la adhesion a la ensefianza remota y todos los esfuerzos
implementados a nivel micro institucional en la escuela EEMTI Antonio Raimundo de Melo -
ARMELQO. El anadlisis demostro que, aun viviendo un periodo pandémico, el mantenimiento del
saber y la edificacion del aprendizaje no cesaron. Tan solo, se cambio la estrategia de abordaje
para hacer menos traumadtica las circunstancias que asolan a los estudiantes. Profesores y
alumnos necesitaron adaptarse a las nuevas metodologias de ensenianza, pues aun con las
limitaciones del contexto vigente la educacion se mantiene firme, de esta forma, fomentar el
intercambio de conocimientos empiricos entre los educadores y educandos enriquecerd toda
la comunidad escolar. Porque los comentarios no solo mejoran el trabajo docente, sino que

también garantizan la efectividad de la educacion de calidad en nuevo formato.

Palabras-clave: Cibercultura. Habilidades Digitales. Didactica. Ensefianza Remota.
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1. INTRODUGAO

A busca pela qualidade de vida, como sinonimo de reducao de esforgo na realizacao do
trabalho e maior tempo de descanso e de ocio produtivo, tem sido a for¢a motriz da criatividade
e invengdo. Assim ¢ que, desde primdrdios, as tecnologias inventadas/descobertas, como fogo,
roda, arco e flecha, energia, internet, etc., sdo promogdes visando o melhoramento da vida dos
individuos.

Tomando como marco historico a Revolugdo Industrial — mais precisamente a sua
terceira fase — a partir de 1970 emerge a revolucdo técnico-cientifica comunicacional com a
criacdo da rede mundial de computadores e a comunicac¢do via satélite. Desta forma, por meio de
um conjunto de inovagdes instituiu-se a nova dindmica proporcionada pelas novas tecnologias
da informacdo e comunica¢do: o que chamamos atualmente de cibercultura. Esta ¢ a soma
de praticas sociais desenvolvidas por novas tecnologias, tais como: jogos eletronicos on-line,
redes sociais, aplicativos de compartilhamento de mensagens e de fotos, e-commerce, sites de
relacionamento, internet banking, blogs, chats, foruns, sites de pesquisas, memes, dentre outras.
Como afirma Castells (2017):

Em primeiro lugar, ndo estamos no final, mas no principio. Lembre que
as redes sociais so se desenvolveram a partir de 2002. Naturalmente,
a Internet ndo faz o poder desaparecer. A sociedade em rede é nossa
sociedade, todos os processos estruturantes passam pelo manejo da

rede.

E importante que se diga que todos estes itens supracitados sdo localizados no
ciberespaco — onde essas novas relagdes se desenvolvem. Tal ambiente ¢ dotado de estrutura,
regras, codigos e linguagens especificas. Valido ressaltar ainda que a vida real ¢ diretamente

afetada pela internet — testificada pela existéncia das novas tecnologias descritas acima.

Esta nova cultura virtual instaurada pelo modo on-line tem modificado empresas,
servicos, consumo, governos, ¢ principalmente a educacdo ¢ o modo de ensinar. Para a
educagdao do pais ndo estagnar durante a pandemia ocasionada pela COVID-19, ainda que
involuntariamente sem preparacao prévia, foi instituida a modalidade do Ensino Remoto nas
escolas de rede publica e privada, como forma de manutengdo, acesso e garantia do direito a
educagao contemplado na Constituicao Federal (1988) e normatizado pela Lei de Diretrizes e
Base da Educagao n°® 9394/96.
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Garantir uma educacdo de qualidade ¢ um compromisso do Estado do Ceara. Sendo
firmemente abracada por todos os professores, em especial os da rede publica estadual. Diante
da pandemia que assola mundialmente, a educacdo cearense ndo parou. Com este desafio de
preservar a vida e permanecer assegurando o acesso a educagdo, passamos a vivenciar na rede
publica estadual o ensino remoto, como ja exposto acima. E diante de uma busca a nivel local
(escola), inicialmente, de encontrar forma de manter o vinculo e dar continuidade a formacao

de nossos jovens.

Com o mandamento das aulas de forma efetiva a distancia, houve o zelo em aprimorar
a qualidade do ensino na referida modalidade. Por meio de itinerarios formativos, a formagao
continuada docente passa a ter um novo viés: desenvolver as Competéncias Digitais. Um intento

que tem viabilizado um mix de suporte e capacitagdo neste ambito.

O que foi completamente inovador para os educadores. Nunca se havia difundido
tais conceitos. E por meio da Coordenadoria de Formagao Docente e Educagdo a Distancia
(CODED/ CED) e assessorado pelo Centro de Inovagao para a Educagdo Brasileira (CIEB),
deu-se inicio a uma formagdo continuada sobre as Competéncias Digitais para a Docéncia
veiculada por meio do Ambiente Virtual de Aprendizagem da CODED/CED — AVACED.

Partindo da indaga¢do: o que um professor do século XXI precisa saber sobre
tecnologia, sobre incorporar a tecnologia em sua pratica pedagdgica para ensinar melhor? Foi o

disparador inquietante langado pela Lucia Dellagnelo no webindario inaugural do curso.

Partindo desse pressuposto surge a curiosidade de realizar uma andlise a partir da
adesdo ao ensino remoto e todos os esforcos implementados a nivel micro institucional na
escola EEMTI Antonio Raimundo de Melo — ARMELO, deste modo o presente artigo tem
como objetivo discorrer sobre a cibercultura do desenho didatico docente e suas implicagdes

para a educacdo on-/ine diante do processo de ensino-aprendizagem.

2. DESENVOLVIMENTO

Ao passo que vemos grandes transformagdes tecnoldgicas, o ambiente escolar persiste
em seu estado conservador. Com alunos sentados em posi¢do de ouvintes e o professor logo
mais a frente, ambos munidos de um livro. Infelizmente, encontramos escolas que limitam o
acesso ao laboratorio de informatica, ou restringem a conectividade aos alunos, ou abolem o

uso do celular nas didaticas.

O ambiente virtual de aprendizagem tem viabilizado inova¢des metodoldgicas. Por
meio dos iniimeros recursos virtuais, as aulas tém se tornadas mais dinamicas, ¢ o melhor:

alunos tém assumido seu protagonismo no seu processo de aprendizagem por meio da mediacao
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dos professores.

Diante da multiplicidade de insumos digitais, a escola precisa ter um perfil muito bem
delineado e publicizado a toda comunidade escolar. Para que este novo modelo ndo venha a

saturar, tampouco confundir os alunos o que e quando acessar.

r

Estimular e viabilizar novas praticas ¢ substancial. No entanto, ¢ salutar estipular
momentos de feedback para que mudancas sejam suavizadas e ndo gerar desconforto, desarmonia

e desanimo na equipe. De igual modo deve ser na implementacao com o corpo discente.

O Ensino a Distancia (EaD) se efetivou neste periodo de pandemia. O que viabilizou
uma ruptura (ainda que nao totalizada) do preconceito existente com esta modalidade. Este
ensino vem se adaptando e se reinventando ndo s6 com a evolugdo das novas tecnologias, mas
também ajustando-se com a realidade dos sujeitos envolvidos. Efetivando novos caminhos para

a aprendizagem com esta interacdo inovadora a partir da cibercultura.

A cibercultura ¢ extraordinaria! Pode-se interagir e viabilizar diversos compromissos
profissionais, académicos, sociais, pessoais, etc., todavia ela pode refor¢ar desigualdades e

exclusdes a quem ndo tem acesso ou ndo desenvolve interacao no ciberespaco.

Como analisa CASTELLS (2017):

A desigualdade mais importante é a que acontece na educag¢do e na
pesquisa, porque delas depende todo o resto, a desigualdade de renda,
na saude, na moradia, em tudo. E isto também entre paises, entre regioes
e entre grupos sociais e pessoas. Como o investimento das empresas é
orientado pelo lucro, a corregdo destas desigualdades bdsicas so pode
ser obtida a partir de investimentos e de uma boa gestdo da parte dos

governos federais, estaduais e municipais.

A educagdo é o bem prioritario. A chave do éxito economico do Sudeste
asiatico é o investimento maci¢o na Educacgdo. Este é o maior problema

da América Latina e, em particular, do Brasil.

Por sua vez “Dormimos no analédgico, e acordamos no digital” (BREIM; MARIANA,
2020). Esta premissa nos interpela a um novo em nosso fazer educacdo. Nao houve uma
formacao, orientacdo e uma preparagao prévia para a modalidade remota. O professor teve que
se reinventar, apos o decreto estadual N° 33510, de 16 de margo de 2020, que estabeleceu a

situacdo de emergéncia no estado do Ceara e suspendeu as aulas presenciais.
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3. METODOLOGIA

Logo apos a suspensao das atividades presenciais na escola, a interagdo com os alunos
se deu via WhatsApp, com carregamento de materiais em PDF’s que foram a fundamentagao
tedrica e atividades, carregamento de dudios como podcast para explicagao de conteudos ¢ a

gravacgao de video aula em curta metragem com “bizus” do contetido ministrado.

Com a prorrogacao do decreto e com medo da evasdo escolar, houve a necessidade
de uma interagdo on-line, deste modo, alguns professores aderiram ao Zoom e os demais ao
Hangouts. Com a terceira prorrogacdo do decreto e as aulas presenciais ainda suspensas, sem
previsdo para retorno, ocorreu a intervencao do estado com a publicagdo de normatizacdes da
SEDUC-CE intitulados “Diretrizes para o periodo de suspensdo das atividades educacionais
presenciais” e “Guia de Apoio aos Estudos Domiciliares”, por meio da implanta¢do do pacote
Google for Education, no qual ocorreram formagdes a nivel regional, por meio das CREDES,
capacitacdo escolar para alinhamento de abordagens tecnoldgicas por meio de workshops

tecnologicos.

Apds o primeiro semestre, no segundo semestre, a SEDUC, realizou itinerarios
formativos e cursos de curta duracdo para a capacitacao nas tecnologias digitais de informacgao

€ comunicacao a saber: a chatclass e as competéncias digitais para a docéncia.

Muitos professores sentiram dificuldades nesse processo de adaptagdo a nova realidade
do ensino, e com os estudantes nao foi diferente, tiveram que transitar por distintas concepgoes.
O que antes se permitiam a zona de conforto € munidos de um professor facilitador do processo
de aprendizagem, viram-se com um professor mediador e que estes nao tinham mais a opgao

exclusiva de entrar na sala e sentar-se para ouvir.

Assim a tomada de consciéncia foi se desenhando paulatinamente, a medida que os
professores realizaram feedbacks com seus alunos quanto ao rendimento e acompanhamentos
da devolutivas. Percebeu-se, pois, que muitos tiveram uma mudanca significativa na condugao

de seu proprio aprendizado.

Mesmo com todas as dificuldades, a educacdo cearense ndo parou, pois ndo had um
ensino remoto definido e ele esta se fazendo. Sua construcao da-se ao longo do desenvolvimento
didrios das praticas educativas. Sendo emergido os entendimentos do SINCRONO e do
ASSINCRONO.

E nestas duas modalidades tem se configurado novas vivéncias, fazendo da equidade o
principal meio de se chegar aos estudantes considerando suas peculiaridades. O fazer educagao

em tempos remotos tem implicatura a conceitos jamais imaginados anteriormente como as
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Competéncias Digitais.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A interacdo se fez necessaria. A organizagao e disciplina nos estudos nunca se fizeram
tao basilar. Alunos destemidos com histérico de 6timo desempenho tiveram que se ajustar a esta

nova realidade. De fato, ndo foi facil para ninguém.

Nao podemos deixar nenhum de nossos colegas para tras. Este ¢ o comando de ordem.
Alunos que nio conseguiam se adaptar pelos mais diversos fatores foram contemplados com
assisténcia a sua necessidade. A escola estd ali na sua casa, em sua mao mais precisamente. E

ndo ¢ facil gerir a rotina domiciliar com a rotina estudantil.

Neste novo cenario, ndo se observa exclusivamente, um andamento retilineo. Ha
nuances contemplados periodicamente a partir do controle dos educadores. E compreender os
fatores que assolam os nossos estudantes ¢ fundamental para garantir uma efetiva abordagem e

atendimento educativo.

Abordar aos pais revelou-se crucial. Nao em carater de vigilancia. Mas de motivagao
e preservando o tempo de estudo pré-estabelecido pelo horario escolar. Para que o direito ao
estudo ndo se imergisse na rotina da casa. Foi e segue sendo um trabalho laborioso. Todavia,

frutos sdo colhidos diariamente com relatos.

A educagdo cearense ndo parou. Fato de grande orgulho e digno de ser testificado e
publicizado. A adaptacdo empatica ¢ fundamental, deste modo ndo hd uma postura impositiva

no fazer educacgao

Antes de uma reflexdo aprofundada das competéncias digitais, ¢ valido ressaltar uma
a andlise da origem dos saberes docentes por TARDIF (2002. Apud SANTOS, Edméa. 2020):
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Quadro 1 - Edificacdo dos saberes docentes segundo Tardif (2002).

Origmdossabucsdoanus

Tipos de saberes docentes

Saberes  pessoais -  sdo
rovenientes das  vivéncias
amiliares, dos processos sociais

primdrios, da nossa histéria de

vida em processos educacionais
mais amplos e ndo formais.

Saberes da formagdo escolar
- sdo provenientes da nossa
trajetéria escolar formal, dos
modelos de professores que
tivemos e pela socializagao pré-
profissional.

Saberes da formacgao profissional
- sdo provenientes da preparacdo
para a vida profissional nos
cursos de formacgdo inicial e
continuada  intencionalmente
promovidos para a formagdo
para o mundo do trabalho.

Saberes  disciplinares -  sdo
apresentados  pelas  instituigoes
formadoras, universidades ou cursos
de formacdo de professores, a partir
do curriculo formal organizado por
campos do conhecimento no formato
de disciplinas.

Saberes curriculares - sdo
apresentados para além do conteido
disciplinar.  Correspondem  aos
modos e meios a partir dos quais as
INstituigOes organizam seus processos
de ensino e aprendizagem.

Saberes da experiéncia - sdo
provenientes do  exercicio
concreto da profissio em
interagdo com os estudantes, as
instituigoes empregadoras.

Os saberes da experiéncia costumam
articular os saberes disciplinares e
curriculares, apreendidos em situagoes
formais com os saberes que emergem
da pratica docente via experiéncia de
sala de aula ou nos demais espacgos
sociais da instituicdo de ensino. Nesse
contexto, os professores vivenciam
conflitos e tensoes ao articularem, ou
ndo, saberes pessoais, da formagao
escolar ¢ da formagdo profissional
com as vivéncias do cotidiano e da
experiéncia docente. Portanto, os
saberes da experiéncia sao advindos de
todo o processo e formagio humana
vivenciados pelos docentes ao longo
da sua itinerdncia do mundo da vida
e da profissio.

Tabela 1: Edificagao dos sabres docentes segundo Tardif (2002).

Fonte: Ebook: Pesquisa e formagdo na Cibercultura, SANTOS, Edméa (2020, pag. 87).

A partir de reflexdes em analogias com outrora e em tempos hodiernos modificados
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nos mais diversos setores pela conectividade que passou a configurar as relagdes profissionais,
comerciais, académicas dentre outras. O impacto tecnoldgico ¢ indiscutivel e impossivel de

eximir-se deste evento.

Apesar dos percalcos ¢ curiosa a celeridade absurda com que ocorreu a adaptagao dos
docentes num intervalo de tempo muito timido. Partindo de praticas singelas em constru¢ao
de arquivos PDF’s e disponibilizacdo destes nos aplicativos de mensagens instantaneas. Logo

mais, surgiu-se a necessidade de maiores implementagdes para o dinamismo das aulas.

Lancando-se em nossas plataformas digitais, além de apropriagdo de outros aplicativos,
tudo para dar uma melhor efetivacao da construcdo do conhecimento. Salas de aulas, antes
estaticas converteram-se em ambientes virtuais de aprendizagem. Com a possibilidade de novos
recursos interacionistas. Alunos assumiram o seu protagonismo, deixando a postura passiva de

ouvinte sentado na carteira.

Compartilhamento de saberes, capacitacdes em regime colaborativo dominaram as
pautas dos encontros pedagogicos via webconferéncia. A construgdo do professor em um novo
modo de ensinar mobilizou e orientou comunidades escolares e se depositou tanta energia para

validar a continuidade do ano letivo e garantir o direito de acesso a educagao.

Como reflete Souza (2020):

Sinalizando os limites e as potencialidades, ndo queremos listar
modelos/padroniza¢des para o com ensino remoto. Nossa intengdo é
valorizar cada educador com suas experiéncias e perceber a clareza
da condi¢do social e cultural de cada um — seja professor e/ou
estudante. Mas que para fazer educac¢do é fundante renovar nossas
ambiéncias formativas, para abrir outras portas e promover ecologia
de saberes. Sem esquecer de marcar os relatos de quem ndo tem
acesso, apoiar experiéncias concretas, para fortalecer a luta por esse
direito humano, com politicas publicas de informag¢do e comunicagao,

consequentemente, de educagao.

’

Um tsunami de emocgdes e sentimentos dominaram a psique. E importante ressaltar
que além de se caracterizar como um momento magnifico, foi também doloroso. Professor que
antes resistiam a utilizar midias na escola, nao tiveram a opc¢ao de ndo aderir; professores que
antes ja possuiam um engajamento em sua didatica, passaram a se autocobrar em abundancia

par se superarem ofertando o seu melhor.

Todo o exposto nao se aplica unicamente a uma localidade, mas a toda a regional
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ibiapabana (qui¢é estadual). Embora tenha ocorrido o cumprimento do distanciamento social,
estiveram mais conectados virtualmente. Celulares deixaram de registrar e armazenar arquivos

pessoais para recepcionar fotos de cadernos de tarefas feitas e materiais formativos.

Para garantir um melhor desempenho docente em meio a urgéncia do uso da tecnologia
no ensino remoto, ter cié€ncia das competéncias socioemocionais e desenvolvé-las é questao
basilar no aperfeicoamento do trabalho educacional em curso. Uma vez sendo de carater
auxiliar a todos os professores da rede que apresentaram necessidade por meio de uma pesquisa
diagnostica realizada.

As competéncias Digitais dizem respeito ao uso efetivo das TDICs pelo individuo em
suas praticas cotidianas. Para tal anélise, o CIEB criou trés dimensdes de compreensdo de adesao

a tecnologia, que sdo: pratica pedagdgica, cidadania digital e desenvolvimento profissional.

Quadro 2 - Matriz de Competéncias Digitais de Professores

Matriz de Competéncias Digitais de Professores

—
| AREAS [ COmPEmNOAS |

AVALIAGAO

PRATICA PEQAGOGICA Ser capaz de usartecnologias PERSON?\VUZN;AO i CURADORIA ECRIA‘;AO
Ser capaz de incorporar Ser capaz de utilizar a tecnologia  Ser capaz de selecionar e criar recursos
PRATICA S e g digitais para acompanhar e B oy Sy
A tecnologia as experiéncias de . para criar experiéncias de digitais que contribuam para o processo
PEDAGOGICA - orientar o processo de ) R
aprendizagem dos alunos e . aprendizagem que atendam as  de ensino e aprendizagem e gestéo de
A ;e = aprendizagem e avaliar o
as suas estratégias de ensino. necessidadesde cada estudante. sala de aula.
desempenho dos alunos.
USO RESPONSAVEL
Ser capaz de fazere USO SEGURO USO CRITICO
o, INCLUSAO
promover o uso ético e Ser capaz de fazere promover o Ser capaz de fazere G T e TR AT
CIDADANIA DIGITAL responsavel da tecnologia uso seguro das tecnologias promover a interpretago ercapaz g2 uthe - e:‘f. =05 tea O.Dg i
) o = - . a para promover a inclus3o e a equidade
(cyberbullying, privacidade, (estratégias e ferramentas de critica das informacdes adlcativa
presenga digital e protecdo de dados). disponiveis em midias digitais. ’

implicagdes legais).

AUTODESENVOLVIMENTO
Ser capaz de usar TICs nas

DESENVOLVIMENTO  atividades de formagdo
PROFISSIONAL continuada e de z participacdo em comunidades de

- implementar agbes para z
desenvolvimento ) aprendizagem e trocas entre
g melhorias.
profissional. pares.

COMPARTILHAMENTO
Ser capaz de usar a tecnologia
para participar e promover a

AUTOAVALIACAO
Ser capaz de utilizar as TIC para
avaliar a sua pratica docente e

COMUNICACAO
Ser capaz de utilizar tecnologias para
manter comunicacdo ativa, sistematicae
eficiente com os atores da comunidade
educativa.

Fonte: Competéncias Digitais na Formacdo de Professores, CIEB (2019).

Cada eixo deste ¢ dotado por competéncias exclusivas que visam gerar maior efeito
positivo, e — principalmente — consciéncia para um pleno exercicio €tico das tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo nas mais diversas instincias. De modo a contemplar

integralmente o sujeito.

Vale destacar destes 3 eixos as dimensdes praticas pedagogica que compreende as

competéncias: pratica pedagdgica, avaliacao e personalizacao, curadoria e criagdo; como formas

361



de desempenhar com maestria a didatico no processo de ensino. Na dimensdo desenvolvimento
profissional composta pelas competéncias: autodesenvolvimento, autoavaliagdo,
compartilhamento e comunica¢do; como base de autoconhecimento de autocuidado ao proprio
perfil profissional. Uma forma de zelar pela sua autoimagem e superar limites que impossibilitem

avangos na apropriac¢ao da cibercultura.

O que ¢ a escola? Sem nenhuma pretensao de analise filosofica ou etimoldgica, todavia
uma singela manifestag¢ao afetuosa do que se entende por sua esséncia: “um espago nao fisico de
construcdo de lacos que tecem um emaranhamento de relagcdes académicas e socioemocionais
com o fito ultimo de se efetivar a constru¢ao de uma formacao integral discente para exercer o

seu protagonismo ético cidadao socialmente”.

Munido desta premissa, pode-se afirmar que — enquanto docentes - nao houve um
desligamento da escola neste cenario pandémico. A manuten¢ao do saber e a edificagdao da
aprendizagem ndo cessaram. Tao somente mudou-se a estratégia de abordagem. Para tornar

menos traumatica as circunstancias que assolam os estudantes e seus pais.

Passou-se a se depreender novas terminologias neste processo “alfabetizacdo digital”.
A palavra-chave, ou termo, que melhor caracteriza este momento de fazer educagdo no
ambito remoto ¢ “desenho didatico” para curso on-line (SANTOS, Edméa. 2020). Entende-se
como: o resultado da soma de instrumentais que viabilizam o ensino num ambiente virtual de

aprendizagem e ou artificios que auxiliem na mediacao deste.

Neste percurso diferenciou-se a distintas formas de dar continuidade aos trabalhos
escolares via web. Neste viés, ha uma diferenca entre ensino remoto, educagao on-line, ensino
a distancia. O primeiro € langar todo o curriculo da grade numa interacdo on-/ine (sincrona); o
segundo ¢ fazer uso de diversas ferramentas digitais e implementar a formag¢ao tanto no modo
on-line (sincrona), quanto off-line (assincrona); o terceiro ¢ proprio de métodos assincronos

balizada por roteiros, programas, cronogramas, agendamentos.

Fazer educacgdo, como ja exposto, e educacdo de qualidade ¢ um compromisso do
governo do Estado do Ceara e abragado pelos educadores cearenses, em especial os da rede
publica estadual. Independente da modalidade. Com esta premissa podemos refletir o desenho
didatico — enquanto arquitetura e o desenvolvimento de contetdos e situagdes de aprendizagem
no contexto de um ambiente virtual de aprendizagem — que nos propomos na formagao de

nossos educandos.

A apropriagao dos Ambientes virtuais de Aprendizagem (AVA) como suporte didatico
a um ensino remoto, outrora uma variedade de aplicativos por iniciativa dos professores agora
sistematizado pelo pacote Google for Education. Lembrando que o desenho didatico se da por

meio da mediacao de um professor em situagdes de aprendizagens seja sincrona ou assincrona.
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O processo de ensino-aprendizagem ¢ fundamentado por elementos sincronos e assincronos.
Pois a composi¢ao do desenho didatico ¢ a soma do planejamento, a arquitetura de conteudo, a

materialidade da agdo docente e a producao discente balizada pela avaliagdo de todo o constructo.

Assim que ndo ha educacdo on-line sem um professor (docéncia on-line), nao ¢é saturar
os alunos com midias, animagdes, links... deixando os alunos sem uma mediagdo que viabilize o
conhecimento. Pois néio é apenas postar recursos para acessos posteriores no AVA. E necessério
fazer sentido para o estudante os objetos de conhecimento propostos. O saber vai além do clicar,

acessar ¢ visualizar. A interacdo e feedback sdo substanciais no fazer educagao.

Desta forma, o professor tem se convertido em multiplos! A saber, a equipe de producao
do desenho didatico: instrutor designer, designer didatico, conteudista, web-roteirista, linguista,
web-designer, desenhista/animador, programador visual, programador, analista de sistema,
professor-tutor, docente on-/ine, e na ponta o cursista. Infelizmente, ndo ha uma equipe desta
para cada unidade escolar, por isso diz-se que o educador tem se transformado em facetas que

suprem seus anseios para a execucao do desenho didatico.
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Figura 1 - Principios da Educacao on-line. 2020
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Fonte: Horizonte (SBC), 2020

Todo este processo descrito em poucas laudas possuem uma gama de processos que
foram e estdo sendo executados em meses! O que se configura surpreendente. A capacidade de
adaptacao dos professores a este cendrio chega a ser surpreendente. O que faz jus ao historico

de sucesso da educacao cearense a nivel nacional.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

E fato que, inicialmente, por sair do estado de inércia e de ignorancia da cibercultura,
demandara todo um esforco — e porque nao afirmar que sera laborioso — para assimilagao,
apropriacao e dominio destes novos insumos digitais. Uma vez que ciente do método tudo sera

mais facil.

Nota-se que a cibercultura participa efetivamente das praticas pedagogicas. Claro
que com implementagdo paralela aos que ndo possuem a inclusdo digital ainda, pois muitas
dificuldades ainda podem ser observadas com a implantagao da cibercultura no processo de
ensino aprendizagem, mesmo em meio aos alunos com conectividade como por exemplo:
limitagdo de acesso a internet (dados modveis); precariedade de recurso (aparelhos trincados
proporcionando o superaquecimento, baterias com descarregamento rapido...) dentre outros

fatores.
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Professores e alunos precisaram se adaptar as novas metodologias de ensino, pois
mesmo com as limitacdes do contexto vigente a educagdo se mantém firme, desta forma,
fomentar a troca de conhecimentos empiricos entre os educadores e educandos enriquecera toda
a comunidade escolar. Pois os feedbacks nao s6 aprimoram o trabalho docente, como também

garantem a efetivagdo da educagdo de qualidade em novo formato.
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A UTILIZACAO DE METODOLOGIAS ATIVAS DURANTE O ENSINO REMOTO:
ACHADOS DE UM ESTUDO DE CASO NA EEM MARIA JOSE COUTINHO

THE USE OF ACTIVE METHODOLOGIES DURING REMOTE TEACHING:
FINDINGS OF A CASE STUDY IN EEM MARIA JOSE COUTINHO

LA UTILIZACION DE METODOLOGIAS ACTIVAS DURANTE LA ENSENAZA
REMOTA: RESULTADOS DE UN ESTUDIO DE CASO EN EEM MARIA JOSE
COUTINHO

Maria Laurindo Gongalves Lima®®

Diva Lima”
Resumo:

Neste estudo, tratamos da utilizagdo das metodologias ativas nas aulas remotas, com o objetivo
de investigar como a utilizacdo dessas metodologias pode auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem nesse momento de crise. Desse modo, foi feito um levantamento sobre quais
as metodologias mais utilizadas pelos docentes da Escola de Ensino Maria José Coutinho,
em Quiterianopolis-CE, e as mais utilizadas na opinido dos discentes, bem como as que eles
consideram que aumentam o engajamento e o seu protagonismo. A coleta de dados foi realizada
com docentes e discentes da citada escola através de formulario elaborado e aplicado no Google
Formulario. A investigagao nos mostrou que algumas metodologias ativas ja eram utilizadas
nas aulas presencias e continuaram nas aulas remotas, porém, com algumas adaptagdes e que,
segundo os alunos, a atitude dos professores influencia e contribui para a motivacao e estimula

o aprendizado.

Palavras-chave: Ensino Remoto. Metodologias Ativas. Professor. Aluno.

Abstract:

In this study, we treat the active methodologies on remote classes, with the purpose to investigate

how these methodologies use can assist the teaching-learning process in this current time of
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crisis. Therefore, a survey has been made about the teachers ’most used methodologies on Maria
José Coutinho High School, located in Quiterianopolis-CE, the most used on the students’
opinion, as well as those they think can increase the engagement and their protagonism.
The data collection occurred with teachers and students of the mentioned school through a
form drawn up and applied on Google Forms. The investigation has shown that some active
methodologies were already used on in-person classes, been kept on the remote ones, however,
with some adjustments that, according to students, influence and contribute to the motivation

and learning stimulus by the teachers’ attitudes.
Keywords: Remote teaching. Active methodologies. Teacher. Student.
Resumen:

En esta investigacion hablamos de la utilizacion de las metodologias activas en clases remotas,
con el objetivo de investigar como el uso de estas metodologias pueden ayudar en el proceso
de enserianza y aprendizaje en este momento de crisis. Para ello, se realizo una encuesta sobre
cuales metodologias son mas utilizadas por los docentes de la Escuela de Ensefianza Media
Maria José Coutinho, en Quiterianopolis -CE, y cudles son las mas utilizadas en la opinion de
los estudiantes, como también las que consideran que amplian su participacion y protagonismo.
Los datos fueron recogidos con docentes y estudiantes de la escuela mencionada, por medio
de un formulario elaborado y aplicado en el Google Form. La investigacion nos mostro que
algunas metodologias activas ya eran utilizadas en las clases presenciales y siguieron en las
clases remotas, pero, con algunas adaptaciones y que, segun los alumnos, la actitud de los

docentes influencia y contribuye para la motivacion y fomenta el aprendizaje.

Palabras clave: Ensefianza remota. Metodologias activas. Profesor. Alumno.

1. INTRODUGAO

O atual momento de pandemia causado pela COVID-19, doenga provocada pelo novo
coronavirus (SARS-CoV-2), levou a orientacdes dos 6rgaos de satde publica para suspender,
provisoriamente, as aulas presenciais e outras atividades académicas em varios paises do
mundo como forma de conter a disseminagdo do virus e preservar vidas. A fim de minimizar
os prejuizos no aprendizado e evitar a perda do ano letivo 2020 nesse momento de crise, foi
adotado o Ensino Remoto através de plataformas virtuais, como o Google Classroom e outras

atividades, de forma atender todos os estudantes.

O presente artigo aborda a utilizagdo de metodologias ativas nesse periodo de aulas
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remotas, objetivando investigar como elas podem auxiliar no processo de ensino e aprendizagem
nesse contexto. Além disso também propde descobrir quais as mais utilizadas pelos docentes da
EEM Maria José Coutinho, de acordo com os discentes, e quais atividades consideram aumentar
sua interacdo e o protagonismo. Ainda foram elencadas sugestdes de metodologias que podem

ser utilizadas para melhorar as aulas remotas.

Investigar esse tema justifica-se pelo fato de que nas aulas presenciais ja era dificil
manter atengao e os alunos motivados, sendo protagonistas de seu proprio aprendizado. Uma das
estratégias utilizadas ¢ o uso das metodologias ativas para tentar aumentar o engajamento dos
estudantes. Nesse periodo de aulas remotas, os desafios aumentaram e sentiu-se a necessidade
de conhecer melhor essas metodologias e como elas estdo ou podem auxiliar aumentando a

participagdo, interagdao ¢ motivagao deles nas aulas remotas.

Trata-se de um estudo de caso cujas bases teodricas estdo ancoradas em José¢ Moran
(2018), Lilian Bacich (2018), Rui Fava (2018), Fausto Camargo (2018), Thuinie Daros (2018,
2020). A coleta de dados, em campo, foi realizada através da aplicacdo de questionarios
elaborados e aplicados por meio do Google Formulério, a 19 professores e 63 alunos da E.E.M.

Maria José Coutinho, situada no municipio de Quiterianopolis, estado do Ceara.

E notdrio que as Metodologias Ativas ajudam a dinamizar, motivar e deixar as aulas mais
atrativas. Espera-se que os professores, ja conhecam e utilizem algumas dessas metodologias
durante as aulas no Ensino Remoto, adaptando-as, quando necessario, de forma a melhorar a

qualidade do ensino e da aprendizagem.

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 Para inicio de conversa

Nos ultimos anos deste século, foram desenvolvidos muitos estudos e incentivos a
utilizagdo de metodologias ativas em sala de aula. Mas o que sdo metodologias ativas e como

podem ser aplicadas no atual contexto educacional, no cenario da pandemia da Covid-19?

Para haver uma aprendizagem ativa e significativa, precisamos avangar iniciando em
niveis mais simples e seguindo para niveis mais complexos de conhecimento e competéncias,
sempre considerando que cada processo de aprendizagem € Unico, que cada pessoa aprende de
maneiras diferentes. Sua relagdo com o conhecimento considera ndo apenas o aspecto cognitivo,
mas também o ambito emocional. O sujeito deve estar com a mente aberta para poder aceitar

dos desafios, sucessos e fracassos que podem ocorrer ao longo do processo.

Nesse sentido, Moran (2018, pg. 2) afirma que “aprendemos o que nos interessa, o que

encontra ressonancia intima, o que esta proximo do estagio de desenvolvimento em que nos
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encontramos.” Sendo assim, o modelo de transmissao de conhecimento ¢ a forma de avaliagao

igual aplicada a todos os alunos, como realizado nas escolas ¢ questionavel.

Com o intuito de superar as metodologias do ensino tradicional, coloca-se em pauta
um conceito: o das metodologias ativas. Uma metodologia ativa utiliza formas interativas de
aprender, como afirma Almeida (2018, Apresentagdo xi) in Moran e Bacich (2018) “se caracteriza
pela inter-relagdo entre educagao, cultura, sociedade, politica e escola, sendo desenvolvida por
meio de métodos ativos e criativos, centrados na atividade do aluno com a inteng¢ao de propiciar

a aprendizagem.”

Como enfatizam Leite e Medeiros (2020, documento on-line), “as metodologias Ativas
concebem os estudantes como principais agentes de seu aprendizado, oportunizando que eles
exponham seu conhecimento de mundo previamente adquirido.” Neste sentido, o planejamento

das atividades deve considerar o conhecimento prévio dos alunos e suas vivéncias.

2.2 O professor e 0 aluno ante as metodologias ativas

E importante que os alunos tenham acesso nio apenas a teoria, mas que pratiquem e (co)
relacionem os contetdos estudados com diversas situagdes que lhe sdo ou serdo apresentadas.
Fava (2018, pg. 108) enfatiza que “o estimulo ao aprendizado diz respeito a toda a interagao
que o docente mantém com o aluno e ndo se resume apenas as estratégias pedagdgicas, aos

relacionamentos, aos conteudos e as metodologias”.

Despertar a curiosidade dos alunos para os contetidos que serdo estudados € um ponto
fundamental para a aprendizagem significativa. Mora (2013, pg. 66) apud Moran (2018, pg. 3)
corrobora “a curiosidade, o que ¢ diferente e se destaca no entorno, desperta a emogao. E com

a emogao, se abrem as janelas da atengdo, foco necessario para a constru¢ao do conhecimento”.

Moran (2018, pg. 4) reafirma que “seu papel € ajudar os alunos a irem além de onde
conseguiriam ir sozinhos, motivando, questionando, orientando”. Neste sentido, a fungao
docente ganha novo significado e ele deixa de ser o centro do processo, essa caracteristica leva

a rejeicao de alguns professores a esse tipo de metodologia.

Considerando essa perspectiva, entendemos que com a aplicacdo de metodologias
ativas em sala de aula, o professor tem a possibilidade de observar o processo de aprendizagem
mais de perto e acompanhar de maneira mais individualizada o progresso de cada estudante,
ajudando-o a identificar quais as melhores estratégias de estudo para ele. O aluno diante dessa
realidade deve ser considerado um ser autdbnomo, protagonista, capaz de gerir seu proprio

aprendizado.
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2.3 O uso de metodologias ativas durante o ensino remoto

No contexto da pandemia do Covid-19, a educagdo enfrenta diversos desafios que
vao desde a dificuldade de acesso dos professores e alunos a rede internet, visto que as aulas
estdo acontecendo, em sua maioria, através de plataformas digitais como o Google Classroom e
Google Meet, e aplicativos como o WhatsApp. E se depara com o despreparo dos docentes para
atuar dessa forma e a falta de habilidade dos alunos no estudo mediado pela tecnologia. Além
disso, ha, também, a desmotivagdo e a falta de perspectiva dos jovens, que ja sdo preocupantes

no ensino presencial e se torna ainda mais visivel no Ensino Remoto.

Devemos ressaltar que Ensino Remoto ndo ¢ sindnimo de Educacdo a Distancia (EaD).
O Ensino Remoto ¢ uma medida de carater emergencial frente a situacao sanitaria atual e as

medidas de enfrentamento a pandemia do Covid-19.

Diante desta realidade, os docentes precisam diversificar ao méximo as estratégias
de atendimento e atividades desenvolvidas no Ensino Remoto para que se mantenha o vinculo

entre o aluno e escola e para que se mantenha a motivagao dos estudantes.

No contexto do Ensino Remoto, as metodologias ativas de ensino, principalmente,
utilizando ferramentas tecnologicas, sdo fortes aliadas desde que sua aplicacdo seja bem
planejada. Em entrevista ao site do Sindicato do Ensino Privado do Rio de Janeiro (SINEPE/

RJ) o Mestre em Tecnologias Emergentes em Educacdo, José Motta, enfatiza que

As Metodologias Ativas de Ensino sdo estratégias bastante inovadoras
e ousadas em termos de reposicionamento do aluno, professor e
conteudo para se chegar a um objetivo: a aprendizagem. E que fique
muito claro: metodologia ativa de ensino ndo é sinonimo de tecnologia
educacional. Tecnologia é ferramenta. E um meio que pode ser usado
para potencializar e otimizar uma metodologia. (MOTTA, 2020,
documento on-line)

Sdo muitas as opc¢des de metodologias ativas que podem ser adotadas nas aulas
remotas, podendo ser aplicadas em diferentes disciplinas e conteido sem se tornar repetitivas
e cansativas para os estudantes. Mais uma vez, o professor e seu planejamento junto aos pares
sdo fundamentais para a implementagdo dessas metodologias de forma eficaz, visto que nem
toda metodologia que pode ser implementada na sala de aula presencial, podera ser aplicada no

Ensino Remoto e vice-versa.

2.3.1 Metodologias ativas no ensino remoto: algumas sugestoes
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Forum e Forum Invertido

Esta ferramenta virtual ¢ bastante conhecida. Facilita a comunicagdo entre professor
e aluno, onde este pode sanar diividas e aprofundar seu conhecimento nos assuntos abordados
na aula, além da possibilidade de debater ideias entre pares e de forma interdisciplinar se for

proposto.

O professor atua como mediador das discussdes que podem ocorrer a partir de perguntas
simples, desafiadoras, situagdes-problema, entre outras. Além de mediar o docente deve manter
o debate ativo, motivando, despertando a curiosidade, incentivando maior aprofundamento do
conteudo. Sem a presencga ativa do professor ou sem a interagao entre pares, esta ferramenta

torna-se uma ineficaz para o aprendizado significativo.

O férum invertido ¢ uma varia¢ao do férum onde o professor langa um tema desafiador
e atrativo, sobre o qual os alunos devem levantar questionamentos que devem ser respondidos

pelos colegas.

Segundo Daros (2020, documento on-line), “o férum invertido ¢ uma proposta de
aprendizagem ativa na qual gera muito engajamento do estudante por meio do levantamento de
questdes sobre o tema proposto.” O professor mais uma vez atua como mediador e orientador

das discussoes.

r

O uso desta metodologia nas aulas remotas da Rede Estadual de Ensino do Ceara ¢
facilitado em virtude do acesso de professores e alunos a plataforma Google Classroom, que ja

traz esta ferramenta como possibilidade de interacdo assincrona.

Gamificacao

A gamificagdo ou ludificagdo consiste na utilizagdo de elementos e da logica dos jogos
a favor do ensino e da aprendizagem a fim de despertar o interesse, a motivacdo e o engajamento

dos alunos nas aulas.

Nao se trata apenas de usar jogos digitais educativos nas aulas, mas apropriar-se de
caracteristicas como pontos, vidas, nivel, jornada, recompensa, moedas, competi¢ao, ranking,
limite de tempo, desafios e missdes, entre outros, podem deixar o aprendizado mais divertido,
ajudando a manter os estudantes focados no objetivo final.

Além dos elementos dos jogos, podem ser aplicados outros recursos € técnicas para

envolver ainda mais os estudantes, como por exemplo o Storytelling.
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Sala de aula invertida

Bergmann (2018, p. 11), descreve de forma muito simples a aprendizagem invertida.
Segundo o autor, “os alunos interagem com o material introdutorio em casa antes de ir para
a sala de aula. Em geral, isso toma forma de um video instrutivo criado pelo professor”. No

contexto do Ensino Remoto, a ideia permanece a mesma.

Schmitz (2016), sugere que as aulas sejam planejadas contemplando trés momentos:
antes da aula, durante a aula e depois da aula, onde o aluno ird desenvolver habilidades
cognitivas e socioemocionais. Soares (2020, documento on-line) corrobora afirmando que “hoje
mais madura, a proposta da sala de aula invertida ¢ composta de trés momentos principais: a

preparagao, a atividade em grupo ¢ a sistematizacao”.

No contexto das aulas remotas, o professor pode apresentar diversos tipos de
materiais, no momento inicial de prepara¢do como, por exemplo, videoaulas autorais ou videos
selecionados no Youtube, podcast e textos. Para a atividade principal em grupo, podem ser
realizados debates on-line, através de webconferéncia, em aplicativos como o Google Meet ¢
Zoom. Além disso, podem-se realizar trabalhos colaborativos em grupo, utilizando ferramentas
como o Google Documentos, Google Planilha e Google Apresentagdo, cujos arquivos podem

ser hospedados e editados em nuvem, o Google Drive.

A sistematizagdo, ultima etapa do processo, pode se dar através de webconferéncia e
chat, nos aplicativos citados anteriormente, bem como através de transmissao aberta no Youtube,
criacdo de murais em diferentes formatos em plataformas como o Padlet, que permite que o
educando faga sua postagem e interaja nas postagens dos colegas. Pode-se também propor
quizzes e atividades, elaboradas pelo professor e realizadas de forma sincrona, em sites como

0 Mentimeter, o Poll Everywhere e o Kahoot, ou assincrona utilizando o Google Formularios.

De acordo com Soares (2020, documento on-line), “a ideia ¢ de que o professor
apresente materiais diversos, proponha o trabalho em grupo e conduza o processo final de

sistematizagao”.

Storytelling

De acordo com Pro (2020, documento on-line)

[...] o Storytelling é a arte de contar uma historia que engaje o publico-
alvo. Uma boa historia cria conexdo com as pessoas, envolve, comove
e marca na lembranca; ela prende a atengdo e torna a atividade ainda

mais prazerosa e interessante.
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Esta metodologia pode ser utilizada em todas as areas do conhecimento e para isso,
o docente ndo precisa ser um escritor habilidoso ou uma mente criativa para criar mundos
ficticios. Pro (2020, documento on-line) afirma que “basta olhar para dentro do seu publico-

alvo e situacao e, dai, tirar sua “inspira¢ao”.

Essa metodologia ativa visa a promocgao da participagdo mais efetiva dos alunos em
busca de atingir o objetivo de aprendizagem tragado pelo professor no planejamento da atividade

de forma divertida e inspiradora que prendam o aluno ao assunto.

O docente pode optar por criar uma narracao digital em sites como Microsoft Sway,
o Artsteps e Metaverse. Além deles, Camargo & Daros (2018) sugerem outros aplicativos e
plataformas como, por exemplo, o Pixton, para criacao de histérias em quadrinhos; o Scribble
Press, que possibilita contar histérias com imagens e fotos; o UTellStory, plataforma on-line
para contar e compartilhar historias com recursos audiovisuais, como fotos e animagoes; o
VoiceThread, que permite realizar uma gravagdo e compartilhar em diversos sites, permitindo
o recebimento de comentdrios em imagem, video, dudio e texto; e o StoryKit, permite a criacdo

de historias criativas e interativas, de forma rapida e facil, com imagens, sons e animacdes.

Team-Based Learning (TBL) — Aprendizagem em Pares ou Times e o Think Pair
Share (TPS) — Pensar, Compartilhar e Socializar (PCS)

O Team-Based Learning (TBL) — Aprendizagem em Pares ou Times, que tem como
principal caracteristica a criagdo do conhecimento com base nas interagdes entre os estudantes,
com trabalhos e atividades que exijam trabalho em equipe, € com o professor, que atua como

facilitador.

Ja o Think Pair Share (TPS) — Pensar, Compartilhar e Socializar (PCS), ¢ uma
metodologia ativa de aprendizagem entre pares, que possibilita a colaboracao e interagao entre
os alunos, podendo ser utilizada em duplas ou grupos. Se assemelha ao Team-Based Learning

(TBL) — Aprendizagem em Pares ou Times.

Sua utilizagdo contempla 3 etapas ou componentes, como 0 proprio nome sugere:
tempo para pensar, tempo para compartilhar e discutir suas percep¢des com um colega e o

tempo para socializar com o restante da turma o que foi debatido no momento de compartilhar.

Como enfatiza Reis (2017), “em vez de esperar até o tempo de discussdo, o professor
jé deve indicar antecipadamente quem serd o colega parceiro, caso contrario, o foco do aluno
pode ser em encontrar um parceiro em vez de pensar sobre o assunto @ mao”. Sendo assim, ¢

papel do professor definir os parceiros da etapa de compartilhamento previamente para otimizar
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o tempo de aula e evitar que os alunos percam o foco da atividade.

Sugere-se, por exemplo, que durante a web aulas via Google Meet, seja proposto
um assunto ou tema, para ser compartilhado em duplas ou trios. Dependendo da proposta,
o compartilhamento pode ser realizado em alguns minutos durante a web aula através de
mensagens instantdneas em aplicativos como WhatsApp e socializado na sequéncia. Ou para
que essa etapa se dé em um prazo mais longo, o professor pode sugerir a interacdo em um
documento compartilhado no Google Documentos, por exemplo, € a socializagdo na web aula

seguinte.

Video Based Learning (VBL) — Aprendizagem Baseada em Videos

O VLB idealiza a aprendizagem baseada na utilizacdo de videos, facilitada pela
expansao do acesso aos dispositivos mdveis com acesso a rede de internet e ao microlearning,

que lida com o ensino através de pequenas doses de conhecimento e atividades a curto prazo.

De acordo com Daros (2020, documento on-line),

O VBL é pautado no uso de videos que alteram a passividade dos
videos tradicionais, para altamente interativos. Neste contexto vocé
pode utilizar animagoes com infogrdficos e textos, cenarios, explica¢do
de conceitos por meio dostorytelling,ou outras narrativas visuais e
textuais que podem compor a explica¢do dos conteudos. Formatos de
webséries para criar experiéncias de aprendizado de alto impacto, chat
ativo durante a transmissdo e intera¢do com convidados especialistas

podem gerar muita motivagdo e aprendizado.

Esta metodologia ¢ bastante positiva, pois os videos podem ser hospedados em
plataformas ja instaladas nos dispositivos moveis, como o YouTube, ndo requerendo a instalacao
de novos aplicativos e podem ser acessados a qualquer hora ou local, facilitando o acesso ao

conhecimento.

3. METODOLOGIA

Realizamos um estudo de caso sobre o tema e a coleta de dados empiricos se deu
através da aplicagdo de questionarios elaborados e aplicados através do Google Formulario,

a 19 professores e 63 alunos da E.E.M. Maria José Coutinho, que conta com um total de 41
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docentes e 777 discentes enturmados (dados do Sistema Integrado de Gestdo Escolar, Sige

Escola, em 17 de setembro de 2020), situada no municipio de Quiteriandpolis, estado do Ceara.

A tabulacdo e tratamento dos dados foi realizada, a principio, no proprio Google
Formulario, que constrdi os graficos automaticamente a partir das respostas dos participantes,
permitindo uma visdo geral dos resultados. E, manualmente no Microsoft Excel, com uso de

tabelas dindmicas para andalise e apresentacao mais especifica dos resultados.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Questionario ao professor

O questionario elaborado no Google Formuldrios e enviado via WhatsApp aos
professores, era semiaberto com questdes relacionadas as metodologias ativas utilizadas nas
aulas presenciais e remotas. No total, 19 docentes que atuam na EEM Maria Jos¢ Coutinho, nas
diferentes areas do conhecimento participaram da pesquisa, com maioria pertencente a area de

Linguagens e Codigos e Suas Tecnologias.

Os docentes foram questionados em relacdo a utilizacdo de metodologias ativas nas
aulas presenciais e nas aulas remotas. No primeiro momento, 89,5% afirmaram ja ter feito
uso das citadas metodologias nas suas aulas e, no segundo, nas aulas remotas, os professores
foram unanimes em relacao a utilizacao delas. O que mostra a preocupacao dos docentes em
dinamizar as aulas, trazer o protagonismo dos estudantes durante esse periodo em que se faz

necessaria uma maior autonomia deles.

Foram elencadas 23 metodologias ativas, em uma pergunta de multiplas respostas para
escolha do professor ao se questionar qual ou quais delas ja haviam sido utilizadas por eles
tanto nas aulas presenciais como remotas, contanto também com inclusdo do campo “outro”,
que permite que o participante acrescente uma alternativa ndo mencionada no questionario.
Além disso, dentro do formulario, foi disponibilizado o link que direcionava os participantes a
um documento com uma breve descrigdo das metodologias ativas presentes no formulario, para

o caso de eventuais duvidas por parte dos docentes.

Entende-se que no ensino presencial, hd uma gama maior de atividades que podem
ser realizadas utilizando as metodologias citadas, mas algumas delas podem ser adaptadas
para utilizacdo no Ensino Remoto. Dentre as metodologias disponiveis para escolha, as
cartilhas, o Design Thinking, Estruturas Libertadoras (Liberating Structures) e a Gamificacao
(Gamification), foram as Unicas que nao foram utilizadas pelos participantes nem nas aulas
presenciais, nem no Ensino Remoto. A Tabela 1, mostra o comparativo entre as metodologias

utilizadas pelos professores nos dois momentos.
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Tabela 1 - Comparativo entre as metodologias ativas utilizadas pelos professores no

ensino presencial e no Ensino Remoto.

Metodologias

. . Presencial Remoto Diferencga
ativas sugeridas
Exposicao dialogada 63,2% 47,4% -15,8%
Aprendizagem 36,8% 5,3% 31,6%
Baseada em Projetos
Dramatizagao 36,8% 10,5% -26,3%
Painel de debate 36,8% 15,8% -21,1%
Aprendizagem em 31,6% 15,8% -15,8%
Pares ou Times
Aprender fazendo 26,3% 21,1% -5,3%
Aprendizado Baseado 21.1% 10,5% 10,5%
em Jogos
Sala de aula invertida o o o
(Flipped Classroom) 15.8% 31,6% 15.8%
4P's 10,5% 5,3% -5,3%
Storytelling for 10,5% 5,3% -5,3%
Education
Video based learning o o o
(VBL) 10,5% 31,6% 21,1%
World Café 10,5% 0,0% -10,5%
Aprendizagem
Baseada em 5.3% 5,3% 0,0%
Problemas
Chao Baixo, Teto 0 o 0
Alto e Paredes Largas 3,3% 0,0% -3,3%
Foérum invertido 5,3% 15,8% 10,5%
Método Jigsaw 5.3% 5.3% 0.0%
Classroom
Outros — Tertulia o o o
literaria e Web aula 5,3% 15.8% 10,5%
POE - Previsao,
Observagao e 5,3% 0,0% -5,3%
Explicacao
Simulagao 5,3% 0,0% -5,3%
Ensino hibrido 0,0% 5,3% 5.3%

Fonte: autoria propria.

Tanto nas aulas presenciais, como nas remotas, a aula expositiva dialogada ¢ a mais

utilizada, com 63,2% e 47,4% respectivamente, porém tendo uma queda de 15,8% em sua
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aplica¢do pelos docentes no Ensino Remoto. Em relagdo a aula expositiva dialogada, Cruz
(2018) afirma que,

Basicamente a diferenca principal entre uma aula expositiva tradicional
eoutra dialogada, é que a segunda tem como principio a abertura de um
canal de comunicagdo entre alunos e professor. Neste caso comunica¢do
pressupoe que os alunos fazem perguntas ou ddo suas opinioes durante
todo o processo. O professor, ao invés de apenas expor conteudos, joga
para os alunos uma base de conteuido e depois langca perguntas para
que possam ser debatidas entre eles e com o proprio professor. (CRUZ,
2018, pg. 13)

Durante o Ensino Remoto, houve um aumento significativo quanto ao uso do Video
Based Learning (VBL), 21,1%, e da sala de aula invertida 15,8%, que passaram a ser mais
frequentes, provavelmente em virtude do uso das tecnologias que de certa forma facilitam sua

utilizacdo em algumas disciplinas.

A utilizagdo do Forum Invertido, da Tertalia Literaria e das Web aulas, também,
aumentou durante as aulas remotas, 10,5%. O Férum e as Web aulas merecem destaque. O
primeiro por ser uma excelente ferramenta de interagdo sincrona e assincrona, dependendo da
proposta e da plataforma utilizada. E esta ultima que passou a ser uma das melhores formas
de interagdo sincrona entre professores e estudantes durante esse periodo e pode ocorrer em

conjunto com outros tipos de metodologias, como Storytelling e Gamificacao.

Em relagdo a aplicacdo da Tertulia literaria no Ensino Remoto o/a participante n° 16,

afirmou que

“A metodologia sofreu uma adequacdo visto que foi aplicada nas aulas
remotas. Assim, os alunos sdo orientados a ler o livro por capitulos.
Cada semana é realizado a leitura do capitulo e na semana seguinte
)

¢ realizado uma web para debatermos as contribuig¢oes dos alunos.’
(Participante 16)

Dentre as metodologias que tiveram queda na utilizagdo, estdo as que envolvem maior
interacao e trabalho em equipe e que em virtude do isolamento torna-se mais dificil. Entre
elas estdo a Aprendizagem Baseada em Projetos, que na escola foco da pesquisa, ¢ trabalhada

principalmente no Nucleo de Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais (NTPPS), com diminui¢ao

378



de 31,6%, a Dramatiza¢do, que diminuiu 26,3%, e o Painel de debate, 21,1%.

E importante ressaltar que algumas metodologias que foram citadas pelos docentes
no ensino presencial, ndo foram citadas no caso das aulas remotas. Acredita-se, assim, que a
Simulagdo, Chao baixo, teto alto e paredes largas, Word Café e POE — Previsao, Observagao e

Explicagdo, foram mais dificeis de adaptar para utilizagdo através das tecnologias disponiveis.

Os participantes foram questionados em relacdo as dificuldades encontradas para
utilizar as metodologias ativas durante o Ensino Remoto. Na Figura 1, as respostas foram
organizadas em categorias de acordo com os pontos referentes aos professores, aos alunos e a

ambos.

Figura 1 - Principais dificuldades enfrentadas pelos professores no uso das
Metodologias Ativas no Ensino Remoto.

PROFESSORES @ ALUNOS

+ Dificuldade em adaptar « Falta de motivacao;
0s contetdos ao « Baixa qualidade da intemet: « Falta de acesso ou
ensino remoto; « Dificuldade em utilizar as resisténcia ao uso das

« Pouco conhecimento a ferramentas tecnolégicas. tecnologias;
respeito das « Falta de autonomia.

Metodologias Ativas;
« Falta de formagé&o.

Fonte: autoria propria.

Diante do exposto, nota-se a necessidade de formacao dos educadores, tanto no que
diz respeito ao uso das tecnologias na educacao, como a utilizacdo de metodologias ativas nas
aulas, tanto presenciais, quanto remotas. A utilizagdo adequada delas poderia ajudar a melhorar
o quadro de dificuldades no que diz respeito a desmotivagdo e a aversao ao uso de tecnologias,

a medida que torna as aulas mais atrativas.

4.2 Questionario aos alunos

Os alunos participaram da pesquisa através do formulério que foi postado nos grupos
de WhatsApp das turmas e nao foram questionados diretamente sobre as metodologias ativas,

mas sobre os tipos de atividades desenvolvidas pelos professores, durante as aulas remotas,
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e sobre outras atividades que consideram aumentar o protagonismo e a interatividade nesse

periodo.

Em relagdo as atividades ou metodologias ativas desenvolvidas, foram elencadas
apenas 10 sugestdoes de resposta, além da opgao “Outro”. Nessa questdo, os participantes
também poderiam escolher mais de uma resposta. A Tabela 2 apresenta o detalhamento do
resultado, desconsiderando a resposta de um participante, que assinalou a op¢ao “Outro”, mas

justificou de forma incoerente em relagdo a pergunta.

Tabela 2 - Atividades ou metodologias ativas aplicadas pelos professores no Ensino

Remoto, segundo os discentes.

Atividade ou metodologia % de utilizacao

Rodas de conversa nas web aulas via Google

Meet 72,6
Video aulas com explica¢dao do contetido 72,6
Postagem de cards, podcasts, videos e textos 69.4
nas redes sociais ’
Sala de aula invertida 53,2
Debate e socializag¢do de ideias 41,9
Resolucao de problemas 37,1
Desafios 35,5
Realizagdo de experimentos (orientadores 1.0
pelo professor) ’
Estudos de caso 14,5
Forum 8,1

Fonte: autoria propria.

Os alunos escolheram com maior frequéncia as “Rodas de conversa nas web aulas via
Google Meet” e “Video aulas com explicagdo do contetido”, ambos com 72,6%. E importante
enfatizar que algumas atividades ou metodologias podem ser consideradas ativas ou nao,
dependendo da forma de utilizacao pelos docentes, e o nivel de autonomia e protagonismo dos

estudantes.

O item final do questionario deixava espaco para que os estudantes falassem,
livremente, sobre outras atividades desenvolvidas pelos professores que consideravam
aumentar o protagonismo e a interatividade nas aulas remotas. Os estudantes deram énfase as
acoes pedagdgicas dos docentes expostas anteriormente e destacaram, as web aulas organizadas
e criativas, que incentivam o didlogo, resolu¢do de exemplos, correcdo de atividade e realizagao

de experimentos; no que diz respeito as atividades, mencionaram as que motivam e elevam a
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autoestima, as realizadas no Google Formularios ou para postar nas redes sociais; e os desafios
relacionados ao contetido realizados durante as web aulas, quiz (sincrono e assincrono), € jogos

de raciocinio.

Além do exposto, foi colocado também pelos estudantes que a criatividade, a forma
como os professores explicam os conteudos e incentivam a participac¢ao, buscando cada vez
mais interacdo, estando disponiveis para ajuda-los, servem de estimulo e motivacdo para que

continuem firmes no acompanhamento das aulas remotas.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Vimos, através do estudo que o uso de metodologias ativas € viavel no Ensino Remoto,
e que algumas delas tornam-se até mais Uteis nesse momento, mesmo que necessitem adaptagdes

para sua aplicacdo e execucao por meio das tecnologias.

Foram elencadas algumas dificuldades na aplicagdao das metodologias ativas, como a
falta de formagao e conhecimento delas, bem como adaptagdo dos conteudos ao Ensino Remoto.
Além disso, foi citada a falta de autonomia e resisténcia dos alunos ao uso das tecnologias,
e fatores externos como baixa qualidade da internet e a dificuldade no uso das ferramentas

tecnologicas de docentes e discentes.

Diante do exposto, percebe-se a necessidade de formagao continuada dos docentes,
tanto no que diz respeito ao uso das tecnologias quando das metodologias ativas para o Ensino
Remoto. Fazendo-se necessarios mais estudos a fim de melhorar a qualidade do ensino e da

aprendizagem no Ensino Médio.
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DE LABORATORIO COMO INCENTIVO AL PROTAGONISMO DEL ALUMNO

100

Maria Regilane de Sousa Rodrigues
Resumo:

O uso de metodologias ativas possibilita envolver mais alunos no processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que proporciona ao aluno ser protagonista de todo o processo,
participando ativamente das atividades, e tornando a aprendizagem mais significativa. Desse
modo, para que metodologias ativas possam ser implementadas, ¢ importante o conhecimento
das metodologias a serem implementadas, da turma e do planejamento por parte do professor. O
ensino necessita de diversificacao, pois a aprendizagem ocorre de varias maneiras. Sendo assim,
o laboratorio ¢ um importante espaco de aprendizagem. Apesar disso, muitas vezes o laboratdrio
de quimica ¢ pouco explorado ou ¢ utilizado pelos alunos apenas como fonte de observagdes
de experimentos elaborados pelo professor, sem contato pratico e concreto por parte do aluno.
Desse modo, o objetivo dessa pesquisa € aplicar a metodologia ativa “estacao de procedimento”
no laboratorio de Quimica, de forma que os alunos participem ativamente. Para a fundamentagao
da pesquisa foram utilizados autores como: Bacich e Moran (2018), Lopes e Rodrigues (2015),
Freire (2006) e Bueno et al. (2008), fundamentais para o entendimento sobre o assunto. Trata-
se de uma pesquisa qualitativa de carater exploratorio. Os sujeitos da pesquisa foram os alunos
da “Eletiva Laboratorio de Quimica” de uma escola de tempo integral da rede estadual de
ensino do municipio de Iguatu-Ce. A coleta de dados se deu através de observagdes, registros
das aulas, e aplicacdo de um questionario diagnoéstico no final de cada aula de socializagao.
Observou-se que a metodologia foi atraente para os alunos, ja que prendeu mais suas atengdes
durante as aulas e os fizeram participar mais ativamente das atividades. A metodologia proposta
também permitiu assimilar o contetido visto em sala de aula, relacionando-o com o cotidiano.
Portanto, podemos concluir que metodologias ativas facilitam aprendizagem e que os alunos,
no momento de contextualizagdo sobre o que se aprendeu, geraram uma socializagdo de

conhecimentos novos.

100 Licenciada em Quimica (IFCE - campus Iguatu). Especialista em Ciéncias da Natureza e Matemdtica
(IFCE — campus Acopiara). Professora de quimica na Escola de Ensino Médio em Tempo Integral Dr. José Gon-
dim - Liceu de Iguatu.
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Palavras-chave: Ensino. Laboratério de Quimica. Estratégias de Ensino.

Abstract:

The use of active methodologies makes it possible to involve more students in the teaching and
learning process, since it allows the student to be the protagonist of the whole process, actively
participating in activities, and making learning more meaningful. Thus, in order for active
methodologies to be implemented, it is important for the teacher to know the methodologies
to be implemented, the class and planning. Teaching needs diversification, as learning occurs
in several ways. Therefore, the laboratory is an important learning space. Despite this, the
chemistry laboratory is often little explored or used by students only as a source of observations
of experiments developed by the teacher, without practical and concrete contact on the
part of the student. Thus, the objective of this research is to apply the active methodology
“procedure station” in the Chemistry laboratory, so that students participate actively. To
support the research, authors were used: Bacich and Moran (2018), Lopes and Rodrigues
(2015), Freire (2006) and Bueno et al., (2008), which are fundamental for understanding the
subject. This is an exploratory qualitative research. The research subjects were students from
the “Elective Laboratory of Chemistry” at a full-time school in the state education network in
the municipality of Iguatu-Ce. Data collection took place through observations, class records,
and the application of a diagnostic questionnaire at the end of each socialization class. It was
observed that the methodology was attractive to the students, since it held their attention more
during the classes and made them participate more actively in the activities. The proposed
methodology also allowed to assimilate the content seen in the classroom, relating it to everyday
life. Therefore, we can conclude that active methodologies facilitate learning and that students,

when contextualizing what has been learned, generated a socialization of new knowledge.

Keywords: Teaching. Chemistry Lab. Teaching Strategies.

Resumen:

Eluso de metodologias activas permite involucrar a mas estudiantes en el proceso de enserianza y
aprendizaje, ya que permite que el estudiante sea el protagonista de todo el proceso, participando
activamente en las actividades y haciendo mas significativo el aprendizaje. Asi, para que se
implementen metodologias activas, es importante que el docente conozca las metodologias
a implementar, la clase y la planificacion. La ensefianza necesita diversificacion, ya que el
aprendizaje se produce de varias formas. Por tanto, el laboratorio es un importante espacio de
aprendizaje. A pesar de esto, el laboratorio de quimica es a menudo poco explorado o utilizado

por los estudiantes solo como fuente de observaciones de experimentos desarrollados por el
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profesor, sin un contacto practico y concreto por parte del estudiante. Asi, el objetivo de esta
investigacion es aplicar la metodologia activa “procedimiento estacion” en el laboratorio de
Quimica, para que los estudiantes participen activamente. Para sustentar la investigacion se
utilizaron autores: Bacich y Moran (2018), Lopes y Rodrigues (2015), Freire (2006) y Bueno et
al,. (2008), fundamentales para la comprension del tema. Esta es una investigacion cualitativa
exploratoria. Los sujetos de investigacion fueron estudiantes del ‘“Laboratorio electivo de
Quimica” de una escuela de tiempo completo de la red educativa estatal del municipio de
Iguatu-Ce. La recoleccion de datos se realizo a través de observaciones, registros de clase
v la aplicacion de un cuestionario de diagnostico al final de cada clase de socializacion. Se
observo que la metodologia resulto atractiva para los estudiantes, ya que atrajo mds su atencion
durante las clases y los hizo participar mas activamente en las actividades. La metodologia
propuesta también permitio asimilar el contenido visto en el aula, relacionandolo con la vida
cotidiana. Por tanto, podemos concluir que las metodologias activas facilitan el aprendizaje
v que los estudiantes, al contextualizar lo aprendido, generan una socializacion de nuevos

conocimientos.

Palabras clave: La enserianza. Laboratorio de Quimica. Estrategias de Ensefianza.

1. INTRODUGAO

A Leidas Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (BRASIL, 2017) em suas atribui¢des
declara que os professores de quimica necessitam ir além de sugerir resolu¢ao de problemas
€ que necessariamente precisam variar em suas agdes pedagogicas, incentivando solugdes aos

problemas a fim de adentar em metodologias estimulantes.

A aula pratica ¢ uma opgdo proveitosa de ensinar e aperfeigoar a percepcdo dos
contetdos de quimica, contribuindo para a aprendizagem. Os experimentos colaboram para
uma maior percep¢ao da natureza da ciéncia e dos seus conceitos, complementam a assimilacao
dos contetidos, melhorando o desenvolvimento e as percepg¢des da ciéncia, além de contribuirem

para o despertar dos discentes pela ciéncia.

De acordo com os PCNs (BRASIL,1999, p.31), o ensino de quimica “deve possibilitar
ao aluno a compreensdo tanto de processos quimicos em si, quanto da constru¢do de um
conhecimento cientifico em estreita relagdo com as aplicagdes tecnologicas e suas implicagdes
ambientais, sociais, politicas e econdmicas”. O conhecimento quimico deve ser um meio de
interpretar o mundo e intervir na realidade, além de desenvolver capacidades como interpretacao

e analise de dados, argumentacdo, conclusdo, avaliagdo e tomadas de decisoes.

Segundo L. Filho et al. (2011), o ensino de quimica tem sido uma das grandes
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preocupagdes para pesquisadores em educacdo nas ultimas décadas, pois para muitos alunos a
Quimica ¢ uma ciéncia hermética, por conseguinte, sendo muito complicado para professores
tornarem o estudo da mesma mais atraente e de mais facil compreensdo. Dessa forma, € preciso
inovar para romper com velhos paradigmas de “disciplina dificil”, de apenas decorar leis e
formulas (SCHNETZLER, 2010).

Como forma de tentar mudar essa corrente de pensamento no ensino de Quimica,
pode-se pensar no uso de metodologias alternativas a tradicional. O uso dessas metodologias
envolve um maior numero de alunos no processo de ensino e aprendizagem, possibilitando
diversos estilos de aprender. Assim, se o aluno encontra dificuldade para aprender de uma

maneira podera encontrar outra forma que facilite a aprendizagem.

Para isso, € necessario adotar estratégias que aproximem o aluno do processo de ensino.
Pois, para que isso seja possivel e a aprendizagem tenha significado, € necessario entender a
necessidade de planejar atividades levando em consideragdo as tendéncias atuais, o espago € a

construgdo social na qual os estudantes estao inseridos.

A maneira de o professor trazer metodologias ativas para a sala de aula pode envolver
dinamicamente os alunos no processo de aprendizagem, estimulando-os a participar ativamente
e pensar de forma critico-reflexiva para assim produzir o conhecimento. Além disso, vale
destacar a importancia do conhecimento sobre metodologias ativas por parte do professor.
De como funcionam e se encaixam a realidade dos alunos, juntamente com a dedicacdo ao

planejamento, etapa essencial no processo de ensino e aprendizagem.

Este estudo foi realizado de uma inquietagdo particular. Por muitas vezes perceber que
o laboratorio de Quimica ¢ um ambiente pouco explorado ou apenas utilizado como espago de
demonstragdo de experimentos, em que os alunos somente observam as atividades realizadas

pelo professor, sem participar ativamente do processo.

Justifica-se também pela importancia de metodologias alternativas de ensino das
praticas laboratoriais no meio escolar para que os alunos alcancem uma aprendizagem menos
decorativa e mais significativa, uma vez que a compreensao dos educandos sobre o laboratorio
¢ limitada, e poucos conseguem entender sua importancia. No ensino de Quimica, ainda ¢ muito
comum a utilizacdo de métodos tradicionais de ensino, métodos esses que, sozinhos, ja nao

satisfazem as necessidades atuais de ensino e aprendizagem.

A presente pesquisa tem como objetivo apresentar uma metodologia ativa nas aulas
laboratoriais de quimica. Para tracar o percurso metodoldgico, destacam-se ainda os seguintes
objetivos especificos: usar uma estratégia de ensino nos experimentos de quimica com
materiais do cotidiano; promover aulas de socializacdes do conhecimento cientifico estudado,

relacionando-o com fendmenos do cotidiano do aluno.
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

A Quimica ¢ uma area do conhecimento que estuda a matéria e as transformacgoes
quimicas que podem ocorrer na matéria, sendo uma disciplina essencial para o entendimento
das ciéncias (BUENO et al., 2008). Uma forma de tentar variar esse processo ¢ a utilizagao de

metodologias diferenciadas.

O estudo dos contetidos de Quimica ¢ sempre um grande desafio, pois os alunos t€ém
dificuldades em entender como esses contetidos se relacionam e acabam achando que o melhor
caminho ¢ a memorizagao das informagdes que apreciam ser importantes. O que na maioria das

vezes gera desinteresse pelo conteudo.

Os protagonistas do processo de ensino e aprendizagem sao os professores e alunos.
Sendo assim, ¢ fundamental que ambos sejam considerados na acdo de planejar, levando-se
em conta seus efeitos no processo de aprender (COSTA; SOUZA, 2013). Uma metodologia
que apresenta destaque ¢ a aula experimental, que, quando aplicada corretamente, torna o
aluno centro do processo de aprendizagem. Assim, ¢ preciso deixar os alunos experimentarem
e praticarem, pois quando o aluno pratica, aprende mais significativamente. Além disso, as
aulas praticas tornam ainda o ensino mais prazeroso, sendo um método diferenciado e inovador
(LIMA; GARCIA, 2011).

Para Bacich e Moran (2018), as metodologias ativas sdo compreendidas como praticas
pedagobgicas alternativas em relagdo ao ensino tradicional. E através dessas metodologias que o

aluno se torna protagonista do proprio conhecimento e o professor, o mediador do ensino.

O laboratorio de quimica proporciona diversas acdes para a realizagao do ensino de
quimica, pois os alunos estdo em um espago propicio ao conhecimento e aos questionamentos.
Tudo isso leva ao aprendizado desejado pelo docente. Para Almeida (2020), as etapas de
ensino e aprendizagem sao essenciais para qualquer docente que realmente almeja estimular
a curiosidade dos discentes para as Ciéncias. Nessa perspectiva, os professores utilizam varias
ferramentas didaticas. Ainda assim, ha possibilidades metodoldgicas que podem oportunizar

maior comprometimento dos alunos como componentes concretos do processo.

Segundo Lopes e Rodrigues (2015), o professor necessita utilizar ao maximo os
recursos diferenciados, levando em consideracdo a adaptagdo em cada momento ou em cada
fase do procedimento do ensino e da aprendizagem. Na sala de aula, hé diferentes sujeitos da

aprendizagem e, portanto, hé diferentes formas de aprender. Elas so precisam ser exploradas.

Nesse sentido, a diversificacdo de metodologias € interessante, pois cada aluno aprende

de um jeito, e € preciso levar isso em considerac¢do. Portanto, quanto maior essa diversificacao
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maior o numero de alunos que poderdo entender melhor os conteudos propostos (ZUANON;
DINIZ; NASCIMENTO, 2010).

3. METODOLOGIA

3.1 metodologia da pesquisa

A presente pesquisa caracteriza-se como bésica quanto a sua natureza, quanto a forma
de abordagem do problema, trata-se de uma pesquisa qualitativa exploratéria. Na abordagem
qualitativa “[...] a pesquisa tem o ambiente como fonte direta de dados. O pesquisador mantém
contato direto com o ambiente ¢ o objeto de estudo em questdo, necessitando de um trabalho
mais intensivo de campo (PRODANOYV; FREITAS, 2013, p.70)”.

O intuito da utilizagao deste método de pesquisa veio da necessidade de conhecimento
de laboratorio e dos conhecimentos de quimica, além do uso do laboratorio como espago

interativo e participativo. Assim, os alunos interagem e participam ativamente da agao proposta.

Os sujeitos da pesquisa foram os estudantes da “Eletiva Laboratorio de Quimica” da
Escola de Ensino Médio em Tempo Integral Liceu Dr. José Gondim, no municipio de Iguatu-Ce
ha 132,2 Km da capital.

A pesquisa seguiu conforme os aspectos éticos e legais estabelecidos na resolucdo N°
466, de 12 de dezembro de 2012, que considera o respeito a dignidade humana envolvendo as
pesquisas cientificas em humanos (BRASIL, 2012). Assim, foi entregue o Termo Consentido
Livre e Esclarecido (TCLE) a escola para liberar a participagdo dos alunos, aos quais foi

garantido o anonimato participac¢do voluntdria e nenhum prejuizo em participar da pesquisa.

3.2 metodologias da atividade proposta para os alunos

As aulas foram ministradas no laboratdrio de quimica nas aulas de eletivas, componente
curricular da escola em tempo integral. Cada procedimento foi planejado de acordo com a
quantidade de alunos, que variava de 20 a 25 alunos por aula divididos em duplas ou trios, com

os horarios disponiveis e com a disposi¢ao dos materiais do laboratorio.

Os procedimentos metodologicos ocorreram através de trés etapas principais, sendo
estas: (1) instrucdes e orientagdes, (2) estacdes de procedimentos e (3) aulas de socializagdes
(Figura 1). Primeira etapa orientacao e instrucao. Na orientagdo, o professor realizava a pratica
explicando como os alunos deveriam fazer o procedimento. Na instru¢do, os alunos precisaram
ler todo o procedimento antes de comecar a realizar as estagdes de procedimento. Na segunda
etapa, a estacao de aprendizagem, os alunos deviam realizar conforme a instrucao entregue pelo

professor mediador. A terceira etapa foi a aula de socializa¢ao, na qual o professor levantava
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questionamentos, possibilitando aos alunos reflexdes e conclusdes sobre o procedimento
realizado. Essa estratégia possibilitou uma aula visando a construgdo de conhecimento, através

de uma abordagem que relacionou teoria e pratica (procedimento).

Em cada etapa, os alunos deviam alcangar os seguintes objetivos: leitura, conhecimento
de campo, trabalho compartilhado e observagdo. Cada etapa precisa ser pensada de acordo com
o publico-alvo. Pensou-se na leitura devido aos alunos se atentarem aos procedimentos do
roteiro, no compartilhamento, por estarem trabalhando em duplas e trios e na observagao pelo
fato de haver aulas de socializag@o posteriores, ja que cada dupla e trio deveria compartilhar o
que haviam realizado no laboratorio. A figura abaixo demonstra como foram realizadas aulas

no laboratorio de quimica.

Figura 1 - Etapas das aulas.

—{ INSTRUCOES E ORIENTACOES

— ESTACOES DE PROCEDIMENTOS

b 4

e B
— AULAS DE SOCIALIZACOES

- _

Fonte: Autoria propria (2019).

Noinicio de cada aula, eram dadas as orientacdes ¢ instru¢des de como a aula iria ocorrer.
Essas orientacdes ficavam dispostas em papel impresso. Ao término da leitura, os alunos se
direcionavam a esta¢oes de aprendizagem (Figura 2), nas quais estava colado, na bancada
ou nas colunas, um roteiro para realizacao dos procedimentos laboratoriais. Para a realizagao
das atividades, os alunos foram organizados em duplas ou trios. Os alunos observavam
as orientacoes do professor e, em seguida, liam as instru¢des do(s) procedimento a ser

realizado. Ao término da leitura, eles se direcionavam a estacoes de aprendizagem.
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Figura 2 - Estacdo de procedimento.

Fonte: Autoria Propria (2019).

Nas estacdes de procedimentos, os alunos realizavam experimentos por meio do que era
proposto. Cada procedimento era novo para eles. Os alunos precisavam realizar o experimento
e, em seguida, observar o que estavam acontecendo. E importante salientar que todos os alunos
participavam da acdo proposta. Mesmo os que sentiam receio eram incentivados a participar de
forma espontanea e com autonomia. Todos podiam manusear as vidrarias e materiais do balcao,
e observou-se que esse contato fisico os instigava a participar. Nas aulas de socializagdo, os
alunos eram estimulados a tirar duvidas, explicar os procedimentos, relacionar o contetdo
estudado com o cotidiano, e sempre surgiam novas ideias para os proximos experimentos. Era

por meio da socializagdo que acontecia a construgdo das proximas aulas.

Como forma de coleta de dados para obtencao dos resultados, foram feitas observagoes,
registros das aulas, bem como aplicacdo de um questionario diagnostico no final de cada aula
de socializagdo. As perguntas eram relacionadas ao entendimento sobre os procedimentos
realizados no laboratorio de Quimica. Também sobre a metodologia abordada e a relagao da

pratica com a teoria, na percep¢ao dos alunos, durante aula de socializagao.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir dos resultados obtidos sobre os procedimentos, as observagdes indicam que os
alunos entendiam o processo, muito embora, ainda ndo conseguissem entender o real impacto
daquele experimento em suas vidas. Segundo Santos e Menezes (2020), os alunos, na maioria
das vezes, sdao determinados a realizar procedimentos experimentais para somente encontrar
resultados definidos. Eles acreditam que essas atividades t€ém somente o objetivo de realizar
uma acao definida pelo professor e que precisam apenas responder corretamente. Esse tipo de

abordagem, em geral, est4 longe de promover uma aprendizagem significativa.

Percebeu-se que, ao manusearem as vidrarias, equipamentos ¢ reagentes, os alunos
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ficavam mais entusiasmados com as praticas no laboratorio. Ao serem indagados sobre a
metodologia usada, os alunos a descreveram como uma experiencia mais didatica, que facilita
a compreensdo e entendimento do conteudo. Também consideram que a pratica incentiva a
relacdo do contetido com o cotidiano e que sdo capazes de relacionar os experimentos realizados

no laboratério com situacoes do dia a dia.

A abordagem metodologica possibilitou o protagonismo aos alunos, tendo em vista
que todos os alunos presentes em aula realizaram os procedimentos. Eles mostraram-se
entusiasmados ao realizarem os procedimentos, criando, assim, um clima de afetividade dos
alunos com a pratica realizada. Para Freire (2006), a metodologia ativa estimula o processo
de construcao da agdo e reflexdo no estudante, trazendo-lhe uma postura de aprendizado em
situacdes como atividades praticas, por meio de agdes desafiadoras que lhe permitam descobrir,

interagir, participar ativamente e tornar-se um protagonista do proprio aprendizado.

Ainda, o trabalho apresentou uma metodologia ativa para as praticas laboratoriais nas
aulas de eletivas de laboratorio de quimica. Diante dos resultados obtidos, pdde-se perceber
que a metodologia utilizada possibilitou capturar a atencao dos alunos em questdo, pois eles
permaneceram focados em todos os momentos das aplicagdes. Através da metodologia, os

alunos se entusiasmaram mais pelo conteudo e consequentemente aprenderam mais.

A utilizagdo de novas técnicas como “Estacdes de procedimentos” auxiliou na
aprendizagem dos alunos, pois se trata de um recurso que além de ser chamativo ¢ diferente do
método tradicional e induz o aluno a realizar procedimentos, raciocinar e buscar entender o que
esta se passando em um experimento. Para Teixeira, Santos e Graebner (2019), o processo de
aprendizagem so6 se torna eficaz quando o professor cria um ambiente propicio, que seja atrativo

e faca o aluno participar da aula.

As aulas de socializagdo, ap0s a pratica, fizeram os alunos perceberem a associagao das
praticas laboratoriais antes realizadas, ou seja, ajudou-os no desenvolvimento de suas aptidoes
e permitiu-lhes um melhor entendimento do assunto abordado. Como resultado, adquiriram
um conhecimento que passou a ser concreto por meio da metodologia utilizada. Para Albrecht
e Kriiger (2013), metodologias diferentes chamam mais atencao e fascinam os alunos, no qual
eles proprios afirmam. Porém, ndo adianta apresentar uma metodologia diferenciada se esta
ndo atrair a atencio dos estudantes. E preciso que o aluno esteja aberto para vivenciar uma
metodologia nova e goste dessa metodologia para que, assim, a aprendizagem possa ocorrer de

forma significativa.

Em relacdo a socializagdo, esta foi de grande importancia, pois promoveu o didlogo
entre teoria e pratica, o que serviu de combustivel para a participagdo dos alunos durante a aula.
Agora eles sdo capazes de associar os experimentos ao seu cotidiano, uma das finalidades mais

importantes deste trabalho.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

No ensino de quimica, € necessario estar atento a diversas ferramentas para se adequar
aos contetidos propostos pelo Ensino Médio. O uso da estagao de procedimento apresenta-
se como uma ferramenta viavel, que coloca os alunos em uma posi¢ao de lideranga. Nessa
perspectiva, o professor tem o papel essencial de ser o mediador da aprendizagem, e o aluno o

papel ativo na constru¢do do conhecimento.

Percebe-se que o uso da metodologia ativa proposta foi atraente para os alunos em
questdo, pode-se perceber verificando que eles participaram mais ativamente do processo €
prenderam mais aten¢do nas atividades propostas. A partir dos conhecimentos adquiridos nas
aulas, os mesmos conseguiram relacionar o conteido com o cotidiano, sendo, portanto, uma

metodologia eficaz.

Por fim, as metodologias ativas nas aulas de laboratério de quimica do Ensino Médio
possibilitam efeitos positivos na implementacao de atividades experimentais, uma vez que os

alunos se tornam os protagonistas, se engajam mais ¢ aprendem mais significativamente.
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Reflexoes sobre as politicas educacionais
do Estado do Ceara
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Resumo:

A formagao continuada de professores tem sido tema de debates no ambito dos encontros
de docentes promovidos pelas Secretarias Estaduais € Municipais de Educagao. A formagao
continuada do Programa Alfabetizac¢ao na Idade Certa (PAIC) tem por objetivo propiciar a troca
de experiéncias, o didlogo sobre as diferentes metodologias, estudo sobre educacao integral e
competéncias socioemocionais, participagdo em eventos cientificos, entre outras agdes, que
acabam por oportunizar o sentimento de cooperagao e compartilhamento entre educadores.
O reflexo dessa acdo se percebe na sala de aula, através da motivacao dos estudantes,
caracterizando-se pela promog¢ao da pesquisa, desenvolvimento da autonomia intelectual e
do protagonismo estudantil. Desse modo, o presente artigo abordou o Programa MAIS PAIC
Ciéncias e sua relagao com a formagao continuada para professores, apresentando os resultados
de sua aplicabilidade realizada na 1* Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educagao,
localizada no municipio de Maracanat/CE. A categoria de analise dos encontros presenciais
revela que o curso estimulou o protagonismo dos educadores, uma vez que abriu espaco para

eXpor o seu pensamento sobre os temas em pauta, promovendo a troca de experiéncias.

Palavras-chave: Programa MAIS PAIC. Ciéncias da Natureza. Formagao Continuada.
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Abstract:

The continuing formation of teachers has been the subject of debates in the scope of the meetings
of teachers promoted by the State and Municipal Secretariats of Education. The continuing
formation of the Alfabetizacdo na Idade Certa Program (PAIC) aims to provide an exchange
of experiences, a dialogue on different methodologies, a study on comprehensive education
and socioemotional skills, participation in scientific events, among other actions, which end
up providing opportunities for feeling of cooperation and sharing among educators. The
reflection of this action is perceived in the classroom, through the motivation of the students,
characterized by the promotion of research, development of intellectual autonomy and student
leadership. Thus, the present article addressed the MAIS PAIC Sciences Program and its
relationship with continuing education for teachers, presenting the results of its applicability
carried out at the 1° Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educagao, located in the
municipality of Maracanau/CE. The category of analysis of presential meetings reveals that the
course stimulated the role of educators, since it opened space to expose their thoughts on the

topics at hand, promoting the exchange of experiences.

Keywords: MAIS PAIC Program. Sciences of Nature. Continuing Formation.

Resumen:

La formacion continua del profesorado ha sido objeto de debates en el ambito de los encuentros
de docentes promovidos por las Secretarias de Educacion Estatal y Municipal. La formacion
continua del Programa Alfabetiza¢do na Idade Certa (PAIC) tiene como objetivo promover el
intercambio de experiencias, el didlogo sobre diferentes metodologias, el estudio de la educacion
integral y las habilidades socioemocionales, la participacion en eventos cientificos, entre otras
acciones, que terminen en el sentimiento de cooperacion y compartir entre educadores. El
reflejo de esta accion se percibe en el clase, a través de la motivacion de los estudiantes,
caracterizada por la promocion de la investigacion, el desarrollo de la autonomia intelectual
y el liderazgo estudiantil. Asi, el presente articulo abordo el Programa MAIS PAIC Ciencias
vy su relacion con la formacion continua del profesorado, presentando los resultados de su
aplicabilidad realizados en la 1° Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educagdo,
ubicada en el municipio de Maracanau/CE. La categoria de andlisis de encuentros presenciales
revela que el curso estimulo los educadores, ya que abrio espacios para exponer sus reflexiones

sobre los temas en cuestion, promoviendo el intercambio de experiencias.

Palabras-clave: Programa MAIS PAIC. Ciencias de la Naturaleza. Educacion continua.
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1. INTRODUGAO

Um dos desafios do Ensino de Ciéncias consiste no elo entre o conhecimento
compartilhado em sala de aula e o cotidiano dos educandos (LIMA e ALVES, 2016). Sendo
as Ciéncias da Natureza um agente de mudanga social, esta é capaz de auxiliar o estudante a
aperfeicoar os seus conhecimentos, uma vez que proporciona o desenvolvimento intelectual,
o entendimento de conceitos e procedimentos metodoldgicos associados a atitudes e valores,
promovendo a busca pela compreensdo da natureza e sua transformagao, mediante a producao
de experimentos (BRASIL, 2017).

Algumas vezes, a exposi¢cdo dos conteudos da referida area se mantém distante da
realidade do aluno, o que dificulta sua compreensdo. Segundo Fazenda (2007), o curriculo
das disciplinas tradicionais, da forma como vem sendo desenvolvido nas unidades escolares,
oferece a0 mesmo apenas o acumulo de informagdes pouco ou nada relevantes ao exercicio
da cidadania e ao mundo do trabalho, pois esta centrado prioritariamente na memorizagao de
informacodes. Diversas pesquisas académicas mostram que o uso da metodologia adequada, com
diferentes enfoques, influencia no processo de ensino e aprendizagem. Quando incorporados as

praxis pedagogicas acabam por auxiliar na compreensdo dos conceitos pelos educandos.

Neste sentido, um dos objetivos da formagao continuada € propiciar aos educadores a
troca de experiéncias que pode ser facilitada pelos encontros formativos. Dentre os objetivos
dos encontros presenciais podemos citar a mediacdo do processo de formagao através do
compartilhamento de falas, presengas e experiéncias, dialogo sobre curriculo, avaliacao e
estratégias de ensino promovendo a qualificagdo profissional. Com isso, espera-se que estes
sejam espacos que se adéquem as necessidades dos docentes e os conhecimentos possam ser

utilizados nas unidades escolares.

O reflexo dessa acdo se da na sala de aula, ao entrar em contato com novas ideias
e perspectivas para o Ensino de Ciéncias. Conforme Japiassu (1976), a agdo interdisciplinar
¢ motivada pelo sentimento de descoberta do “novo”, promovendo a ressignificacdo do
conhecimento que muitas vezes se apresenta de forma fragmentada e sem conexdo com a

realidade cotidiana dos estudantes.

Posto isso, o objetivo deste trabalho ¢ identificar a potencialidade dos encontros
presenciais do Programa MAIS PAIC Ciéncias da rede municipal de ensino vinculados a 1?
Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educagdo (CREDE 1).

O curso de formacgao promovido em 2019 contou com a carga horaria de 100h e visou
realizar um processo formativo na area de Ciéncias da Natureza tendo atendido, prioritariamente,

os formadores municipais e professores da rede municipal de ensino que atuam em sala de aula.
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A ementa do curso se apresentou da seguinte forma: Modulo I: Desafios e Perspectivas
Educacionais para o Ensino de Ciéncias, cujo objetivo ¢ dialogar sobre os desafios que se
manifestam na realidade escolar, e, sobretudo, no contexto do ensino e aprendizagem da area
de conhecimento de Ciéncias da Natureza; Modulo II: Curriculo, Avaliacdo e Gestdo dos
Ambientes de Aprendizagem, que tem como objetivo dialogar sobre o processo de ensino e
aprendizagem, bem como a organiza¢do e experimentagdo no Ensino de Ciéncias; Mddulo
1II: Didlogo sobre a Educacdo Integral e as Competéncias Socioemocionais, que teve por
intuito fomentar nos educadores a reflexdo sobre as cinco macrocompeténcias que delineiam
o desenvolvimento humano; Modulo IV: Praticas Laboratoriais no Ensino de Ciéncias, cujo
objetivo ¢ incentivar o uso pedagogico das praticas laboratoriais enquanto espagos tematicos
para a aprendizagem das ciéncias; Modulo V: Praticas Didaticas e Metodoldgicas na Iniciagdo
Cientifica e Desenvolvimento de Projetos, que constitui um momento de culminancia dos
projetos desenvolvidos em sala de aula a partir das experiéncias vivenciadas pelos professores

e alunos.

Os dados foram levantados a partir da analise dos encontros que contou com a
participagdo dos formadores e professores dos municipios de Aquiraz, Caucaia, Eusébio,

Guaiuba, Itaitinga, Maracanau, Maranguape e Pacatuba (Figura 1).

Figura 1 - Mapa geografico dos municipios da Crede 1.
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2. FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES E 0 PROGRAMA
MAIS PAIC

O insucesso escolar tem sido objeto de discussdes pelas Secretarias Estaduais
e Municipais de Educacgdo. Patto (1990) ¢ enfatica ao ratificar a complexidade do fracasso
escolar a medida que envolve as dimensdes socioecondmicas, ideologica, politica, historica,
institucional e pedagégica. O Estado do Ceara foi pioneiro realizando a primeira avaliagdo do
Sistema Permanente de Avaliacdo da Educagao Basica do Ceara (SPAECE) em 1992.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira (INEP) utiliza
a Teoria da Resposta ao Item (TRI) para obter as escalas de proficiéncias dos alunos avaliados,
na qual as proficiéncias ordenam o desempenho dos educandos do menor para o maior. Com
esse método € possivel avaliar o que os alunos sabem e/ou compreendem acerca dos contetidos
basicos e quais métodos podem ser utilizados durante o processo de ensino e aprendizagem a
fim de auxiliar na consolidagdo do conhecimento. Através deste sistema de avaliagdo é possivel
situar os dados em um nivel de escala de desempenho, bem como demonstrar as habilidades
descritas nos niveis anteriores dessa escala através dos resultados estatisticos verificados nas

avaliagoes.

Em 2011, o Estado do Ceard entendendo que era preciso mudar radicalmente e em menor
tempo possivel o quadro preocupante do baixo nivel de aprendizagem dos alunos, através da
Associagao dos Prefeitos do Estado do Cearda (APRECE) e da Unido dos dirigentes Municipais
do Ceara (UNDIME), com o apoio do Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (UNICEF),
assumiu o compromisso com os municipios de dar continuidade as agdes desenvolvidas pelo

Comité Cearense para a Eliminacdo do Analfabetismo Escolar, dando origem ao PAIC.

Dando prosseguimento a efetivacao do programa, em 2015 a Secretaria de Educagao
do Estado do Ceara (SEDUC) deu inicio ao Programa de Formagao Continuada MAIS PAIC
atendendo os professores de 6° ¢ 9° ano de todos os 184 municipios do Estado nas disciplinas
de Portugués e Matematica e a partir de 2019 a inclusao da disciplina de Ciéncias da Natureza
(ALVES, 2019).

Nesse contexto, o programa supracitado surge como uma agao de cooperagdo entre
estado e municipios a fim de proporcionar aos professores momentos de troca de experiéncias
entre outras agdes e desenvolver metas que possam impactar o cotidiano da sala de aula, e
assim promover nos educandos o desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias
na promoc¢do do protagonismo estudantil, autonomia intelectual, exercicio da cidadania e
prosseguimento dos estudos. Ressaltamos que, na disciplina de Ciéncias da Natureza, para
uma eficaz apreensdo do conhecimento cientifico ¢ importante considerar as experiéncias ja

vivenciadas pelos educandos e o universo no qual o mesmo esté inserido.
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Aliado ao material proposto pelo Programa MAIS PAIC, os educadores devem ainda
se apropriar do momento atual de profusdo tecnoldgica, tendo em vista efetivar um processo
de moderniza¢do das praticas de ensino e aprendizagem, seja no formato pedagogico, seja
nos contetdos ofertados. Isso deve ocorrer com o propdsito de atender as correntes demandas
implicadas pela dinamizacdo e globalizagdo do mundo moderno (AMARAL e AMARAL,
2008).

3. METODOLOGIA

Neste trabalho, optou-se por realizar uma pesquisa de estudo de caso que se volta a
coleta de informagdes. Segundo Yin (2001), o estudo de caso ¢ um estudo de eventos dentro de
seus contextos da vida real. Portanto, os dados devem ser coletados de pessoas e instituicoes
existentes e ndo dentro dos limites controlados de um laboratdrio ou por meio de questionarios

com uma estrutura rigida.

A abordagem na andlise dos resultados foi quanti-qualitativa. A abordagem quantitativa
se caracteriza pela quantificacdo de dados ou informagdes que pode ser expresso em numero
absoluto ou célculo percentual a partir dos achados da pesquisa. Ja a abordagem qualitativa se
caracteriza pelo conhecimento ou contato com fonte direta de dados, pelo carater descritivo e
observagao dos significados que as pessoas dao as coisas, bem como pelo enfoque indutivo.
Segundo Neves (1996), o desenvolvimento do estudo de uma pesquisa qualitativa supde um
corte temporal-espacial de determinado fendmeno por parte do pesquisador. Apresentamos,
entdo, uma andlise qualitativa de participacdo dos formadores e professores municipais nas

atividades propostas.

No foérum de discussdo do encontro presencial do mddulo I foi solicitado que os
professores refletissem sobre os desafios e perspectivas para o Ensino de Ciéncias, sobretudo,
no contexto do ensino e aprendizagem da area do conhecimento em questdo. No moédulo 11
cuja tematica tinha por base Curriculo, Avaliacdo e Gestdo dos Ambientes de Aprendizagem, o
objetivo do férum foi dialogar sobre o processo de organiza¢ao, manutencao e experimentagao
no Ensino de Ciéncias, promovendo reflexdes sobre a acdo pedagdgica. No modulo III, o
forum estava relacionado a tematica da Educagdo Integral e as Competéncias Socioemocionais
fomentando nos educadores a reflexdo sobre a importancia das cinco macrocompeténcias que
delineiam o desenvolvimento humano. Nos modulos IV e V, os foruns de discussao traziam
reflexdes sobre a necessidade das Praticas Laboratoriais no Ensino de Ciéncias como espago
tematizador para o desenvolvimento da iniciagdo cientifica e monitoria estudantil, bem como
a participagcdo de professores e alunos em eventos cientificos como, por exemplo, o Ceara

Cientifico.
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A analise das atividades propostas foi importante para avaliar a participacdo nos
encontros formativos. Assim, nesta pesquisa dividimos as atividades por foruns de discussao
cujo objetivo € agregar informagdes para o fortalecimento do processo de formagdo continuada

€ 0 seu impacto na aprendizagem dos educandos.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta se¢do, foi analisada a participacdo dos formadores e professores municipais no
curso proposto. Conforme mencionado anteriormente, categorizamos as atividades por forum
de discussdo na qual os cursistas dialogaram entre si sobre os temas em pauta. O Quadro 1

apresenta informacdes sobre as interagdes dos cursistas nas atividades propostas.

Quadro 1 - Sintese das respostas dadas aos foruns presenciais em nimero absoluto.

Curso Resposta de Interagao

Moédulo 1: Desafios e Perspectivas

; ) ) n 290 respostas
Educacionais para o Ensino de Ciéncias P

Modulo II: Curriculo e Avaliacao e Gestao

dos Ambientes de Aprendizagem 350 respostas

Moédulo III: Educagao Integral e as

A . SO 300 respostas
Competéncias Socioemocionais

Moédulo IV: Praticas Laboratoriais no Ensino
de Ciéncias

Moédulo V: Praticas Didaticas e
Metodologicas na Inicia¢do Cientifica e 384 respostas
Desenvolvimento de Projetos

297 respostas

Fonte: Pesquisa direta (2019).

Como mencionado anteriormente, os foruns de discussdo tiveram como objetivo
favorecer a troca de experiéncias através das interagdes entre os cursistas nos encontros
presenciais, totalizando 1.621 intera¢des em todo o percurso formativo. Os encontros presenciais

ocorreram mensalmente entre abril e outubro de 2019.

Vale ressaltar que os formadores municipais replicaram a formagao para os professores
municipais comoapoioda 1* Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educagao (CREDE
1) e das Secretarias Municipais de Educacao (SME). Em todo o percurso formativo contou-se
com a participacdo de uma média de 250 professores de ciéncias, gerando transformacdes na

sala de aula e o impacto deste no processo de ensino e aprendizagem dos educandos.
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Dentre as pautas dos encontros destacamos nos modulos 1 e II, cuja tematica foi
os Desafios e Perspectivas Educacionais para o Ensino de Ciéncias e Curriculo, Avaliacao e
Gestao dos Ambientes de Aprendizagem, o didlogo sobre o Documento Curricular Referencial
do Ceara (DCRC), bem como os desafios que se manifestam na realidade escolar. Em relagdo a
BNCC e o DCRC buscou-se discutir a nova proposta curricular para o Ensino de Ciéncias, bem

como os processos de avaliacdo. (BRASIL, 2017)

Assim, o compromisso com a educacao integral propde a superagdo da fragmentagao
disciplinar, o estimulo a aplicagdo na vida real, a importancia do contexto para dar sentido ao

que se aprende, como confirmado pela fala do cursista:

“Apesar da educagdo integral ser um tema bastante debatido ainda
estamos longe de alcangarmos a sua eficaz aplicagdo na educagdo.
Momentos como este propiciam um debate valoroso sobre o assunto em
questdo, levando-nos a refletir sobre o nosso fazer pedagogico como um
todo. Sdo nesses momentos que percebemos a importancia da formagao
continuada”. (Relato do cursista, abril de 2019)

Percebendo a importancia das estratégias de ensino, a palestra da professora Ma.
Catarina Almeida sobre a metodologia Aprendizagem Cooperativa (AC) teve por objetivo
apresenta-la como ferramenta potencializadora da aprendizagem através da motiva¢do de quem
ensina e de quem aprende, onde sua aplicagao promove no educando a reflexdao do conhecimento
enquanto construcdo coletiva (Figura 2). Assim, os estudantes que tém maior facilidade
de apreender o conteudo tém a oportunidade de auxiliar os colegas com maior dificuldade,
como relata uma formadora municipal: “A aprendizagem cooperativa incentiva os alunos a
trabalharem em equipe, preocupando-se nao apenas com o proprio aprendizado, mas também

com a aprendizagem do seu colega”. (Relato de uma formadora municipal, junho de 2019).
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Figura 2 - Palestra sobre a metodologia aprendizagem cooperativa.

—_—

Fonte: Proprio autor (2019).

No moédulo III a partir da temdtica Educagcdo Integral e as Competéncias
Socioemocionais, as psicologas regionais Soraia Cassiano e Talitha Lousada abordaram as
cinco macrocompeténcias socioemocionais que delineiam o caminho do desenvolvimento
pleno, preparando os estudantes para fazer escolhas frente a comportamentos de se relacionar
consigo € com os outros, observados na sequéncia: (1) Autogestdo; (2) Abertura ao novo; (3)

Amabilidade; (4) Resiliéncia Emocional; (5) Engajamento com o outro. (Figura 3)

Assim, refletir sobre os aspectos socioemocionais ajuda na saude fisica e mental de
todos, sendo uma via de mao dupla, respeitando, orientando, refletindo e contextualizando
valores humanos importantes para o desenvolvimento da cidadania, como relata uma formadora
municipal: “Criamos uma proximidade maior com nossos alunos, o que facilita o diadlogo e
o relacionamento entre professores e alunos e entre eles mesmos, tornando o trabalho com
as competéncias socioemocionais mais objetivo”. (Relato do cursista, agosto de 2019). Desse
modo, o trabalho com essas competéncias ¢ imprescindivel para o bom relacionamento entre
o professor e a sua turma, pois através desta acdo € possivel estabelecer uma relagdo de maior

confianca de forma a se alcangar melhores resultados.
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Figura 3 - Palestra sobre educacdo integral e as competéncias socioemocionais.

Fonte: Proprio autor (2019).

No que tange aos Aspectos Pedagogicos no Desenvolvimento da Iniciacdo Cientifica
na Educagdo Basica e as Praticas Experimentais no Ensino de Ciéncias desenvolvidas no
modulo IV (Figura 4), Olimpiada de Astronomia e Astronautica, Jornada de Foguetes, buscou-
se discutir o desenvolvimento cientifico de forma conceitual e pratica, promovendo o dialogo

sobre a importancia do protagonismo estudantil na construgao de projetos.

Figura 4 - Praticas experimentais com os formadores municipais criando um fossil,

produgdo de uma camara escura e fungdes inorganicas com a produgdo de sais.
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Fonte: Proprio autor (2019).

A partir dessa reflexdo, percebe-se a importdncia da iniciacdo cientifica e do
desenvolvimento de projetos, cuja agdo deverd estar vinculada ao exercicio da cidadania,
prosseguimento dos estudos e/ou mundo do trabalho, incluindo a formagao ética, bem como a

autonomia intelectual do educando, assim como estabelece a BNCC e se observa no relato da

formadora municipal:

“Ao trabalharmos com projetos de pesquisa, estimulamos a curiosidade,
empatia, assertividade. Por meio dos projetos desenvolvemos nos
educandos competéncias e habilidades enriquecedoras motivando-os a
trabalhar em equipe. Fornecemos, assim, novas formas de aprendizado,
estimulando a participagdo”. (Relato de um formador municipal,

agosto de 2019)

Faz-se necessario, desse modo, que o estudante participe ativamente das aulas praticas,
tendo em vista a elaboracdo de ideias através de questionamentos que o direcionem na busca
por solucdes para o problema apresentado (FRIGOTTO, 2011), como se observa no relato do

cursista:

“As atividades praticas voltadas para a compreensdo dos fenémenos
naturais ultrapassam as atividades mecanicas desenvolvidas no
ambiente escolar, justamente por mobilizar o professor a pensar vias
diferentes de relacionar as Ciéncias da Natureza com outras areas do
conhecimento e ir bem mais além dessa relagdo superficial de conteudo

e pratica mecanizada”. (Relato de cursista, setembro de 2019)
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Neste sentido, a iniciagdo cientifica, monitoria estudantil e participacdo no Ceara
Cientifico dialoga com a importancia do desenvolvimento de projetos através da participagao
ativa, pratica e conceitual dos alunos, na sua condugdo e avaliagdo, assim como relatam os
educadores: “A parceria entre alunos e professores se torna indispensavel para o sucesso da
pesquisa. Os alunos precisam dessa orientagdo e troca de experiéncias para obterem melhores
resultados no desenvolvimento dos seus projetos” (Relato de um grupo de cursistas, setembro
de 2019)

Em relagdo aos dados, em numero absoluto, das intera¢des nos foruns, o Curso de
Formagdao MAIS PAIC Ciéncias apresentou uma média de 320 interagdes de professores dos
oito municipios em cada modulo proposto, totalizando 1.621 intera¢des. Dessa forma, avalia-
se de forma satisfatoria a caminhada formativa em relagdo as discussdes propostas, estratégias
utilizadas e compreensdo dos conteudos, interagdo entre os professores formadores e os
professores cursistas, linguagem acessivel, bem como as expectativas em relagdo ao curso

foram alcancadas.

Diante da atual realidade educacional, esta pesquisa buscou evidenciar a importancia
da formagdo continuada, propondo um Ensino de Ciéncias para além da mera transmissdao de
conhecimento, mostrando a importancia do cursista no processo de constru¢do da formagao,

compartilhando falas e experiéncias, incentivando os demais docentes a cooperagdo, ao

compartilhamento e a gratidao.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

As reflexdes em torno do processo de formacao continuada vém sendo aprofundadas
nos ultimos anos dada a constatacdo de sua influéncia na busca por uma praxis pedagdgica
pautada no trabalho colaborativo, contribuindo para a formagdo de equipes interdisciplinares.
Neste contexto, os encontros formativos visaram aprofundar os conhecimentos, possibilitando

uma maior interacao entre os agentes do processo.

Quanto ao campo de pesquisa, a aplicacao foi realizada na 1° Coordenadoria Regional
de Desenvolvimento da Educacdao (CREDE 1), envolvendo os formadores municipais e
professores de ciéncias da natureza. A pesquisa permitiu identificar as potencialidades dos foruns
de discussdo, bem como refletir sobre os pontos que ainda sdao desafios propondo estratégias de

fortalecimento das acdes pedagdgicas.

Diante destes desafios, esta pesquisa propde um Ensino de Ciéncias pautado no trabalho
interdisciplinar, motivando o protagonismo estudantil e uma educagao voltada para o exercicio
da cidadania e a resolucdo de situagdes-problemas que se apresentam nas comunidades local

e global, a fim de que os educandos se tornem cidaddos responsaveis e éticos, refletindo e
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buscando solucdes para as questdes que se caracterizam como situagdes de emergéncia
planetaria (CACHAPUZ e GIL-PEREZ, 2011).

6. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALVES, Suiane Costa et al. “Programa mais paic e a forma¢do continuada para professores
de ciéncias da natureza na rede municipal de ensino — crede 1/ceard”. Anais VI CONEDU.
Campina Grande: Realize Editora, 2019. Disponivel em: <https://editorarealize.com.br/artigo/
visualizar/62232.> Acesso em: 04 nov. 2020.

AMARAL, L. H; AMARAL, C. L. C. Interacdes Virtuais: Perspectivas para o ensino de lingua

portuguesa a distancia. Sao Carlos: Claraluz, 2008.

BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria da Educacdao Basica. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2017.

CACHAPUZ, A.; GIL-PEREZ, D. A necessaria renovacao do ensino de ciéncias. 3. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2011.

FAZENDA, 1. Interdisciplinaridade: um projeto em parceria. 6. ed. Sao Paulo: Loiola, 2007.

FRIGOTTO, G. A interdisciplinaridade como necessidade e como problema nas ciéncias
sociais. In: JANTSCH, A. P. BIANCHETTI, L. Interdisciplinaridade: para além da filosofia
do sujeito. 9.ed. Petropolis: Vozes, 2011.

JAPIASSU, H. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de Janeiro: Imago, 1976.

NEVES, J. L. Pesquisa Qualitativa — Caracteristicas, usos e possibilidades. Sao Paulo:
FEA-USP, 1996.

LIMA, I. B. ALVES, S. C. Educac¢io Ambiental e Interdisciplinaridade: da explicitacdo de
conceitos nos PCNs e DCNEM a pratica pedagdgica no Ensino Médio. Fortaleza: EQUECE,
2016.

PATTO, M. H. S. A producio do fracasso escolar: historias de submissao e rebeldia. Sao
Paulo, SP: T. A. Queiroz, 1990.

YIN, R. K. Estudo de caso: planejamento ¢ métodos. 2* ed. Porto Alegre: Bookman, 2001.

407


https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/62232
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/62232

TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO (TICs), GLOBALIZACAO,
POLITICAS PUBLICAS E EXCLUSAO DIGITAL: O CASO DA PREMIACAO COM
NOTEBOOKS PELA SECRETARIA DA EDUCACAO DO ESTADO DO CEARA

INFORMATION AND COMMUNICATION TECHNOLOGIES (ICT), GLOBALIZATION,
PUBLIC POLICIES AND DIGITAL DIVIDE: THE CASE OF LAPTOPS AS AWARDS
GIVEN BY EDUCATION SECRETARY OF THE STATE OF CEARA

TECNOLOGIAS DE LA INFOMACION Y LA COMUNICACION (TIC’S),
GLOBALIZACION, POLITICAS PUBLICAS Y EXCLUSION DIGITAL: EL CASO DEL
PREMIO CON COMPUTADORAS ELECTRONICAS POR LA SECRETARIA DEL
ESTADO DEL CEARA

Antonio Edson Ribeiro de Almada'”
Resumo:

Este artigo apresenta um estudo sobre a exclusao digital no contexto do mundo globalizado, em
que as Tecnologias da Informacao e Comunicacdo se tornam um eixo definidor e fomentador
de boa parte das relagdes econdmicas e sociais. A partir das analises de Maria das Gragas Rua,
Giordano Tronco, Marcelo Cortes Neri, entre outros, abordamos esse panorama, bem como dados
sobre 0 acesso a internet e a itens de Tecnologia da Informagao e Comunicagao, tendo as politicas
publicas como um meio de combater esse problema social no contexto do subdesenvolvimento.
Partindo dessa circunstancia, como problematica central deste trabalho tratamos da exclusao
digital no Brasil e de como as politicas publicas podem se tornar um mecanismo de combate
a esse problema social. Como forma de ilustrar essa agao de Estado, trazemos uma politica
publica implementada pelo Estado do Ceara para estimulo da aprendizagem, que ¢ a Premiacao
com Notebooks, realizada através Secretaria da Educagao em face do bom rendimento escolar
dos alunos da Rede Publica Estadual, posto que um dos resultados indiretos, mas expressivos,
foi o de minimizar o problema da exclusao digital. Ao final, fazemos uma analise do conjunto
das informagdes pesquisadas como forma de vislumbrar os possiveis resultados praticos
da intervencao estatal na correcdo de problemas sociais, tomando por base o contexto do

subdesenvolvimento brasileiro.

Palavras-chave: Tecnologias da Informagao e Comunicagdo. Globalizagdo. Politicas Publicas.

Exclusao Digital. Subdesenvolvimento.
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Abstract:

This article brings to the table a study on digital divide in the world in times of globalization,
wherein Information and Communication Technologies become a defining and propelling axis of
most social and economic affairs. From the analysis made by Maria das Gragas Rua, Giordano
Tronco, Marcelo Costas Neri, among others, we approach this panorama as well as the data
regarding the access to internet and items of Information and Communication Technologies,
setting public policies as a path for resistance and fighting this social problem in the face of
underdevelopment. Upon these circumstances, the digital divide in Brazil and the way that
policies may be a fighting tool against this issue have become the main concern of this article.
To illustrate this measure taken by the Government, we discuss a public policy put forward by
the State of Ceard to guarantee learning motivation, which is the rewarding of students with
laptops. This measure was put into practice by the Education Secretary of the State of Ceard
because of the students’ exceptional academic performance in state schools. One of its indirect
yet expressive outcomes was the lessening of the digital divide. At the end, we analyse the
researched information as a whole, in order to shed light onto likely practical outcomes of the
State intervention as it tries to straighten social problems, focusing on the Brazilian context of

underdevelopment.

Keywords: Information and Communication Technologies. Public policies. Digital divide.

Underdevelopment.
Resumen:

Este articulo tiene como objetivo presentar un estudio sobre la exclusion digital en el contexto del
mundo globalizado, donde las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion se convierten
en un eje definitorio y promotor de gran parte de las relaciones economicas y sociales. Desde
las analisis de Maria das Gracas Rua, Giordano Tronco, Marcelo Cortes Neri, entre otros, nos
acercamos a este panorama, bien como datos sobre acceso a Internet y elementos de tecnologia
de la informacion y la comunicacion, contar con politicas publicas como medio para combatir
este problema social en el contexto del subdesarrollo. A partir de esta circunstancia, como
tema central de este trabajo abordamos la exclusion digital en Brasil y como las politicas
publicas pueden convertirse en un mecanismo para combatir este problema social. Como
forma de ilustrar esta accion estatal, nosotros traemos una politica publica implementada por
el estado de Ceard, para estimulo de aprendizaje como una forma de minimizar el problema de
la exclusion digital, que es el Premio una computadora electronica, realizado por la SEDUC
ante el buen desemperio escolar de los estudiantes de la Red Publica Estatal, ya que uno de
los resultados indirectos, mas expresivo, era minimizar el problema de la exclusion digital. Al

final, se realizara un andlisis de la informacion investigada como una forma de vislumbrar
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los posibles resultados practicos de la intervencion estatal en la correccion de los problemas

sociales, con base en el contexto del subdesarrollo brasilerio.

Palabras clave: Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion Globalizacion. Politicas

Publicas. Exclusion Digital. Subdesarrollo.

1. INTRODUGAO

Como um dos desdobramentos da Revolugdo Industrial para as geragdes posteriores,
as Tecnologias da Informacao e Comunicagdo (TICs) se tornaram um importante balizador das
relacdes sociais no século XXI. Essas tecnologias estdo presentes em todo o mundo gragas ao
processo de Globalizagdo, guardando as devidas proporg¢des, € claro, entre os diversos paises e

classes sociais que compdem a sociedade global.

Entre os seus diversos usos, atualmente as TICs encontram bastante espago na
implementagdo e na avaliacdo de politicas publicas. Para paises subdesenvolvidos como o
Brasil, essa relagdo assume um carater importante na tentativa do Estado brasileiro de combater

as mais diversas desigualdades existentes em territorio nacional, frutos de seu processo historico.

Esse processo pode ser exemplificado pela politica de Premiacao com Notebooks pela
Secretaria de Educagdo do Estado do Ceara (SEDUC), em face dos bons rendimentos escolares
dos alunos da rede publica estadual, enquanto tentativa de corrigir discrepancias sociais,
minimizar a exclusdo digital e fomentar o acesso a internet e as Tecnologias da Informagdo e

Comunicagao.

Dessa forma, este artigo tem como objetivo apresentar um panorama sobre as
Tecnologias da Informac¢ao e Comunicagdo no contexto do mundo globalizado, tendo como

foco o problema da exclusao digital.

2. METODOLOGIA

Este trabalho se pauta em uma pesquisa bibliografica, com referenciais teéricos advindos
de pesquisas académicas, estatisticas governamentais, publicidade de 6rgaos do Governo, entre

outros textos sobre o0 acesso a internet e a Tecnologias da Informacao e Comunicagdo no Brasil.

O foco da andlise dos materiais sdo as desigualdades que permeiam o nosso territorio,
visando contextualizar o atual cenario do Brasil ¢ do mundo sob o prisma da sociedade da

informacao e comunicagao.

410



3. FUNDAMENTAGAO TEORICA

3.1 Tecnologias da Informaciao e Comunicacio (TICs)

Fruto dos desdobramentos da Revolucdo Industrial, as Tecnologias da Informagao
e Comunica¢do hoje se encontram espalhadas por todos os continentes, ressalvando-se as
peculiaridades sociais e economicas de cada regido. Seu desenvolvimento se deu, a principio,
por interesses de seguranca nacional'®® das grandes poténcias mundiais, sendo o seu uso

comercial difundido logo em seguida como um reflexo da interliga¢ao a nivel global.

Essas tecnologias se caracterizam por uma constante sofisticacdo de suas metodologias
e capacidades, ajudando na obten¢do e manuseio de dados, assim como na comunicagdo entre
pessoas e organizagdes, assumindo contornos cada vez mais avancados a medida que instituigoes

cientificas e/ou econdmicas incrementam as funcionalidades desses mecanismos tecnologicos.

Em praticamente todas as atividades humanas vislumbramos o uso de TICs, seja nas
atividades empresariais, seja na seara educacional'® ou mesmo para o mero entretenimento
das pessoas (redes sociais), sendo um objeto caracterizador dessa abrangéncia tecnologica
a popularizagdo dos famosos smartphones, que facilitaram bastante o uso e acesso a essas
tecnologias. Em termos culturais, a for¢ca dessa nova dinamica tecnoldgica ¢ sentida pela

incorporagdo de termos proprios do meio virtual ao cotidiano das pessoas, como o (#) hashtag.

Como expressodes dessa chamada modernidade, as TICs suscitam diversas abordagens
sobre os seus impactos na sociedade, seja nas relagdes interpessoais, nas relagcdes de producao
ou mesmo na gestao da coisa publica. Dessa forma, antes de tudo, essas tecnologias sdo objetos,
mas que em face de sua apropriagdo pelas novas dindmicas sociais, podem fomentar a producao
de novas configuragdes sociais ou mesmo de poder no contexto de um mundo interligado, onde

a informacao vale dinheiro e pode decidir, inclusive, o destino de uma nag¢ao. Assim:

106 A jungdo de estratégia militar, cooperagdo cientifica, inovagdo tecnologica e contracultural nas trés
ultimas décadas do século XX, desencadeou a criacdo e o desenvolvimento da Internet. A responsavel por essa
agdo foi a Agéncia de Projetos de Pesquisa Avang¢ada (ARPA) do Departamento de Defesa Norte-Americano
(DoD). Na década de 1950, um dos projetos da ARPA visava desenvolver um sistema de comunicagdo invulnera-
vel a ataques nucleares, com base na tecnologia de troca de pacotes, em que o sistema tornava a rede indepen-
dente de centros de comando e controle, para que a mensagem procurasse suas proprias rotas ao longo da rede,
sendo remontado para voltar a ter sentido coerente em qualquer ponto da rede. Ver: PEREIRA, Danilo Moura,
SILVA, Gislane Santos. As Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TICs) como aliadas para o desenvol-
vimento. Cadernos de Ciéncias Sociais Aplicadas, Vitoria da Conquista, n. 10, p. 156, 2010. Disponivel em: <
http://periodicos2.uesb.br/index.php/ccsa/article/view/1935/1652 >. Acesso em: 04 ago. 2020.

107 Nesse universo de democratizagdo e no acesso as universidades, as tecnologias de informagdo na
educagdo a distancia sao um grande elo de inser¢do da populagdo na educagdo, propiciando possibilidades

de integrar o cidaddo ao mercado de trabalho com qualificacdo profissional e educacional. Ver: ROSA, Eliana
Cristina. O Historico das TICs nos paises Brasil e Argentina e a democratizag¢do da universidade. Interfaces:
Revista de Extensao da UFMG, Belo Horizonte, v. 5, n. 1, p. 5, 2017. Semestral. Disponivel em: <https://perio-
dicos.ufmg.br/index.php/revistainterfaces/article/view/18995/16004>. Acesso em: 04 ago. 2020
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A ascensdo de um novo paradigma tecnologico na década de 1970
pode ser conferida a dindmica autonoma da descoberta e difusdo
tecnologica, inclusive aos efeitos sinérgicos entre as principais
tecnologias gestadas nesse periodo. [...] Toda essa trajetoria culminou
no surgimento da sociedade em rede, que so pode ser compreendida a
partir da interagdo entre duas tendéncias relativamente autonomas. o
desenvolvimento de novas Tecnologias de Informacgdo e a tentativa da
antiga sociedade de reaparelhar-se com o uso do poder da tecnologia
para servir a tecnologia do poder. (PEREIRA, 2010, p. 158 e 159)

Portanto, ¢ diante desse fendmeno e de seus desdobramentos que podemos compreender
como acontecem as relacdes sociais e politicas nesse contexto, bem como entender a nova

ordem mundial no contexto do mundo globalizado.

3.2 Globalizacao

Esse termo que ¢ tao falado, seja na imprensa, escolas e universidades, ou ainda em
provas de vestibulares e concursos publicos, representa um conjunto de abordagens sobre uma
condi¢cdo que perpassa a totalidade das nagdes do mundo, que ¢ esta interligacdo econdmica,
cultural, cientifica e politica, seja no cotidiano dos individuos ou na atuagao politica dos Estados

nacionais.

A globalizacdo ¢ um tema complexo pois, por tras dessa misceldnea mundial, podemos
encontrar algumas incongruéncias que podem ocasionar injusticas sérias a determinados povos.
Se por um lado existem grupos mais favorecidos do que outros em diversas sociedades, em
termos de mundo globalizado, infelizmente, podemos encontrar situa¢des semelhantes quando
observamos uma proeminéncia de praticas dos paises ditos desenvolvidos agindo sobre um

conjunto de culturas locais, ocasionando desigualdades. Segundo Machado, Amorim, Barros
(2016):

O socidlogo inglés Anthony Giddens (ver Perfil no Capitulo 10) definiu
a globalizagdo como “a intensificagdo de relagoes sociais mundiais
que ligam localidades distantes de modo que acontecimentos locais sdo
influenciados por eventos ocorridos a muitas milhas de distdancia, e
vice-versa’”. Isto é, com a globalizacdo, as coisas que ocorrem em um
lugar do mundo influenciam cada vez mais o que acontece em outras

partes do mundo,; quanto mais intensa e abrangente for a globalizagdo,
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mais integrado sera o mundo, mais contato teremos com pessoas,
produtos e ideias vindos de outras partes do planeta. (MACHADO;
AMORIM; BARROS, 2016, p. 269)

Desde eras longinquas o mundo possui uma interliga¢do, principalmente com o
desenvolvimento do comércio. Nas diversas fases historicas,'”® vemos que os diversos grupos
populacionais do planeta sempre tiveram conhecimento de que existiam comunidades em outros

locais, com costumes e praticas diferentes.

Ocorre que este fendmeno, que veio apresentar seus primeiros sinais a partir do século
XX, seja pelas duas Grandes Guerras, pelas crises economicas ou mesmo pela Guerra Fria,
passa a agir em toda sua plenitude no limiar do século XX para o século XXI, estando nos
dias atuais em uma de suas maiores expressoes, que ¢ através das chamadas redes sociais, que

podem conectar pessoas em qualquer parte do globo.

Como fora citado acima, o processo de comercializacdo esta interligado e, dessa
forma, a producao estd completamente interdependente tanto no processo de fabricagdo como
no processo de venda. Desse modo, ha tempos, diversas empresas ao redor do mundo nao
atuam somente nessas atividades primarias, atuando também em uma atividade que nao ¢ tao

conhecida, mas que ainda assim ¢ muito praticada, que ¢ a abertura de capital para investimentos.

O processo de globalizagdo na atualidade encontra a sua méxima expressao no contexto
da Pandemia de COVID-19, que assola a populacdo ha meses. Atrelado a esse tema temos as
TICs que, em face da velocidade da informacdo no meio digital e da expansdo comercial da
tecnologia, quase abrangem os continentes em sua totalidade. Todavia, essa parte do processo
de globalizacdo pode expor disparidades econdmicas e regionais, como no caso brasileiro,

mostrando diversos problemas, entre eles a exclusdo digital.

3.3 Politicas Publicas e Exclusiao Digital

As Politicas Publicas, em sua acepg¢ao primeira, consistem em agoes estatais no intuito

de intervir na realidade social, conforme Giordano B. Tronco.'” Essa defini¢do ¢ abrangente e

108 Formas de globalizacdo ocorreram em diferentes momentos da Historia. A chegada dos europeus as
Ameéricas, que vimos na Unidade 1, transformou profundamente o mundo todo. Nao da para contar a historia do
Brasil sem falar em globalizagdo: a expansdo comercial trouxe para o continente americano os povos euro-
peus, que com suas doengas (e armas) mataram grande parte da populagdo indigena. A economia da colonia (e
depois do império) foi em grande parte baseada na exploragdo de trabalhadores trazidos a for¢a do continente
africano e estruturada para servir ao mercado internacional. Nas ultimas décadas do século XX, a globalizagdo
acelerou esse processo, que continua até hoje. Ver: MACHADO, Igor José de Reno; AMORIM, Henrique; BAR-
ROS, Celso Rocha de. Sociologia Hoje. 2. ed. Sao Paulo: Atica, 2016. p- 269. Ensino médio, volume unico.

109 Politica publica é toda agdo tomada por um governo para intervir numa realidade social. A respeito
ver: TRONCO, Giordano B. O Guia de Politicas Publicas para Estudantes e Gestores. Porto Alegre: Jacarta
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merece as devidas complementagdes e explicagdes, mas a priori € a sintese''’ desse ramo das

ciéncias politicas. Ocorre que definir politicas publicas ¢, antes de tudo, definir as proprias

recorréncias sociais no contexto da disputa pelo poder e na resolu¢do/minimizacao de conflitos,

conforme Rua (2014).

Cabe aqui diferenciar duas esferas de atuacdo que desembocam na consecugdo de

politicas publicas: a esfera politica e a esfera administrativa. Na esfera politica temos as agdes

eminentemente politicas, ou seja, que se originam dos politicos eleitos e que tomam por base um

projeto politico partidario. Na esfera administrativa temos as a¢des dos técnicos, profissionais

que irdo materializar as agdes politicas em matéria de politicas publicas, ou seja, o servi¢o

publico propriamente dito. Dentro desse panorama temos:

“Politica publica” é um termo genérico para se referir a qualquer a¢do

governamental. Antes que essa a¢do seja implementada, ela precisa
ser planejada em detalhes. Cada divisdo operacional do planejamento
recebe um nome diferente, mas também é, por si so, uma politica
publica. Existem varias formas de se organizar uma politica publica,
sendo uma das mais conhecidas a que divide o planejamento em quatro
etapas: Politica, Plano, Programas e Projetos. Uma politica contém
um plano, que contém programas, que por sua vez podem conter varios
projetos. Essa divisao em partes cada vez menores e mais especificas
ajuda a organizar a implementa¢do. (TRONCO, 2018, P. 24)

Por serem frutos da disputa de poder, as politicas publicas podem atender a diversos

interesses, 0 que ndo necessariamente pode levar a satisfacao do interesse publico, exigindo que

a melhor escolha politica seja aquela que alinhe um discurso e uma pratica em consonancia com

a satisfacao do interesse publico. Desse modo:

As atividades administrativas sdo desenvolvidas pelo Estado para
beneficio da coletividade. Mesmo quando age em vista de algum interesse
estatal imediato, o fim ultimo de sua atuagdo deve ser voltado para o
interesse publico. E se, como visto, ndo estiver presente esse objetivo,

a atuagdo estard inquinada de desvio de finalidade. Desse modo, ndo

Produgoes, 2018. p. 12.

110 Além de ser uma expressdo para tudo o que um governo faz ou ndo faz, “Politicas Publicas” — assim
mesmo, com letra maiuscula — é o nome dado ao campo de estudos dedicado as agdes governamentais e seus
determinantes. A respeito ver: TRONCO, Giordano B. O Guia de Politicas Publicas para Estudantes e Gestores.
Porto Alegre: Jacarta Produgées, 2018. p. 12.
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é o individuo em si o destinatario da atividade administrativa, mas sim
o grupo social num todo. Saindo da era do individualismo exacerbado,
o Estado passou a caracterizar-se como o Welfare State (Estado/
bem-estar), dedicado a atender ao interesse publico. Logicamente, as
relagoes sociais vao ensejar, em determinados momentos, um conflito
entre o interesse publico e o interesse privado, mas, ocorrendo esse
conflito, ha de prevalecer o interesse publico. Trata-se, de fato, do
primado do interesse publico. O individuo tem que ser visto como
integrante da sociedade, ndo podendo os seus direitos, em regra, ser
equiparados aos direitos sociais. Vemos a aplicagdo do principio da
supremacia do interesse publico, por exemplo, na desapropriagcdo, em
que o interesse publico suplanta o do proprietario; ou no poder de
policia do Estado, por forca do qual se estabelecem algumas restri¢oes
as atividades individuais. (CARVALHO FILHO, 2018, p. 85 e 86)

Desse modo, as politicas publicas assumem um papel de definidoras das relagdes entre
o Estado e a Sociedade, agindo tanto na regulagdo de tarifas quanto na prestagdo direta de
servigos publicos, fazendo-se presente em diversos momentos da rotina das pessoas. Essas
politicas estdo em constante contato com a populagdo, sendo salientado, na maioria dos casos,
o0 seu carater politico, muito embora uma politica publica envolva muito mais a ares técnica do

que politica propriamente dita.

Observando instrumentos como o Plano Plurianual, Lei de Diretrizes Or¢amentarias
e a Lei Orcamentaria Anual, assim como uma infinidade de Leis, Decretos e regulamentos
administrativos, percebe-se que o cenario de defini¢do, implementacgdo e avaliagdo de politicas
publicas ¢ marcado por todo um aparato estatal permanente. Todavia, este aparato necessita
das definigdes do agir politico para que a administragdo publica possa agir como um todo
coordenado e ndo uma maquina desgovernada. Desse modo:

As politicas publicas incluem agoes, programas e metas destinadas
a solugdo de problemas de interesse publico. Para tanto, os gestores
publicos e os formuladores de politicas precisam definir prioridades,
conciliar interesses e atender as demandas dos setores e agentes
envolvidos. Nesse sentido, as politicas publicas apresentam dimensoes
humanas, sociais, economicas e politicas agindo em contextos
sociotécnicos de alta complexidade. Trata-se, portanto, de um objeto
com natureza intrinsecamente interdisciplinar, cujos estudos requerem

o trdnsito por diferentes dreas do conhecimento e um dialogo direto
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entre analistas, gestores e tomadores de decisdo. (cf- MARQUES;
FARIA, 2013). (ALVES ET AL, 2017, p. 33)

Nesse contexto da acdo politica, temos também a atuacdo do Estado com vistas a
fomentar o desenvolvimento nacional''! e a sanar desigualdades sociais, marca registrada de
governos como o de Getalio Vargas e Juscelino Kubitschek, dentre outros na historia do Brasil,
0 que caracteriza um esforco especifico de paises subdesenvolvidos na tentativa de superar

determinadas incongruéncias historicas que se materializam em problemas sociais.

Um simbolo dessa mobilizagao estatal ¢ esfor¢o do Estado brasileiro, na atuagao dos
diversos entes federados que o compdem, em superar problemas sociais como a Exclusdo
Digital''?, que causam um verdadeiro apartheid social'’®,dividindo a sociedade entre os que
podem ter acesso as Tecnologias da Informagao e Comunicagao e os que nao podem, produzindo
dificuldades para que as pessoas pobres possam se inserir no mundo do trabalho, ou mesmo
terem acesso as facilidades do mundo digital, tornando suas vidas mais dificeis e relegadas ao

empobrecimento.

Dessa forma, observa-se que, nos ultimos anos, o Estado Brasileiro implementou
sistematicamente um conjunto diferenciado de politicas publicas visando reverter o quadro

da Exclusdo Digital'¥, conforme se verifica nos diversos programas ¢ projetos relacionados

111 No Brasil, como na maior parte da América Latina, as politicas publicas de Tecnologias de Informagdo
e Comunicagdo (TIC) concentram-se mais na inclusdo social, diferentemente da Europa, onde sdo priorizados
os setores de produgdo e negocios. Ver: (ALVES ET AL, 2017, p. 21) ALVES, /fngela Maria; et al. Avaliagdo

de Politicas Publicas de TIC no Brasil: uma abordagem supradisciplinar. Revista Perspectivas em Politicas
Publicas, Belo Horizonte, vol. X, n° 19, p. 21, jan/jun, 2017. Disponivel em: <http.//200.198.28.135/index.php/
revistappp/article/download/2255/1214>. Acesso em: 04 ago. 2020.

112 O Brasil tem um mundo dentro de si desde Sdo Caetano (SP), o maior indice do pais de acesso a inter-

net em casa (74%), similar ao do Japdo, até Aroeiras (PI), com acesso nulo. Fazendo um Z00m no municipio

do Rio de Janeiro, apelidada de cidade partida, o maior acesso esta na Praia da Barra da Tijuca, com 94% de
pessoas conectadas em suas casas, indice similar ao da Suécia e da Islandia, lideres mundiais de domicilios
conectados. Ja Rio das Pedras, a favela vizinha, possui o menor percentual da cidade (21%,), parecido com o do
Panama, mas bem diferente do zero virtual de Aroeiras. O estudo compara pessoas com o mesmo sexo, idade,
etc, morando no mesmo pais, e mostra que no campo a probabilidade de acesso a internet é i daquelas moran-
do em uma cidade grande, pela maior facilidade da oferta de servigos. Ver: NERI, Marcelo Cortes (org.). Mapa
da Inclusdo Digital. Rio de Janeiro: FGV, 2012. p. 16.

113 34 respeito ver a matéria: <https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-a-
gencia-denoticias/releases/275 15-pnad-continua-tic-2018-internet-chega-a-79-1-dos-domiciliosdopais#:~:tex-
t=Pr%C3%B3ximas%20divulga%C3%A7%C3%B5es,PNAD%20Cont%C3%ADnua%20TIC%202018%3A4%20
Internet%20chega%20a%2079.1%25%20dos%20domic%C3%ADlios%20do%20pa%C3%ADs &text=Es-
sas%20s%C3%A30%20algumas%20informa%C3%A7%C3%B5es %20da.Informa %C3%A7%C3%A30%20
e%20Comunica%C3%A7%C3%A30%20(TIC) >. Acesso em 21 de marco de 2021.

114 No Brasil, ha varios programas governamentais voltados a universalizagdo de acesso e inclusdo
digital. Em ambito federal, existem os programas:— Plano Nacional de Banda Larga (PNBL), Telecentros,
Computador para todos, Governo Eletronico Servico de Atendimento ao Cidaddo (GESAC), Casa Brasil, Pontos
de Cultura; entre outros. Em dmbito estadual e municipal, ver, por exemplo, os programas descritos em Brasil
(2006) e Tambascia; Dall’Antonia (2006). Ver: ALVES, Angela Maria; et al. Avaliagdo de Politicas Piiblicas de
TIC no Brasil: uma abordagem supradisciplinar. Revista Perspectivas em Politicas Publicas, Belo Horizonte,
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a matéria. Ocorre que essa intervencao estatal necessita ser mais pontual, no sentido de que
nao basta o mero acesso a rede, mas que esses usuarios, no caso dos que possuem menos
recursos financeiros, possam dominar o uso dessas tecnologias, desse maquinario, para que a

desigualdade social ndo seja aumentada.

4. 0 CASO DA SECRETARIA DE EDUCAGAO DO ESTADO DO
CEARA

Essa sessdo do artigo traz uma politica publica do Governo do Estado do Ceara,
implementada pela Secretaria da Educagdo, que consiste em presentear os melhores alunos da
rede estadual com um notebook, assim como promover o desenvolvimento local. Instituida pela
Lei Estadual n°® 14.483, de 08 de outubro de 2009, e regulamentada pelo Decreto Estadual n°
32.584, de 18 de abril de 2018, essa politica, para além dos resultados educacionais, também

se propoe a dar acesso a milhares de jovens cearenses as benesses dos avancos tecnoldgicos.

Conforme ¢ explicadonos citados dispositivos legais, haveraa premia¢ao comnotebooks
aos alunos da Rede Publica Estadual que galgarem desempenhos académicos satisfatorios no
decorrer do ano letivo, mensurados através do Sistema Permanente de Avaliagdo da Educagao
Basica (SPAECE)'"® e do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).!"¢

Através desta premiacao, percebe-se o esfor¢o do poder publico cearense em fomentar o
alcance de bons resultados académicos, bem como o combate a exclusao digital, se constituindo
em uma politica publica com resultados multifacetados, possuindo uma caracteristica de politica
de estado, pois além dos mecanismos legais que fundamentam este gasto publico, observa-
se um continuo de 10 anos de execu¢do da premiacao, conforme publicidade do Estado do

Ceara,'"” tendo entre 2015 e 2019 distribuido mais de 70 mil notebooks a estudantes cearenses.

A exclusdo digital ¢ uma realidade da sociedade brasileira, assumindo contornos
diferentes a depender da regido que se estd analisando. Observando a politica piblica encabecada
pela Secretaria da Educacdo do Estado do Ceara, percebe-se que a mesma estd no rol de

medidas independentes realizadas pelos entes federados nos ambitos de suas competéncias

vol. X, n°19, p. 27, jan/jun, 2017. Disponivel em: <http.//200.198.28.135/index.php/revistappp/article/downlo-
ad/2255/1214>. Acesso em: 04 ago. 2020.

115 Ver: CEARA. Secretaria da Educacdo. Governo do Estado do Ceard. Sistema Permanente de Avalia¢do
da Educacgdo Basica - SPAECE. Disponivel em: <https://www.seduc.ce.gov.br/spaece/>. Acesso em: 17 ago.
2020.

116 Ver: BRASIL. Ministério da Educa¢do. ENEM — Apresentagdo. 2018. Disponivel em: <http.//portal.
mec.gov.br/enem-sp-2094708791> . Acesso em: 17 ago. 2020.

117 Ver: CEARA. Secretaria da Educacio. Governo do Estado do Ceard. 12 mil estudantes da rede estadu-
al recebem notebook como prémio por bom desempenho. 2019. Bruno Mota - Texto, Carlos Gibaja e Tiago Stille
- Fotos. Disponivel em: <https.//www.seduc.ce.gov.br/2019/10/10/12-mil-estudantes-da-rede-estadualrecebem-
-notebook-como-premio-por-bom-desempenho-academico/> . Acesso em: 16 ago. 2020.
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administrativas, assumindo caracteristicas intersetoriais, ja que essa medida auxilia na execuc¢ao
de diversas atividades, desde o fomento ao acesso a tecnologia e aumento da qualidade de vida,
passando pelo melhor exercicio das atividades docentes e findando na melhora de indicadores
educacionais. Para Alves et al (2017):

A conjungdo de fatores, como a convergéncia das TICs, a aceitag¢do e
0 uso progressivos dessas tecnologias vém impulsionando, na América
Latina, a formulag¢do de politicas voltadas ao desenvolvimento da
sociedade da informagdo e do conhecimento. Segundo Guerra e Jordan
(2010), mesmo com esforgos setoriais para incorporar as tecnologias
digitais como meios de comunica¢do e de melhoria de processos
administrativos, alguns paises passaram a adotar, no inicio dos anos
2000, politicas publicas integradas de TIC. Os primeiros resultados,
segundo esses autores, ja apontavam a natureza intersetorial da
questdo, principalmente em decorréncia dos desafios que o progresso
tecnologico impoe ao desenho das politicas. (ALVES ET AL, 2017, p.
22)

Com a execugdo de politicas como essa, € possivel uma reestruturagdo do processo
ensino-aprendizagem, com o incremento de tecnologias educacionais, como o Google Sala
de Aula, e o uso de softwares de gestdo educacional, como o Aluno On-line, que auxiliam
os alunos e professores na organizagao de atividades e otimiza¢do do tempo. Para além das
praticas docentes, tem-se o simples acesso a internet, no qual o aluno entra em contato com

diversas fontes de informacao que enriquecerao o seu aprendizado e a sua visao de mundo.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Encerrando as consideragdes sobre os temas abordados no presente artigo, € com base
nos objetivos dessa pesquisa e nos resultados encontrados, concluimos que as TICs sdo um
instrumento de trabalho multidisciplinar que se tornaram um importante aliado na defini¢ao,
implementagdo e avaliagdo de politicas publicas. Observamos as TICs em diferentes searas de
atuacao do Estado, indo desde a seguranca publica, gestao, educacao, finangas, até a participagao

popular e transparéncia publica.

Diante dos resultados encontrados, principalmente nas estatisticas de acesso a internet
e as Tecnologias da Informagao e Comunicagao no Brasil, percebemos que muita coisa ainda

precisa ser feita, principalmente no que concerne a correcdo de disparidades regionais e dos
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proprios indicadores de acesso a renda e a qualidade de vida por parte da populacdo brasileira
nas diversas regides desse pais. Assim, quando nos deparamos com politicas publicas como a
desenvolvida pela Secretaria da Educagdo do Estado do Ceard com uma distribui¢do macica de
equipamentos conforme descrito acima, percebemos que ¢ plenamente possivel a superagdo de

problemas sociais como a exclusdo digital.

Essa tendéncia assumida pelo Estado ndo ¢ fruto do acaso ou de uma mera opgao dos
gestores publicos, mas de um comportamento a nivel mundial de interligacdo e otimizagao do
transito de informagdes, exigindo das administragdes publicas maior agilidade e capacidade de
processamento de dados, principalmente em se tratando de um pais como o Brasil, com fronteiras
continentais € com um contingente populacional gigantesco, em especial nas areas urbanas, o
que for¢a o Estado a usar dos meios mais adequados para o seu proprio funcionamento e para a

realizacdo dos servicos publicos.

As politicas publicas sdo, ha algum tempo, para além da concepgao tradicional de
atuacao geral do Estado no seio da sociedade, um fator de desenvolvimento nacional, fazendo
frente ao nosso passado colonial e escravocrata em uma tentativa de superar as diversas
desigualdades sociais existentes no Brasil. Esse cendrio ¢ muito perceptivel no caso das
Politicas Publicas na seara das TICs, em especial no caso citado da premiacdo pela Secretaria

da Educacao do Estado do Ceara.

Algumas ressalvas ainda precisam ser destacadas, como a necessidade de ampliacao das
Politicas Publicas em varias areas, principalmente quando se leva em conta a realidade nacional
que, devido as profundas desigualdades existentes, fruto do processo historico vivenciado por
nossa sociedade, impde uma intervengao mais profunda por parte do Estado, o que ¢ incentivado
pelos compromissos constitucionais da universalidade do ensino e da assisténcia e seguridade

social, rumo ao desenvolvimento e integracao nacional.

Todavia, essas necessidades esbarram no jogo de interesses com os quais 0 mundo
politico estd encharcado, fazendo com que somente uma parcela das necessidades sociais sejam
satisfeitas, produzindo bolsdes de sujeitos que acabam caindo na exclusdo social e se tornam
vilipendiados de uma convivéncia plena com as diversas potencialidades humanas, como ¢ o

caso das Tecnologias da Informac¢do e Comunicacao.

Portanto, as politicas publicas, por se destinarem a uma universalidade de pessoas, o
que toma conotacdes cada vez maiores no contexto de um mundo globalizado, necessitam serem
mais abrangentes, integradas, participativas e transparentes, se constituindo em um verdadeiro
compromisso que a sociedade brasileira deve realizar para superar suas dividas historicas e

assim construir um mundo melhor.
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INNOVACION Y GESTION ESCOLAR: UN ANALISIS DE LA EXPERIENCIA DEL
CIRCUITO DE GESTION EN CEARA
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Lydyane Maria Pinheiro de Lima

Resumo:

Esse artigo objetiva realizar uma investigacdo acerca da relagdo existente entre a inovagao,
um dos principios da Gestao Escolar para Resultados de Aprendizagem, do Programa Jovem
de Futuro, e os resultados de aprendizagem obtidos pelos estudantes da rede publica estadual
cearense. Esse Circuito de Gestao Escolar foi implantado no Ceara em 2017 através da parceria
entre a Secretaria da Educagdo do Ceara (Seduc) e o Instituto Unibanco (IU). O estudo recai
sobre o problema da observa¢do do ndo alcance de metas projetadas pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) para o Ensino Médio da rede
cearense, a revelia dos resultados crescentes de aprendizagem dos estudantes, justificados
como fruto da adogdo do Circuito de Gestdo Escolar, que abrange, dentre outros principios, o
da inova¢do educacional. Como procedimento de coleta de dados optou-se por uma pesquisa
bibliografica e documental, bem como a anélise comparativa dos resultados no Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) obtidos pelo Ceara entre 2015, 2017 e 2019.
Os documentos analisados foram as publicacdes e os protocolos da formagao dos gestores,
do acompanhamento as atividades escolares, examinados a luz dos conceitos presentes nas
bibliografias sobre as concep¢des de inovagdo, segundo a perspectiva interparadigmatica de
Habermas. Também foram consultados os portais do IU (repositdrio vasto de producdes de
livros, boletins, protocolos do método de gestdo, material estruturado da formacao de gestores
escolares e técnicos da Seduc) e do INEP para observar os resultados do Ceara no IDEB entre as
edi¢des de 2015, 2017 e 2019. Os achados do estudo apontam para resultados de crescimentos

significativos na rede estadual cearense entre as edicdes do IDEB observadas, apesar de
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Escolar pela Faculdade Unica de Ipatinga (2020). Licenciado em Historia pela Faculdade de Filosofia Dom
Aureliano Matos/FAFIDAM-UECE (2004). Professor de Historia do Ensino Médio na rede estadual do Ceard,
lotado em fung¢do técnica na Credel O/Russas.
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estadual do Ceara, lotada em fungdo técnica na Credel 0/Russas.
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ndo alcangar as metas projetas. Depreende-se também que parte desse avango diz respeito a
inovacao induzida pelo modelo de gestdo escolar implementado nesse periodo, que evidencia a

aprendizagem dos estudantes como foco dos processos de gestdo e de monitoramento da escola.

Palavras-chave: Inovacao. Gestdo Escolar. Resultados de Aprendizagem. IDEB.

Abstract:

This article is the result of research on the concept of innovation, one of the principles of School
Management for Learning QOutcomes, of the Youth of the Future Program (Programa Jovem
de Futuro), implemented in Ceard in 2017 through a partnership between the Secretariat of
Education of Ceara (Seduc) and Unibanco Institute(Ul). In order to understand the impacts of
the concept of innovation in the state network of Ceara, proposed in this program, the methods of
bibliographic review and documentary research were used, as well as the comparative analysis
of IDEB (The Basic Education Development Index) results obtained by Ceard between 2015,
2017 and 2019. Documents analyzed: publications and protocols for the training of managers,
monitoring school activities, examined in the light of the concepts present in the bibliographies
on the concepts of innovation, the IU portals were also consulted, that it has a vast repository of
all of his and from the National Institute of Educational Studies and Research Anisio Teixeira to
observe the results of Ceard State in the IDEB in the 2015 editions, 2017 and 2019. The findings
of the investigation point to results of significant growth in the Ceara State network among the
editions of IDEB observed and it appears that part of this advance concerns the innovation
induced by the school management model implemented in this period, which places student
learning as the hierarchical top of the school management processes and also as the focus of

monitoring and support given to it by the state network.

Keywords: Innovation; School Management,; Learning Outcomes; IDEB.

Resumen:

Este articulo es el resultado de una investigacion sobre el concepto de innovacion, uno de los
principios de la Gestion Escolar para los Resultados del Aprendizaje, del Programa Juventud
del Futuro, implementado en Ceard en 2017 a través de un consorcio entre la Secretaria de
Educacion de Ceara (SEDUC) y el Instituto Unibanco (IU).Para comprender los impactos del
concepto de innovacion en la red estatal de Ceara, propuesto en este programa, se utilizaron los
métodos de revision bibliografica e investigacion documental, asi como el andlisis comparativo
de los resultados del IDEB obtenidos por Ceara entre 2015, 2017 y 2019. Documentos

analizados: publicaciones y protocolos para la formacion de gestores, seguimiento de las
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actividades escolares, examinados a la luz de los conceptos presentes en las bibliografias sobre
las concepciones de innovacion, también se consultaron los portales de IU y el Instituto Nacional
de Estudios e Investigaciones Educativas Anisio Teixeira (INEP) para observar los resultados
de Ceard en el Indice de Desarrollo Educativo (IDEB) en las ediciones de 2015, 2017 y 2019.
Los hallazgos de la investigacion apuntan a resultados de crecimiento significativo en la red
del estado de Ceara entre las ediciones del IDEB observadas y parece que parte de este avance
se refiere a la innovacion inducida por el modelo de gestion escolar implementado en ese
periodo, que situa el aprendizaje de los estudiantes como la cumbre jerarquica de los procesos

de gestion escolar y también como el foco de seguimiento y apoyo que le brinda la red estatal.

Palabras clave: Innovacion. Gestion escolar. Los resultados del aprendizaje. IDEB.

1. INTRODUGAO

Esse estudo discorre sobre a relagdo estabelecida entre a tematica da inovacao dentro
do contexto da gestdo escolar, mais especificamente da gestdo escolar para resultados de
aprendizagem (GEpR), e os resultados de aprendizagem obtidos pelos estudantes da rede

estadual de ensino, tendo como referéncia o IDEB nas edigoes de 2015, 2017 e 2019.

O GEpR ¢ um modelo de gestdo escolar implementado na rede estadual do Ceara
quando da parceria entre a Secretaria da Educacao desse Estado (Seduc) e o Instituto Unibanco

(IU) proponente do Programa Jovem de Futuro (PJF) em 2017 e ainda em vigor.

A énfase do estudo sobre o modelo de gestao observado foi dada a um dos principios que
a embasam, o principio da inovagao. Nesse sentido, a problematica que move essa investigagao
¢ a busca por compreender a associagao entre os resultados crescentes de aprendizagem dos

estudantes e o principio da inovagao proposto pelo Circuito de Gestao Escolar.

A fim de compreender o conceito que o [U estabelece para o que ¢ a GEpR, destaca-se

um trecho de seu portal:

Trata-se da Gestdo Escolar para Resultados de Aprendizagem (GEpR),
que passou a ser o pilar orientador do processo formativo do Jovem de
Futuro a partir da fase ProEMI/JF.

De acordo com esse conceito, todos os processos que compoem a
gestdo escolar nas escolas (gestdo de pessoas, gestdo fisico-financeira
e gestdo relacional) devem estar a servigo da gestdo pedagogica, ou

seja, dos resultados de aprendizagem. Em uma escola que funciona
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bem, a aprendizagem é o foco e a prioridade de todos os integrantes da
comunidade escolar. Dessa forma, a escola precisa ter professores bem
preparados e comprometidos; um espago saudavel, seguro e acolhedor,
que estimule e potencialize a aprendizagem,; controle, eficacia e
transparéncia no uso do dinheiro; e relagoes pautadas pelos principios

democraticos e inclusivos e pela ética.

O GEpR é um modelo que visa contribuir para a melhoria das rotinas
da gestdo escolar, criando as condi¢oes que irdo garantir a gera¢do
de resultados e o efetivo direito a aprendizagem de todos os estudantes
(UNIBANCO, s/d).”*

Para a efetivacdo da GEpR nas escolas da rede estadual, visando alavancar
resultados de aprendizagem, as escolas ndo poderiam, conforme essa proposta, vivenciar uma
transformagao isoladamente, mas na relagao com as instancias gestoras do sistema educativo.
Por isso, compondo essa proposta esta a implementagao do Circuito de Gestao, no ambito do
PJF, como meio de integrar visdes, objetivos e canalizar esfor¢os entre todas as esferas gestoras
que compdem a rede estadual de ensino. De acordo com as formulagdes do U, o Circuito de
Gestao é€:

[...] um método de gestdo especifico, que tem o objetivo de orientar,
organizar e sistematizar os principais processos e procedimentos da
gestao escolar. Inspirado no PDCA e adaptado a realidade educacional
da escola publica brasileira, o Circuito de Gestdo é composto pelas
etapas de Planejamento, Execug¢do, Monitoramento e Avalia¢do de
Resultados e Correg¢do de Rotas. Com base nele, espera-se que a
escola consiga construir, executar e acompanhar um Plano de A¢do
efetivo, realista e, ao mesmo tempo, transformador, sempre tendo em

vista o alcance de metas de aprendizagem estabelecidas pelos estados
(UNIBANCO, 2017, p. 12).

E preciso destacar que no Circuito de Gestdo a vivéncia da aplicacdo do ciclo PDCA

ndo ocorre apenas na escola, mas em todas as instancias gestoras: escolas, Crede/Sefor'?!,

120 Disponivel em <https://www.institutounibanco.org.br/modelo/ >. Acesso em: 25 mar. 2020.

121 Crede é a sigla para Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educagdo, sendo que sua similar
na Regido Metropolitana de Fortaleza se designa por Sefor, Superintendéncia das Escolas Estaduais de Fortale-
za. Trata-se de uma reparticdo da Secretaria da Educagdo do Governo do Estado do Ceara e representa a inte-
riorizagdo/descentralizagdo desta secretaria por todo o seu territorio. Atualmente, 20 Crede e 3 Sefor abrangem
todo o mapa do Ceara, implementando, monitorando e avaliando todos os programas e projetos implantados
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Coordenadorias que trabalham no ambito do Ensino Médio e Secretarias Executivas da Seduc.
Circuito de Gestao ¢ “um método de gestdo elaborado a partir do PDCA (plan, do, check, act),
em portugués: planejar, executar, checar e atuar/ajustar. Criado na década de 1920 por Walter A.
Shewhart e, mais tarde, disseminado por William Edward Deming” (Instituto Unibanco, 2017,
p. 12). Como salienta esse instituto, atualmente o PDCA ¢ aplicado na melhoria continua de

processos de gestdo.

Conforme proposta na publicagdo Circuito de Gestdo: principios e métodos (Instituto
Unibanco, 2017, pp. 111-114) deve haver esse fluxo da vivéncia do PDCA em todos os niveis

da gestdo educacional.

Sem evidenciar a descricdo do que consiste em cada uma das Etapas do Circuito
de Gestao: Planejamento, Execu¢do, SMAR (Sistematica de Monitoramento e Avaliagdo de
Resultados) e Corregcdo de Rotas, apenas destaca-se que as escolas e a propria rede de ensino
médio pactuam metas, comecando pela meta do Estado, depois a de cada Crede/Sefor e, por
fim, a de cada escola. Essas metas definem o quanto cada unidade precisa atingir no Indice
de Desenvolvimento Educacional do Ensino Médio (IDE-Médio)'??, uma parafrase do IDEB
¢ que também ¢é obtido pela multiplica¢do'*® da nota padronizada (IN), resultante da nota de
proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matemadtica no Sistema Permanente de Avaliacdo do
Ceara (Spaece), pelo rendimento escolar (IP), decorrente da média de aprovagdo nas turmas
de 1%, 2%, 3* e 4* séries. Assim como no IDEB, no IDE-Médio o IN tem notas até 10 ¢ o IP tem

notasde O a l.

Portanto, antes de iniciar a etapa de planejamento, cada unidade escolar deve analisar
sua trajetoria de crescimento em cada componente do IDE-Médio, (por se tratar de uma
parafrase do IDEB, podera indicar o quanto a escola precisa caminhar para alcangar melhores
resultados na avaliagdo federal) olhando para sua capacidade instalada e seus tltimos resultados
obtidos e, assim, pactuar com a rede estadual o quanto pode crescer em termos de aprendizagem

e melhoria da aprovagao.

Feita essa andlise, os gestores escolares, juntamente com suas equipes, refletem sobre
os problemas e tragam mapas de acdo por componente do IDE-Médio, que depois da andlise
e contribui¢des dos técnicos da Crede/Sefor em visita a escola, passam a compor um Mapa de

Acdo anual a ser desenvolvido conforme as etapas do Circuito de Gestdo (PDCA), repetidas

nas escolas da rede estadual de ensino da Educac¢do Basica.

122 Esse indicador foi desenvolvido como meio de observar anualmente o crescimento das escolas e da
rede, uma vez que a divulgacdo dos resultados do IDEB so ocorre a cada dois anos (Instituto Unibanco, 2017, p.
85-87). Ter um indicador proprio e que é calculado todo ano, ajuda a dimensionar os desafios e a diagnosticar
em quais componentes desse indicador é preciso avangar para melhoria da aprendizagem, formulando a¢oes
bem direcionadas.

123 Sobre os componentes e o cdlculo do IDEB, é possivel consultar a Nota Técnica do INEP disponivel
em: <http://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal_ideb/o_que_e_o_ideb/Nota_Tecnica_nl_concepcaol-
DEB.pdf>. Acesso em: 26 mar. 2020.
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trimestralmente e, ao fim de cada periodo, ¢ possivel reavaliar a necessidade de melhorias nos

processos de ensino e de aprendizagem de professores e estudantes.

Por fim, importa citar os cinco principios ¢ valores que orientam e fundamentam a
GEpR: 1 Participagdo; 2 Altas Expectativas e Valorizagdo; 3 Respeito a contextos diversos; 4

Necessidade de inovar; e 5 Equidade.

Apos a exposi¢ao dos conceitos relativos a GEpR, enfoca-se a discussao, a luz da
bibliografia examinada, sobre as perspectivas da inovagao nos cendrios educacionais € de como
a GEpR se propde a inovar a gestdo escolar no sentido de gerar solugdes para a melhoria dos
resultados de aprendizagem nas escolas, conhecendo quais os resultados no IDEB (2015-2017-
2019) e no IDE-Médio (2016-2017-2018-2019) alcangados no Ceara apds a implementagao

desse modelo.

2. COMPREENDENDO AS CON~CEPC(~)ES DE INOVACAO E SEUS
DESDOBRAMENTOS NA GESTAO ESCOLAR PARA RESULTADOS
DE APRENDIZAGEM

O tema da inovagao sempre seduziu todos que nasceram na segunda metade do século
XX. Essa geracao sempre foi influenciada a aderir a perspectiva de trabalho ou atuacgdes
diversas que evoquem o discurso da inovagao. A tecnologia se pauta por ele, ou seja, o estudo
da técnica para melhor aprimora-la. Esse discurso que apela a tecnologia ¢ responsavel por

elevar a inova¢do a um dos lemas mais importantes de nossa civilizagao.

Inovar ¢ um imperativo dentro do contexto atual porque aprende-se que os desafios
do mundo cada vez mais se apresentam multifacetados e com a mesma velocidade com que
vao se metamorfoseando exigem respostas também sempre melhor adaptadas as inumeras

transformacgaoes.

Solugdes na area tecnoldgica sdo postas como as perfeitas metaforas de respostas
esperadas em diversos ambitos da vida e do trabalho em diversas dreas de conhecimento.
Contudo, o discurso da inovagdo que favorece a imersdo nesse clima de rapidas e constantes
transformagdes pode apontar certas mudangas como algo inevitavel ou mesmo necessario,
tornando imperativa a replica¢do de técnicas ou de novos modos de operar naqueles contextos

que ndo se renovaram por um tempo considerado longinquo.

Esse modo de conceber a realidade favorece o despontar de algo danoso atrelado
ao lema da inovac¢ao: seu discurso sedutor, como aponta Correia (1991), e por consequéncia,
indutor de elementos ndo verdadeiramente capazes de promover melhorias no contexto em

que ela ¢ adotada. Ademais, embora a palavra inovagdo faca lembrar a adog¢ao de algo novo,
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de uma novidade, seu entendimento “ndo parte da premissa de que uma inovagdo implica,
necessariamente, em algo original, de ‘primeira mao’, numa inven¢ao” (Farias, 2006, p. 53).
Essa autora destaca que inovacao pode consistir na introducao de algo que ja € recorrentemente

utilizado em outro lugar.

As inovagoes sdo novas ou originais no lugar em que elas sdo
incorporadas (HAVELOCK & HUBERMAN, 1980). O componente de
novidade de uma inovagdo condensa um sentido relativo, referenciado
a algo existente que a incorpora. Esta é a condig¢do basica para se
produzir uma inovagdo: incorporar algo que até entdo ndo fazia parte
da unidade de referéncia, alterando-a (Farias, 2006, p. 53).

Conforme Navarro (2000), a inovagao pode ser externamente induzida ou internamente
gerada. Uma inovagao externamente induzida se caracteriza pela introdu¢ao e adogdo, na
escola, de algo existente fora dela: programas, equipamentos, procedimentos, conteudos, etc.
Nesse ambito, via de regra, o Estado (representado pelos 6rgaos envolvidos com a educagdo —
Ministério da Educacao, secretarias estaduais € municipais, etc.) se configura como o agente
indutor da inovagao, concebida como uma estratégia de politica educacional. Em contrapartida,
a inovagao internamente gerada se refere aquela implementada pelos proprios agentes da escola
como resposta as suas necessidades diagnosticadas na lide cotidiana com uma dificuldade
especifica.

A depender de sua natureza, uma inovacdo pode ser, segundo Farias (2006. p. 54),
classificada em dois tipos: 1 A que incide sobre a escola como um sistema (agdes que se
voltam para a “gestdo da institui¢do escolar, seus aspectos organizacionais, administrativos e

financeiros”™); e 2 A que incide sobre o ensino (a¢des de natureza pedagogico-curricular).

A inducdo de inovagdes no contexto educacional tem sido um instrumento poderoso
da politica, sobretudo no Brasil, para redimensionar os fazeres nesta area, porém nem sempre
de modo a atender aos interesses do contingente de pessoas nela atuantes. Por esse motivo,
observa-se muitas mudancas na educacdo, no entanto uma reestruturacdo para melhor nao
acontece de fato. Além disso, as mesmas instancias de poder que externamente induziram tais

politicas educacionais as fazem carregar o lema sedutor de que tais a¢des sdo inovadoras.

House (1988) postulava que as formas de compreender a inovagdo no contexto
educacional se pautam por trés perspectivas concorrentes: a fecnologica, a politica e a cultural.
Todas elas ditando, a partir do enfoque especifico de cada uma, qual seria a metodologia e
os dados da realidade educativa que deveriam ser analisados na busca por compreender a

educacdo e os processos pelos quais as inovagdes aconteceriam. A fecnologica esta centrada
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na criagdo por professores especialistas de técnicas de docéncia as quais seriam difundidas aos
demais docentes. Nesse caso, o sucesso dependeria da difusdo das novas técnicas nos diversos
meios que eram direcionadas; a politica, por sua vez, olha para as inovagdes educativas focando
na negociagdo dos interesses e acordos de natureza grupal ou individual. O triunfo de uma
inovacdo dependeria, portanto, da habilidade de negociacdo entre grupos ou individuos; a
cultural, enfim, busca entender os muitos significados e valores que as inovagdes ganhariam
ao serem implantadas nas diversas subculturas existentes dentro de uma sociedade, concebida

erroneamente por outros vieses como uma grande unidade cultural.

Contudo, conforme assinala Pinto (1995), ao observar as organiza¢des buscando
compreender suas estruturas e funcionamentos partindo da teoria da acdo comunicativa de
Habermas (1984) percebe-se um enfoque multidimensional que, segundo Farias (2006), difere
do enfoque técnico, politico e cultural de House (1988). A autora ainda destaca que o conceito
de inovagdo educativa por ter como notas definidoras as nog¢des de interioridade, de novidade
relativa e de intencionalidade, e ao considerar sobretudo esta ultima nota definidora, possibilita
assumir uma perspectiva multidimensional consoante a teoria de Habermas, em superagdo e

diferenciagdo do enfoque triplo de House. Segundo Pinto (1995):

Em sintese, podemos dizer entio que, para Habermas, a ag¢do
comunicativa surge como uma interag¢do de, no minimo dois sujeitos,
capazes de falar e agir, que estabelecem relagoes interpessoais com o
objetivo de alcangar uma compreensdo sobre a situagdo em que ocorre a
interag¢do e sobre os respectivos planos de a¢do com vistas a coordenar
suas agoes pela via do entendimento. Neste processo, eles se remetem
a pretensoes de validade criticaveis quanto a sua veracidade, corre¢do
normativa e autenticidade, cada uma destas pretensoes referindo-se
respectivamente a um mundo objetivo dos fatos, a um mundo social das
normas e a um mundo das experiéncias subjetivas. Para constru¢do
deste conceito, ele se baseou no interacionismo simbolico de Mead, no
conceito de jogos de linguagem de Wittgenstein, na teoria dos atos de
fala de Austin e na hermenéutica de Gadamer (Pinto, 1995, p. 77).

A inovacdo educativa analisada sob a teoria da a¢do comunicativa de Habermas,
que assume um carater interparadigmatico, ¢ “concebida como um instrumento de resposta
ao mundo complexo, diverso e incerto de hoje” (Farias, 2006, p. 55). Isso porque os sujeitos
humanos t€ém pensamentos, aprendizados e crengas que sao variaveis € que estdo em constante
transformagao, do mesmo modo que se altera constantemente o contexto social em que vivem,

0 que acarreta a necessidade também constante de aprender e de reconhecer a provisoriedade
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da verdade.

No enfoque multidimensional ainovagao precisa serapreendida como tendo implicagdes
na pratica de uma institui¢do, essa por sua vez, “constituida por pessoas, por sujeitos individuais
e coletivos, com subjetividade propria e que atuam em contextos normatizados” (Farias, 2006,

p. 56). A autora arrematando diz que

Esses atores, a partir da mobiliza¢do de capacidades cognitivas e
afetivas diversas, se relacionam com as inovagoes e constroem respostas
para enfrentar as demandas emergentes, as quais tém um significado,
imprimindo um sentido @ mudanca projetada. E essa resposta, de
natureza criativa e cognitiva, produzida mediante a interagdo dos atores
com a inovagdo, que da sentido a mudanga, seja numa perspectiva de

melhora, seja numa perspectiva de piora (Farias, 2006. p. 56).

A fim de inventariar as acepgOes para inovagao na pesquisa educacional, em exame de
literatura finalizado em 2018, Tavares (2019) analisou artigos cientificos publicados entre 1974
e 2017, indexados em duas bases internacionais: Scientific Electronic Library Online (SciELO)
e Web of Science. Como resultado desse exame, percebeu que a inovagdo ¢ entendida sob
quatro perspectivas: 1) como algo positivo a priori, 2) como sindnimo de mudanga e reforma
educacional, 3) como modificacdo de propostas curriculares e 4) como alteragdo de praticas
educacionais costumeiras em um grupo social. Além disso, sua conclusdo também aponta
uma ampla rede de significados para o conceito de inovacao, sendo que estes se vinculam as
concepgdes epistemologicas e ideologicas diversas que existem acerca do processo educativo.
Sobre o rumo atual das pesquisas no pais, na conclusao de seu exame de literatura Tavares

alerta:

A discussdo sobre inovagdo educacional deveria ser intensificada no
contexto brasileiro, considerando que muitos trabalhos apresentam
uma linguagem extremamente técnica e demonstram uma tendéncia a
entender ainovagdo como um processo administrativo, desconsiderando
a importdncia do quadro social, cultural, historico e politico em que
operam todas as inovagoes. Pode-se notar que os empenhos tém se
dirigido mais a difundir e modelizar experiéncias do que compreendé-las
em sua complexidade e integralidade no ambito dos atores, processos,
relacoes, dindmicas, resisténcias, dilemas, conflitos e contradi¢oes
(Tavares, 2019, p. 15).
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No estudo, ora apresentado, pela natureza da metodologia, pesquisa documental, ndo
foi possivel langar o olhar segundo a triade das perspectivas tecnologica, politica e cultural
sobre a inovagdo concebida na GEpR, nem observar a realidade da rede de ensino pelo enfoque
multidimensional. Nao foi possivel verificar o grau de vinculacdo ou desvinculagdo entre a
inovacdo proposta € as pessoas que experimentaram os seus efeitos praticos, nem perceber
os significados dessa inovacdo para os atores da escola e as operagdes de ressignificacdo que
estes podem fazer, processos dos quais depende a efetivacdo de qualquer inovagdo enquanto
dindmica que aponta para a dire¢cdo da mudanca esperada como melhoria. Apenas uma
pesquisa exploratoria e de base empirica poderia revelar resultados enfocados nas perspectivas

supramencionadas.

Por outro lado, com a pesquisa documental realizada nesse trabalho, ¢ possivel
depreender que a inovacao observada ¢ do tipo induzida e, por isso, incide sobre a escola como
um sistema (gestdo escolar, aspectos organizacionais, administrativos e financeiros), embora

também tangencie a incidéncia sobre o ensino (a¢des pedagogico-curriculares).

Como visto até aqui, inovar significa mudar os usos dados ao que ja existia na escola,
ndo necessariamente criando algo inédito, ademais o carater dessa mudan¢a nem sempre podera
significar melhoria educacional. Antes de avancar com a analise dos impactos da concepgao
de inovacao proposta na GepR, ¢ importante perguntar: no escopo de proposta da GepR como
¢ concebida a inovagao educativa? E quais resultados obtidos nas avaliagdes externas podem
indicar melhoria na aprendizagem havida na escola a partir do redirecionamento do fazer da

gestao escolar? Nesse modelo de gestdo, a inovagao

Ndo se trata de algo extraordinario, mas das solucoes produzidas
cotidianamente e na decorrente reflexdo coletiva sobre esse fazer até
que, por aproximag¢oes sucessivas, isto ¢, aprendendo com cada uma
das consequéncias do que foi realizado, se chegue ao “novo” — um
novo jeito de agir, de pensar, de fazer. As condigoes de restricdo e
adversidade a que as escolas estdo sujeitas muitas vezes impedem o0s
processos de transformagdo e inovagdo. Por isso, o modelo de Gestdo
Escolar para Resultados de Aprendizagem incorpora a disseminagdo
de padrées e protocolos como estratégia para viabilizar o novo. A
medida que se configuram como agoes qualificadas e estruturadas que
orientam o trabalho da gestdo, permite que diretores e coordenadores
tenham seus esforcos liberados para ser direcionados aos desafios dos
processos pedagogicos (UNIBANCO, 2017, p. 30).
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A concepcao de inovagdo na GepR ¢ ainda alicercada por outro protocolo indicado
para monitoramento e apoio as escolas: orientar para que os processos de rotina da gestdo na
escola se deem de forma a hierarquizar a gestao pedagogica (énfase do olhar gestor: alunos nao
faltam, aprendem, estdo motivados, pensam no projeto de vida, professores usam boas praticas
e bons materiais para ensinar e hé altas expectativas), algando-a ao topo, e, por outro lado, a
servigo desta estdo as gestdes relacional, fisico-financeira e de pessoas (Instituto Unibanco,
2017, p. 36-38).

Essa hierarquizacdo das dimensdes da gestdo na escola € algo que parece 6bvio, a
principio, mas que somente uma observacdo da dindmica escolar revelaria em quais unidades
de ensino € esse o caminho percorrido. A proposi¢do dos protocolos de acompanhamento das
acoes da gestdo escolar pde, claramente, em evidéncia qual a sua prioridade segundo a GepR:
a aprendizagem dos estudantes, assim todos os esforcos e aparatos da escola devem confluir

para isso.

Na trajetoria de 2017, ano da implementacao, até¢ 2020, quais resultados a adogao
da GepR pode gerar em termos de melhoria da aprendizagem, considerando os resultados

observaveis exclusivamente nas avaliagdes externas?

Nas avalia¢oes do IDEB, ao consultar os resultados do Ceara por componente'** ¢é
possivel observar: IP alcancado (sintese da taxa de aprovacao nas séries do ensino médio) em
2015, 2017 e 2019 foram, respectivamente, 0,87 — 0,91 — 0,94. Por sua vez, o IN obtido (média
das notas padronizadas de Lingua Portuguesa e Matematica) em 2015, 2017 e 2019 foram,
respectivamente, 3,94 — 4,21 — 4,47.

Quanto as notas que o Ceara obteve no indicador geral'>> do IDEB nos anos de 2015,
2017 e 2019, tem-se, na devida ordem, 3,4 — 3,8 — 4,2 ao passo que as metas projetadas pelo
INEP eram, respectivamente, 3,9 — 4,3 — 4,5. Apesar de demonstrar um crescimento constante
de 0,4 entre as notas das trés edi¢des, nas duas primeiras faltaram 0,5 pontos e em 2019 faltaram

0,3 pontos para atingir as metas.

Assim, considerando padroes estabelecidos pelo INEP, embora tenha havido uma
significativa reducdo da distancia entre as notas obtidas e suas metas, o Ceara ainda necessita
completar o ciclo de melhoria da aprendizagem no Ensino Médio, ja que se manteve abaixo das

metas definidas para seu crescimento.

Como uma parafrase do IDEB, onde o componente proficiéncias ¢ verificado pela

avaliacdo federal (Prova Saeb), aplicada apenas a cada dois anos, o Ceara adotou um indicador

124 Para consultar resultados IDEB por componente, acessar o portal do INEP. Disponivel em: <http.//
portal.inep.gov.br/web/guest/educacao-basica/ideb/resultados>. Acesso em: 13 out. 2020.

125 Para consultar os resultados gerais das edi¢oes IDEB, acessar < http.//ideb.inep.gov.br/resultado/>.
Acesso em: 26 mar. 2020.
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proprio, o IDE-Médio, no qual esse componente ¢ obtido pela realizagdo de avaliacdo estadual
(Prova Spaece), possibilitando uma verificacdo de crescimento a cada ano. Para o IDE-M¢édio
também foram estabelecidas Metas desde o ano de implementagdo do Circuito de Gestao, 2017,
seguindo numa série historica até a atualidade na qual esse método de gestdao ainda ¢ adotado

na rede estadual.

Nesse indicador proprio as metas anuais para a rede cearense foram estabelecidas
abaixo das metas que o INEP projetou para o IDEB dessa rede de ensino, com a ideia de um
crescimento paulatinamente galgado de 2017 até¢ 2020, onde esperava-se uma superacao na

melhoria da aprendizagem capaz de algar a rede ao alcance das metas IDEB apos 2021.

Contudo, o advento da Pandemia em 2020 interrompeu o trabalho continuo que a
GepR vinha delineando, bem como inviabilizou a propria realizacao de qualquer avaliagdo em
larga escala no contexto pandémico. Porém, vale destacar que as metas no IDE-Médio foram
alcancas nas edi¢des de 2017 a 2019, cumprindo a expectativa de avangos nos resultados de
aprendizagem esperados, embora abaixo das metas IDEB.

A especificagdo das metas no IDE-M¢édio, bem como as notas obtidas nesse indicador
nos anos de 2017, 2018 e 2019 ndo serdo expressas aqui porque houve ajustes deste indicador
a escala do SAEB, gerando mudancas quando da migragdo dos dados armazenados no Sistema
de Gestdo de Projetos (SGP) para o Sistema de Gestdo para Avanco Continuo da Educacdo
(SIGAE), ambas ferramentas do IU no ambito do PJF.

A andlise dos resultados expressos em ambos os indicadores, destaca os avancos
importantes alcancados pela rede estadual na série histérica estudada, apesar da rede nao ter
atingido as metas no IDEB. Destarte, no tocante a possibilidade de observar a efetivagdo da
mudanga nos resultados, carregada ela do sinonimo de melhoria consoante as formulacdes da
GepR e gerada como consequéncia da inovacao operada pelo Circuito de Gestao, vé-se que essa

mudanca se deu de forma parcial.

Como esta investigacao se atém a analise documental, os meandros da implementagao
da inovacao pela GepR, o seu significado para os muitos atores que a promoveram, a operaram
e a receberam ou mesmo o grau de efetivagdo do processo de mudanga, sempre perpassado
pela vinculagdo ou desvinculag@o entre a inovagdo pretendida e as pessoas, nao puderam ser
observados, nem tampouco outros processos que tangenciam a gestao escolar como as politicas
de formagdo continuada de professores, praticas curriculares ou avaliagdo da aprendizagem
como norteadora da pratica docente.

Portanto, o estudo, ora apresentado, incide exclusivamente sobre a relagdo entre as
concepgoes da inovagao que € propostana GepR e os resultados da rede estadual no Ensino Médio

obtidos na série historica do IDEB que abrange a vivéncia do Circuito de Gestao (2017-2019),
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um método de gestdo que pretende ter como o principal de seus pilares a hierarquizacdo dos
processos de gestdo escolar que pde no topo a gestdo pedagdgica direcionada, especificamente,

para a melhoria de resultados de aprendizagem.

Ademais, ndo houve uma coleta de dados em campo ou observagoes direta em escolas
acerca de como se deu ou se d4 a vivéncia da implementacdo da GepR, a efetivacdo de seus
principios em geral ou do principio da inovagao aqui em estudo. Contudo, ¢ relevante destacar
que esse processo de inducdo da inovagdo educativa é depreendido na andlise documental
das formulagdes do IU, que situa a GepR como uma instancia que “incorpora a disseminagao
de padrdes e protocolos como estratégia para viabilizar o novo” (Unibanco, 2017, p. 30) na

dinamica experienciada entre as dimensdes da gestdo escolar.

A proposta da GepR, conforme visto acima, deve ser implementada nas escolas pela
disseminagado de padrodes e protocolos, sendo que sobre esse modelo de gestdo, o IU acrescenta
que “a medida que se configuram como acdes qualificadas e estruturadas que orientam o
trabalho da gestdo, permite que diretores e coordenadores tenham seus esforgos liberados para
ser direcionados aos desafios dos processos pedagdgicos” (Unibanco, 2017, p. 30), permitindo
compreender que a dindmica das escolas aderentes ao Circuito de Gestdo incorpora essa
inovagao, carregada da intencionalidade de alterar seu fazer pedagdgico no sentido de buscar a

melhoria da aprendizagem de seus estudantes.

Por um lado, percebe-se a existéncia de uma requalificagdao dos processos de formagao,
monitoramento € apoio aos gestores escolares e técnicos da Seduc-Crede/Sefor (observaveis
nos protocolos de gestdo do IU, em suas plataformas e produgdes bibliograficas) visando a
implementagao de novas praticas com o Circuito de Gestao/GepR. Por outro lado, a perspectiva
do enfoque multidimensional nos adverte que, na vasta gama de atores e seus contextos, a
inovacdo educativa induzida ndo poderia ganhar o mesmo significado, consoante Hernandez
(2000), seja para aqueles que a promovem, para os que a coordenam, para os que a pdem em
pratica ou para aqueles que recebem seus efeitos, no caso professores e estudantes imersos nos

processos de ensino e de aprendizagem orquestrados pela gestdo pedagdgica nas escolas.

E nesse meio de campo que se situam muitas respostas sobre a efetividade das
mudancas no fazer das praticas escolares e que nem sempre uma inovagdo externamente

induzida conseguira impactar.

3. METODOLOGIA

O percurso metodologico da presente pesquisa parte de dois pontos centrais formados

pela pesquisa bibliografica e a pesquisa documental. Para Gil (2002, p. 45), em relagdo a pesquisa
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bibliografica, convém aos pesquisadores assegurarem-se das condigdes em que os dados foram
obtidos, analisar em profundidade cada informag¢ao para descobrir possiveis incoeréncias ou

contradigdes e utilizar fontes diversas, cotejando-as cuidadosamente.

Em relagdo a pesquisa documental, dada a polissemia do termo, assume-se 0 mesmo
posicionamento de Favero e Centenaro (2019, p. 172), “como ponto de partida a nocao de
num procedimento metodologico que se utiliza de técnicas e instrumentos para apreensao,
compreensao e analise de documentos”. Para esses autores o emprego das expressoes “pesquisa’
e “analise” documental, naquela acepcao possibilita incluir, “concomitantemente, as dimensdes
metodologica, técnica e epistemoldgica da pesquisa com documentos” (Favero e Centenaro,
2019, p. 172).

No estudo foram examinados os documentos relativos a GepR, circunscrita no Circuito
de Gestao, a saber: portal do IU na web, composto por produgdes de textos, boletins, protocolos
do método de gestdo, material estruturado da formacao de gestores escolares e técnicos da rede
estadual, bem como aqueles disponibilizados por impresso aos gestores escolares e aos técnicos
da Seduc sede e das Crede/Sefor.

Os resultados obtidos podem ser ampliados em pesquisas posteriores que incluam
a observacdo direta das unidades de ensino e a realizacdo de entrevistas com atores das

comunidades escolares e técnicos da rede estadual de ensino.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Nas edicdes do IDEB observadas para este estudo (2015-2017-2019) o Ceara nao
atingiu as metas projetadas pelo INEP, embora esse Estado tenha saltado da 12 posi¢cdo em
2015 para a quarta melhor nota em 2017 dentre os 27 estados e o Distrito Federal e ocupado a

sexta melhor nota em 2019.

Quanto a verificagdo dos resultados de aprendizagem feita em seu indicador proprio,
o IDE-Médio, a rede estadual cearense conseguiu atingir todas as metas. E valido destacar
que essas metas foram estabelecidas pela propria rede com um olhar sobre a sua capacidade
instalada, partindo da Circa (uma aproximagdo ao indicador) de 2016 e mirando para
crescimentos progressivos um pouco abaixo das metas do IDEB no inicio dessa série historica,

mas almejando atingir as metas nesse indicador federal em suas proximas edigdes.

Observa-se esses resultados da rede estadual de ensino na série 2017 a 2019 para
contrapd-los aos enunciados da proposta de inovagao na GepR (implantada com o Circuito de
Gestao do PJF em 2017) como forma de observar diretamente os impactos desse modelo de

gestdo sobre seu principal alvo: melhoria nos resultados de aprendizagem.
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Por um lado, ¢ perceptivel a inovagdo induzida na rede, expressa na disseminagao de
padrdes e protocolos de gestdo, que evoca o discurso da mudanga redirecionando o foco dos
gestores escolares para “os desafios dos processos pedagdgicos”, consoante o [U, resultante das
solugdes produzidas cotidianamente e da reflexdo coletiva para se chegar ao “novo”: um novo
jeito de agir, de pensar e de fazer. Por outro lado, percebe-se que em termos de resultados nas
avaliagdes externas (parametro para as correcdes de rota no Circuito de Gestdo a cada ano) a
mudanga advinda dessa inovagdo ainda ndo consolidou plenamente o sucesso dela esperado,

embora apresente crescimentos significativos a cada ano.

Finalizando, ¢ importante destacar que a problematica desse estudo ndo se esgota
nessa pesquisa documental e que futuras pesquisas exploratorias podem apresentar o panorama
da relagdo entre a inovacao induzida e os resultados de aprendizagem verificados nas escolas
da rede estadual, desvelando o grau de efetividade das mudangas que se pretendia obter com o

processo de inovagdo instaurado e também as lacunas a serem superadas.
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