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POLITICA EDUCACIONAL E PRODUGAO TEXTUAL

A sociedade brasileira precisa reconhecer efetivamente a relevancia da Educagao.
Um aspecto central desse reconhecimento reside em valorizar o Magistério e o professor. A
valorizacdo do magistério pode expressar-se por meio de varias fun¢des e acles
desenvolvidas pelo professor. Em 2008, foi instituida uma politica publica de estado
denominada Professor Aprendiz, cujo destaque tem sido a formacgao continua entre pares.
A consolidacdo dessa proposta que investe no protagonismo docente gerou
desdobramentos substanciais, dentre os quais se destaca a publicacdo de livros de
professores da rede. Os trabalhos académicos e literarios, selecionados para publicacdo,
passam por um criterioso processo de selegdo.

A decisdo da Secretaria da Educacdo do Estado do Ceara (Seduc), em organizar e
publicar artigos que sao recortes de dissertacdo e tese de professores da rede estadual de
ensino, esta baseada no programa Ceara Educa Mais, através da acdo Professor Aprendiz,
do Programa Aprender pra Valer. Esse Programa tem como principais objetivos: a) Valorizar
os professores por meio da publicagdo das suas produces académicas e literdrias; b)
Estimular a producdo cientifica e literaria de professores; c) Promover uma rede de
colaboracdo entre os professores ao tornar publicas suas producdes com seus pares.

Com essainiciativa, a Secretaria da Educacdo do Estado do Ceard tem feito histéria.
Ao publicar as produgdes de seus professores, a Seduc tem promovido um circulo virtuoso
de valorizacdo do Magistério, cujos efeitos tém se manifestado na consolidacdo do
protagonismo docente; no investimento da formagdo académica e, principalmente, num
processo de ensino e aprendizagem com mais qualidade e compromisso.

Eliana Nunes Estrela
Secretdria da Educagdo do Ceara

Jucineide Fernandes
Secretaria Executiva do Ensino Médio e da Educagdo Profissional



PUBLICAGAO DAS PRODUGCOES ACADEMICAS E LITERARIAS
DOS PROFESSORES DA REDE PUBLICA ESTADUAL DE
ENSINO DO ESTADO DO CEARA

Existem multiplas formas de valorizacdo da Educac¢do, uma delas consiste em
valorizar a/o professora/or. O reconhecimento da atividade do magistério pode manifestar-
se por meio de varias funcdes e a¢des desenvolvidas pela/o professora/or.

Em 2008, foi criada uma acdo governamental denominada Professor Aprendiz,
cujo destaque tem sido a formagdo continuada por pares. O amadurecimento dessa a¢ao
ocorre com a edi¢do da Lei n° 17.572/2021, de 22 de julho de 2021, que estabelece o
Programa “Ceara Educa Mais” e que, no Art. 29, Inciso |l, trata da agao Professor Aprendiz.
Este programa aposta no protagonismo docente gerando desdobramentos substanciais,
dentre os quais destaca-se a publicacdo de livros de professores(as) da rede que ocorreu
nos anos de 2017, 2018 e 2019. Deve ser ressaltado que os trabalhos académicos, literarios
e tematicos selecionados para publicacdo passam por um rigoroso processo publico de
submissao.

A iniciativa da Secretaria da Educacdo do estado do Ceara (Seduc) em publicar
livros produzidos pelos professores da rede estadual de ensino estd baseada na agdo
Professor Aprendiz, do Programa Aprender pra Valer, tendo como principais objetivos: a) a
publicacdo de suas experiéncias e reflexdes; b) a formacdo e o desenvolvimento continuo
de outros professores; c) na publicizacdo de obras académicas e literarias dos professores,
em formato impresso, bem como de livros temdticos, em formato digital.

As obras publicadas podem ser de natureza académica (Tese de Doutorado ou
Dissertacdo de Mestrado), Literaria (Romance; Poema; Cordel; Novela; Cronica ou Conto) e
Livros Tematicos Digitais que contemplem temas transversais e/ou associados as areas de
conhecimento (Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Linguagem e suas tecnologias,
Matemdtica, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias).

Sdo producdes de professores(as) da rede publica estadual de ensino do Cear3, na
condicdo de autor(es) ou coautor(es) da(s) obra(s). O Conselho Editorial, ao selecionar as



producdes académicas, considerou: clareza e precisdo de conteludo; relevancia e
atualidade do tema; originalidade; qualidade metodoldgica. Em relagdo as producdes
literarias, observou-se os seguintes aspectos: originalidade de conteldo/ineditismo;
repertdrio linguistico; fruicdo estética; coeréncia e consisténcia do texto; e, por ultimo,
potencial artistico. Os trabalhos publicados sao originais, escritos em lingua portuguesa em
consonancia com os Direitos Humanos.

A Secretaria da Educacdo do Estado do Ceara mais uma vez faz histéria com essa
iniciativa. Ao publicar as producdes de seus(suas) professores(as), a Seduc promove um
circulo virtuoso de valorizacdo do Magistério, cujos efeitos podem se manifestar no
fortalecimento do protagonismo docente; no investimento da formacdo académica e,
principalmente, num processo de ensino e aprendizagem mais qualificado e
comprometido.

Prof. Dr. Antonio Helonis Borges Brandao
Prof. Dr. Rosendo Freitas de Amorim
Prof. Ms. Paulo Venicio Braga de Paula



PROLOGO

Rubem Alves, sobre os olhos, as palavras e o mundo, assim reflete: “As palavras sé
tém sentido se nos ajudam a ver o mundo melhor. Aprendemos palavras para melhorar os
olhos”. Dada a luz poética com que esse grande educador costumava iluminar seus
pensamentos em forma de discurso, dificilmente os sentidos possiveis para esses trés
signos se esgotam. Os olhos podem ser muito mais do que as cdrneas, as palavras podem
ir muito além dos verbetes e podemos conhecer varios mundos, como o mundo das/os
educadoras/es.

Nesse mundo, os olhos representam toda a sensibilidade do individuo que educa.
A/o educadora/or vé ndo sé com os olhos, mas também com os ouvidos e com o tato. Tudo,
ao seu redor, é palavra: criticas e elogios, respostas “certas” e “erradas”, perguntas e
siléncios, abracos e distancias, sorrisos e lagrimas. Entretanto, como educadoras/es, nem
sempre nos damos conta de respirar tantos significados nessa semiosfera que é a escola e
podemos, muitas vezes, ignora-los. E assim, perdemos a oportunidade de melhorar nossos
olhos.

Esta publicacdo traz valorosas contribuicdes de educadoras e educadores que
aproveitam essa oportunidade e, agora, também nos oportunizam uma melhora do nosso
modo de ver a educac¢do. As producdes aqui apresentadas trazem a perspectiva de quem
aprimorou um olhar pedagdgico que, agora, transforma em palavra.

A Secretaria da Educacgdo do Estado do Ceard (Seduc), por meio da Coordenadoria
de Gestdo Pedagodgica do Ensino Médio, espera que as palavras das/os nossas/os
educadoras/es, aqui eternizadas, possam alcancar (e melhorar) os mais diversos olhares.
Que esses olhares possam germinar em producdes futuras que contribuirdo, cada vez mais,
com o nosso modo de compreender e de agir neste mundo tdo desafiador, que é o da
educacdo.

Ideigiane Terceiro Nobre

Coordenadora da Gestdo Pedagogica do Ensino Médio/COGEM
Ana Cecilia Freitas

Assistente Educacional /COGEM
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UCAGAO, PESQUISA
E DOCENCIA

POLITICA EDUCACIONAL & PRODUGAO TEXTUAL

A sociedade brasileira precisa reconhecer efetivamente a relevancia da Educacao, um aspecto central desse
reconhecimento reside em valorizar o Magistério e o professor. A valorizacao do magisterio pode expressar-
se por meio de varias fungdes e acdes desenvolvidas pelo professor. Em 2008, foi instituida uma politica
publica de estado denominada Professor Aprendiz, cujo destaque tem sido a formagao continua entre pares.
A consolidacao dessa proposta, que investe no protagonismo docente, gerou desdobramentos substanciais,
dentre os quais se destaca a publicacao de livros de professores da rede. Os trabalhos académicos e literarios,
selecionados para publicacao, passam por um criterioso processo de selecao.

A decisao da Secretaria da Educagao do Estado do Ceara (Seduc), em organizar e publicar artigos que sao
recortes de dissertacao e tese de professores da rede estadual de ensino, esta baseada no programa Ceara
Educa Mais, atraves da agao Professor Aprendiz, do Programa Aprender pra Valer. Esse Programa tem como
principais objetivos: a) Valorizar os professores por meio da publicacdao das suas producdes académicas e
literarias; b) Estimular a producao cientifica e literaria de professores; ¢) Promover uma rede de colaboracao
entre os professores ao tornar publicas suas produgdes com seus pares.

Com essa iniciativa, a Secretaria da Educagao do Estado do Ceara, tem feito historia. Ao publicar as produgdes
de seus professores, a Seduc tem promovido um circulo virtuoso de valorizagao do Magjistério, cujos efeitos
tém se manifestado na consolidagao do protagonismo docente; no investimento da formagao académica e,
principalmente, em um processo de ensino e aprendizagem com mais qualidade e compromisso.

Eliana Nunes Estrela
Secretaria da Educacao

Jucineide Fernandes
Secretaria Executiva do Ensino Méedio e da Educagao Profissional
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*OLOGO

Rubem Alves, sobre os olhos, as palavras e o mundo, assim reflete: “As palavras so tém sentido se
nos ajudam a ver o mundo melhor. Aprendemos palavras para melhorar os olhos". Dada a luz poética
com que esse grande educador costumava iluminar seus pensamentos em forma de discurso,
dificilmente os sentidos possiveis para esses trés signos se esgotam. Os olhos podem ser muito
mais do que as corneas, as palavras podem ir muito além dos verbetes e podemos conhecer varios
mundos. Como o mundo dos/as educadoras/as.

Nesse mundo, os olhos representam toda a sensibilidade do individuo que educa. O/a educador/a
V& Nao s6 com os olhos, mas também com os ouvidos e com o tato. Tudo, ao seu redor, € palavra:
criticas e elogios, respostas ‘certas” e “erradas’, perguntas e siléncios, abracos e distancias,
sorrisos e lagrimas. Entretanto, como educadores/as, nem sempre nos damos conta de respirar
tantos significados nessa semiosfera que € a escola e podemos, muitas vezes, ignora-los. E assim,
perdemos a oportunidade de melhorar nossos olhos.

Esta publicacao traz valorosas contribuicdes de educadoras e educadores que aproveitara nessa
oportunidade e, agora, tambéem nos oportunizam uma melhora do nosso modo de ver a educacgao.
As producdes aqui apresentadas trazem a perspectiva de quem aprimorou um olhar pedagogico
que, agora, transforma em palavra.

A Secretaria da Educacao do Estado do Ceara (Seduc), por meio da Coordenadoria de Gestao
Pedagogica do Ensino Médio, espera que as palavras dos/as nossas/as educadoras/as, aqui
eternizadas, possam alcancar (e melhorar) mais e mais olhares. Que esses olhares possam germinar
em producoes futuras que contribuirao, cada vez mais, com o nosso modo de compreender e de
agir neste mundo tao desafiador, que € o da educagao.

Ideigiane Terceiro Nobre
Coordenadora da Gestao Pedagogica do Ensino Medio/COGEM

Ana Cecilia Cavalcante Freitas
Assistente Tecnico COGEM
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Publicagao das Producdes Académicas e Literarias dos Professores Da Rede Publica Es-tadual
de Ensino Do Estado do Ceara

Existem multiplas formas de valorizagao da Educagao, uma delas consiste em valorizar o professor.
O reconhecimento da atividade do magistério pode manifestar-se por meio de va-rias funcoes e
acoes desenvolvidas pelo professor.

Em 2008 foi criada uma acao governamental denominada Professor Aprendiz, cujo destaque tem
sido a formagao continuada por pares. O amadurecimento dessa agao ocorre com a edicao da Lei
n° 17.572/2021, de 22 de julho de 2021, que estabelece o Programa “Ceara Educa Mais" € que, no
Art. 2°, Inciso |l, trata da acao Professor Aprendiz. Este programa aposta no protagonismo docente
gerando desdobramentos substanciais, dentre os quais desta-ca-se: a publicagao de livros de
professores da rede, 0 que ocorreu nos anos de 2017, 2018 e 2019. Deve ser ressaltado que os
trabalhos académicos, literarios e tematicos selecionados para publicagcao passam por um rigoroso
processo publico de submissao.

A iniciativa da Secretaria da Educagao do estado do Ceara (Seduc), em publicar livros produzidos
pelos professores da rede estadual de ensino esta baseada na agao Professor Aprendiz, do Programa
Aprender pra Valer, tendo como principais objetivos: a) na publicacao de suas experiéncias e
reflexdes; b) na formacao e no desenvolvimento continuo de outros pro-fessores; ¢) na publicizagao
de obras académicas e literarias dos professores, em formato im-presso, bem como de livros
tematicos, em formato digital.

As obras publicadas podem ser de natureza académica (Tese de Doutorado ou Disser-tacao
de Mestrado), Literaria (Romance; Poema; Cordel; Novela; Cronica ou Conto) e Livros Tematicos
Digitais: que contemplem temas transversais e/ou associados as areas de conheci-mento (Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, Linguagem e suas tecnologias, Matematica, Ciéncias da Natureza e
suas tecnologias).

Sao produgodes de professores(as) da rede publica estadual de ensino do Ceara, na condigcao de
autor(es) ou coautor(es) da(s) obra(s). O Conselho Editorial, ao selecionar as pro-ducdes académicas
considerou: clareza e precisao de conteudo; relevancia e atualidade do te-ma; originalidade;
qualidade metodologica. Em relagao as producgdes literarias, observou-se os seguintes aspectos:
originalidade de conteudo/ineditismo; repertorio linguistico; fruicao estéti-ca; coeréncia e
consisténcia do texto; e, por ultimo, potencial artistico. Os trabalhos publicados sao originais, escritos
em lingua portuguesa em consonancia com os Direitos Humanos.

Com essa iniciativa, a Secretaria da Educacao do Estado do Ceara mais uma vez faz Historia. Ao
publicar as producdes de seus professores, a Seduc promove um circulo virtuoso de valorizagao
do Magistério, cujos efeitos podem se manifestar no fortalecimento do prota-gonismo docente; no
investimento da formagao académica e, principalmente, num processo de ensino e aprendizagem
mais qualificado e comprometido.

Prof. Dr. Rosendo Freitas de Amorim
Prof. Ms. Paulo Venicio Braga de Paula
Prof. Dr. Antonio Helonis Borges Brandao
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POS-LDB 9394/96 — Os novos rumos da politica de
formacao de professores no Ceara

Maria do Socorro Correia Costa*

Post-Ldb 9394/96 - The new directions of the teacher education policy in Ceara

Resumo:

O presente estudo analisa as repercussdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagcao - LDB 9394/96 na
politica de formacao de professores no Brasil e em escala estadual no Ceara. Em seu corpo € apresentado um
aporte teodrico acerca das leis, diretrizes e normativas que se alinham e legitimam a politica de formagao de
professores em face do impacto da globalizagcao que atinge os paises desenvolvidos e em desenvolvimento,
a guisa de um exemplo, o Brasil. Questiona a disseminagao de Instituicdes Superiores de Ensino - ISE's e
os novos formatos de curriculos elaborados para a “formagao em servigo." Trata-se ainda de uma discussao
tedrica com base nas pesquisas de autores que dedicam seus estudos as reformas educacionais em curso -
Silva (1994), Vieira (2002), Imbérnon (2005), Mezaros (2008), Ledo (2013), Freitas (2014) e Cacete (2017).

Palavras-chave: Formacao de Professores. Reformas Educacionais. Curriculo.

Abstract:

The present study analyzes the repercussions of the Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB 9394/96 on the
teacher training policy in Brazil and on a state scale in Ceard. In its body, a theoretical contribution is presented
about the laws, guidelines and regulations that align and legitimize the teacher training policy in the face of the
impact of globalization that affects developed and developing countries, as an example, Brazil. It questions the
dissemination of Higher Education Institutions - ISE's and the new curricula formats designed for "in-service
training." It is also a theoretical discussion based on research by authors who dedicate their studies to on-going
educational reforms - Silva (1994), Vieira (2002), Imbérnon (2005), Mezdros (2008), Ledo (2013), Freitas (2014) and
Cacete (2017).

Keywords: Teacher Training. Educational Reforms.

1. Mestre em Geografia pela Universidade Vale do Acarau - UVA. Professora Efetiva da Rede Estadual de Ensi-no. Atualmente exerce
o cargo de Coordenadora Pedagogica na EEEP Maria Eudes Bezerra Veras em Novo Oriente - CE.



1. INTRODUGAO

O cenario da implantacdao das atuais politicas de
formacao de professores amplamente discutidas
em Encontros Nacionais e Regionais e nos
inumeros estudos e analises produzidos em artigos,
dissertacdes e teses, descortina-se no inicio da
década de 90, tendo como parametro a agenda
prioritaria para a educacgao articulada na Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para todos? realizada
entre 05 a 09 de margco de 1990 em Jomtien -
Tailandia, e pela adocao da politica neoliberal no
Brasil respectivamente nos governos de Fernando
Collor de Mello, Itamar Franco e Fernando Henrique
Cardoso, definindo uma série de ajustes que foram
efetivando-se na educacéao brasileira, frente a nova
ordem mundial globalizada.

Sob a orientagdo dos organismos internacionais
(Banco Mundial e Fundo Monetario Internacional-
FMI), esses ajustes materializam-se nos dois
governos do presidente Fernando Henrique Cardoso
(1095-1998/1999-2003), a partir da aprovacao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - LDB
9394/96 aprovada em 20 de dezembro de 1996,
normatizando uma politica de programas de
formacao de professores, flexibilizando o formato e a
duracao do ensino superior e ainda com a aprovacao
do Fundo de Manutencao do Ensino Fundamental
e de Valorizagao do Magistério - Fundef em 24
de dezembro do mesmo ano, tratando-se de
um documento de ordenamento financeiro que
viabilizaria acordos entre estados e prefeituras
com as instituicbées de ensino superior que seriam
0s responsaveis por certificar a partir de entdao um
grande numero de professores da educacao basica.

Este € o alcance pretendido pela tematica aqui
abordada - suscitar uma discussao sobre o atual
modelo de processo formativo de professores que
comecgou a ser alinhavado na década de 1990,
como uma colcha de retalhos, varios tecidos vém
se ajuntando a essa trama, como recentemente a
Base Nacional Comum Curricular - BNCC e a Base
Nacional Curricular para Formagao de Professores -
BNC-FP.

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

As mudancgas que foram ocorrendo nos ultimos 50
anos, emergiram em um novo contexto na década
de 90, onde os olhares internacionais passam a
compreenderaeducagao como um campo pPromissor
a ser investido. Esse novo olhar sera ampliado a partir
trés variaveis:

1-Agenda internacional para a educacgao:
Conferéncia Mundial de Educagdao para Todos,
Jomtien na Tailandia (1990); Conferéncia de Nova
Delhi (1993); Encontro Mundial de Cupula pela
Crianga, Nova lorque (1990), Reuniao de Kingston,
Jamaica (1996); Encontro de Dakar, Senegal (2000).
2-A Teoria do Capital Humano - TCH, recebe um
novo enfoque em virtude da revolugao técnico-
cientifica; e pela disseminacdo dos seguintes
organismos internacionais: BID, BIRD, UNESCO, FMI,
UNICEF e criagao da Comissao Econdmica para a
Ameérica Latina e Caribe - CEPAL em 1990;
3-Organismos internacionais - presenca do
Banco Mundial no desenvolvimento de projetos
educacionais como o Projeto EDURURAL, o Projeto
Nordeste e o FUNDESCOLA, e agdes desenvolvidas
pelo Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia -
Unicef - atraves de campanha realizada no programa
“‘Crianca Esperanca’ - que se utiliza da mobilizagao
de pessoas influentes e voluntarios para mobilizar
diversos atores sociais: midia televisiva, setor privado,
fundagodes, dentre outros.

Mediadas por esse novo enfoque as reformas
na educagao brasileira materializam-se com a
aprovacgao da LDB 9394/96 e com um acrescimo de
dois dias o FUNDEF - com esses atos normativos os
legisladores vém inferindo na politica de formagao
de professores, tendo em vista que a primeira Lei
determina e torna como obrigatodria a politica de
valorizagao do magistério e termos financeiros o
FUNDEF e de forma gradual a partir de janeiro de
2007 o FUNDEB? vém subsidiando essa politica em
virtude dos repasses feitos aos entes federados,
parcerias com o terceiro setor e flexibilizagao da
oferta do ensino superior por detentores do capital
privado.

2. E a partir da Conferéncia de Jomtien que o Brasil passa a integrar um grupo de paises em desenvolvimento com problemas de
universalizacdo da educagao basica e de analfabetismo. (VIEIRA, 2001, p. 48).

3. Instituido pela Emenda Constitucional n° 53, regulamentado pela Medida Provisoria n” 339, que converteu-se em na Lei n° 11.494
em 14 de fevereiro de 2001. Caracteriza-se enquanto fundo de natureza contabil, constituido em cada estado da Federagao. Os
fundos oriundos dos impostos estaduais - Imposto sobre Circulagao de Mercadorias e Servigos (ICMS), Imposto sobre Transmissao
Causa Mortis e Doagoes (ITCMD), Imposto sobre Propriedade de Veiculos Automotores (IPVA) e transferéncia de recursos pela Uniao,
destinam-se a manutencao e ao desenvolvimento da educagao basica publica e a valorizagao dos trabalhadores em educagao,

incluindo sua condigna remuneragao.



Sob a egide das duas Leis, o Conselho Nacional de
Educacao - CNE* dota-se de autonomia para expedir
atos normativos alusivos a formagao docente que

viriam a concretizar-se em Diretrizes, Pareceres,
Resolugodes, Decretos, entre outros documentos.
Diante desse cenario, convem apresentar os
norteadores das atuais politicas de formagao:

Quadro 1 - Politica de formacao de professores - Pos - LDB 9394/96.

Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e Valorizacao do Magistério
- FUNDEF

Lei n°® 9424 24/12/1996

Programa de Formacao de Professores em
Exercicio - PROFORMACAO

Lei n® 9424- art. 9°

Diretrizes para atuagao dos Institutos Superiores
de Educacao - ISEs

Parecer CNE/CP n°" 115 10/08/1999

Curso Normal Superior e Habilitagao para
o Magistério em Educacgao Infantil e Séries
Iniciais do Ensino Fundamental nos Cursos de
Pedagogia

Parecer CNE/CP n° 970 09/11/1999

Diretrizes Curriculares para a Formacao de
Professores da Educagao Basica - Nivel
Superior, Curso de Licenciatura, Graduagao
Plena

Parecer CNE/CP n° 009 08/05/2001

Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos

de Filosofia, Histdria, Geografia, Servico Social,
Comunicagao Social, Ciéncias Sociais, Letras,
Biblioteconomia, Arquivologia e Museologia

Parecer CNE/CP n" 492 03/04/2002

Estabelece a carga horaria dos cursos de
formagao de professores para a Educagao
Basica

Resolucdo CNE/CP n’ 02 19/02/2002

Estabelece as Diretrizes para os Cursos de
Geografia

Resolucdao CNE/CP n’ 14 13/03/2002

Fonte: Produzido pela autora com base em Vieira (2002) e Cacete (2017).

O Quadro 1 apresenta a dinamica das medidas
normativas em cadeia a fim de demarcar os novos
rumos da formagao docente, amparadas legalmente
por meio de Leis, Diretrizes, Pareceres e Resolucdes
entre outros. Com base nessas medidas, torna-se
possivel 0 aumento na demanda de oferta de cursos
pelos institutos superiores privados, dando-lhes
liberdade para adequacdes no formato e no curriculo
dos cursos.

Meészaros (2008) em suas analises sobre a
intervengcdo do modo de produgao capitalista na
educacao, afirma que quanto mais avancada for
uma sociedade capitalista, baseada na producao de
riquezas reificada - reduzindo o ser humano e aquilo

que lhe pertence a valores meramente materialista,
na mesma proporgao as instituicdes educacionais
servirao como aparelho ideoldgico do Estado para
a perpetuacao das sociedades que se sustentam no
sistema capitalista.

Entre os governos de FHC e Lula, ocorrem uma
série de mudangas em curso como resultado do
alinhamento proposto na LDB 9394/96 com relacao
a politica de formacao de professores. Ressaltamos o
Parecer do Conselho Nacional de Educacao - CNE/
CP 009/2001, que aprova em 08 de maio de 2001
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores da Educacao em nivel superior.
De acordo com Leéao (2013) e Cacete (2017), esse

4. Pela Lei 9.131 de 24 de novembro de 1995 ¢ (re)criado o Conselho Nacional de Educacao - CNE formado pela Camara de Educacao
Basica (CEB) e a Camara de Educagao Superior (CES) que tém, entre outras, a competéncia de deliberar sobre as Diretrizes Curriculares
para os niveis da educagao basica e superior propostas pelo Ministério da Educacao e do Desporto. (CACETE, p. 115, 2017).



parecer propoe reflexdes com relagao a superacao
da dicotomia entre bacharelado/licenciatura, onde
a licenciatura em muitos cursos surgia como um
apéndice do bacharelado e ainda outras questoes
nos formatos dos cursos de formagao como
auséncia do uso de novas tecnologias da informagao
e da comunicacao, de praticas interdisciplinares e
transdisciplinares, dissociacao entre teoria e pratica,
entre outros.

A par dessas consideracoes, a LDB 9394/96 institui
no art. 87 a partir de 1997 a “década da educacao”
- responsabilizando a Unidao a encaminhar junto ao
Congresso Nacional o Plano Nacional de Educacao
com diretrizes e metas para os dez anos seguintes,
em sintonia com a Declaracao Mundial sobre
Educagao para todos.

Aguisa de um histérico, o Plano Nacional de Educacéo
- PNE (2001-2010), regulamentado pela Lei 10.172 de
09 de janeiro de 2001, legitimado pelas legislacdes
que o precederam - Constituicdo Federal de 1998
(art. 214), LDB e FUNDEB, emerge alinhado ao Plano
Decenal de Educacao1 recomendado pela UNESCO
na Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos
(Jomtien,1990) e articulado por renomados orgaos -
Ministéerio da Educacao (MEC), Conselho Nacional de
Secretarios de Educagao (CONSED), Uniao Nacional
dos Dirigentes Municipais (UNDIME).

O PNE em estudo, define-se a partir da articulagao
do Sistema Nacional de Educacao em regime de
colaboragcao entre Uniao, Estados e Municipios;
a implementagao de estratéegias que garantam e
mantenham os diversos niveis de ensino, etapas e
modalidades. Com o intuito de:

|. - erradicacao do analfabetismo;

Il. - universalizacao do atendimento escolar;

lll. — melhoria na qualidade do ensino;

IV. - formagao para o trabalho;

V. - estabelecimento de meta de aplicacao de
recursos publicos em educagao como proporgao
do produto interno bruto.

Mediante posicdes consensuais foram propostas as
Diretrizes:
- Educacao Basica (1-Educacao Infantil, 2-Ensino
Fundamental, 3-Ensino Medio);
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- Ensino Superior (4-Ensino Superior,
-Financiamento e Gestao do Ensino Superior);

- Modalidades de Ensino (5-Educacao de
Jovens e Adultos, 6-Educacdao a Distancia e
suas Tecnologias, 7-Educacao Tecnologica e
Formacao Profissional, 8-Educacdao Especial,
9-Educacao Indigena);

- Magistério da Educagao - (10-Formagao de
Professores e Valorizacao do Magistério);

- Financiamento e Gestao do Magistério.

Feito a devida mencao, esta fragao do texto aludira
sobre o escopo desse estudo, debrugando-se sobre
a Diretriz 10 - Formagao de Professores e Valorizagao
do Magistério. Independente dos atores sociais que
trabalharam na elaboracao dos objetivos e metas,
o texto final alinha-se ao discurso do legislador -
melhoria da qualidade do ensino pela valorizagao do
magisterio com foco em quatro premissas: formagao
inicial; condicdes de trabalho, salario e carreira;
formacgao continuada.

A evolugao salarial financiada pelo FUNDEB
estipulada a partir de 2008 pela Lei do Piso Salarial
Profissional do Magistério (11.738/08), determina um
valor para o piso salarial que deve servir de base em
todo o territorio brasileiro, assim definido:



Grafico 1 - Piso salarial de professores.

Fonte: MEC (2019).

Conforme o Grafico 1, observamos um significativo
aumento salarial entre 2011-15,84%; 2012-22,23%;
2015-13,01%; 2016-11,3%; essa oscilagao ocorre
devido ao indice de crescimento do valor minimo por
aluno ao ano - VVA, que serve enquanto parametro
para reajustar os percentuais desde 2009, ficando
evidente sua queda em alguns anos como em 2019
que o reajuste salarial foi de 4,17%. Conquanto, os
reajustes salariais se sobreponham ao aumento da
inflacao (3,44% calculada pelo indice Nacional de
Precos ao Consumidor Amplo-IPCA, para 2019),
nossa classe ainda € uma das mais desvalorizadas
financeiramente se comparada a outros profissionais
que tém nivel superior e ndo sao provocados a estar
em formagao continua, e essa provocagao da-se em
face das atuais exigéncias profissionais.

Dentre as premissas colocadas enquanto pilares
de preparacao para os atuais desafios e exigéncias
educacionais, insere-se nesse contexto a avaliagao
de desempenho sob a forma do estagio probatorio
e na tramitagdo da PL 6.114 de 2009 que institui o
Exame Nacional do Magistério da Educacao Basica
(ENAMEB)® a cada cinco anos.

Frisa-se que os sistemas de ensino assumirao os
compromissos para valorizagao do magisterio:

- formacgao profissional a partir do dominio dos
conhecimentos objeto de trabalho com os
alunos e méetodos pedagogicos que promovam
a aprendizagem;

- educacao continuada para dominio da cultura
letrada;

- jornada de trabalho concentra em um Uunico
estabelecimento de ensino, incluindo o tempo
pedagogico para o desenvolvimento de
atividades complementares ao trabalho em
sala de aula, salario condigno, competitivo, no
mercado de trabalho.

- Doutro modo o PNE (2001), coloca um requisito
onde o compromisso deve ser assumido por
nos educadores(as):

- compromisso social e politico do magisteério.

Por essa linha, recai sobre a praxis pedagogica
o desenvolvimento da  aprendizagem, a
responsabilidade na formacao do aluno, a
participagao no projeto politico pedagogico da
escola, a atuacao nos conselhos de educacgao. Para
tanto o legislador evoca a participacao dos entes
federados na garantia de condicdes adequadas de
formacao e remuneragao para o desenvolvimento
de um trabalho docente que possa atender as
exigéncias dos interesses econémicos internacionais
bem como a mercantilizacao da educacao.

6.0 ENAMEB aferira o desempenho dos docentes no exercicio efetivo do magistério, suas habilidades para ajustamento as exigéncias
decorrentes da evolugao do conhecimento e suas competéncias para compreender temas exteriores ao ambito especifico de sua
profissao, ligados a realidade brasileira e mundial e a outras dreas do conhecimento. (Art. 3° do PL 6.114 de 2009.)



Com efeito, o legislador propde a valorizagao do
magisterio em face das politicas educacionais que
diante do contexto da economia neoliberal e do
movimento Todos pela Educacdo, apresentam-se
como uma lucrativa fonte de renda para fundagoes,
instituicdes privadas e ONG's que passam a disputar
avidamente esse “mercado’ em franca expansao em
escala mundial.

Assim, pondera Freitas (p. 427, 2014):

A formacao de professores € o alvo principal
das atuais politicas educativas, principalmente
no ambito dos estados e municipios. Como area
estratégica para o capital, por agregar valor ao
seu processo de exploracao e acumulagao, vem
mobilizando em toda a Ameérica Latina articulagcoes
entre empresariado e poder publico para uma
intervencao mais direta na educagao publica,
especialmente nas areas de gestao, curriculo,
formagcao, avaliagao e financiamento.

Nesse aspecto, € sinalizado que os cursos de
formacao de professores ofertados em todos os
niveis e modalidades desenvolvam-se tendo como
trato prioritario:

a) solidaformacao tedrica nos conteudos especificos
a serem ensinados na Educacao Basica, bem como
nos conteudos especificamente pedagogicos;

b) ampla formagao cultural,

c) atividade docente como foco formativo;

d) contato com a realidade escolar desde o inicio
ate o final do curso, integrando a teoria a pratica
pedagogica;

e) pesquisa como principio formativo;

f) dominio das novas tecnologias de comunicagao
e da informagao e capacidade para integralas a
pratica do magisterio;

g) analise dos temas atuais da sociedade, da cultura
e da economia;

h) Inclusao das questdes relativas a educacao dos
alunos com necessidades especiais e das questoes
de género e de etnia nos programas de formagao;
i) trabalho coletivo interdisciplinar;

J) vivéncia, durante o curso, de formas de gestao
democratica do ensino;

k) desenvolvimento do compromisso social e
politico do magisterio; e

) conhecimento e aplicagao das diretrizes
curriculares nacionais dos niveis e modalidades da
educacao basica.

Feitas essas consideragcdes, o Quadro 2,
confeccionado a seguir, apresenta os niveis de
formacgao docente, tendo como base o ano de 2007
em virtude da periodizagao em analise.

Quadro 2 - Numero de professores da educagao basica com formagao superior e pos-graduacao - 2007.

NAO POSSUI

UF TOTAL | LICENCIADOS POS- _ ESPECIALISTA | MESTRADO | DOUTORADO
GRADUACAO

BRASIL | 1.292.896 1164.322 849.697 206.675 15.871 2.099

Fonte: MEC/INEP: Sinopse Estatistica 2007.

Tendo presente este parametro, visivelmente €
possivel identificar o expressivo percentual de
professores da educacao basica com licenciatura
- 90,12%. Esse numero consideravel de professores
licenciados reflete as politicas de formacao docente
que vém massificando-se em virtude da flexibilizacao
da LDB 9394/96 e dos seus desdobramentos,
conforme descricao da Meta 18 do PNE 2001-2011:

Garantir, por meio de um programa conjunto da
Unido, dos Estados e Municipios, que, no prazo de
dez anos, 70% dos professores de educacao infantil
e de ensino fundamental (em todas as modalidades)
possuam formagao especifica de nivel superior, de
licenciatura plena em instituicdes qualificadas.

Da analise, depreende-se a formacao continuada
nao consegue atingir o mesmo numero de docentes,



tendo em vista que apenas 22% dos docentes tém
a titulacao de especialista em detrimento de 65,72%
que nao possuem especializagao. Tonica semelhante
acontece com relagao ao alcance dos cursos de
stricto sensu, onde os percentuais de formagao caem
drasticamente, os dados revelam que apenas 1,23%
dos docentes cursaram mestrado e 0,16% doutorado.

Paralelamente a esse contexto, e em virtude desse
descompasso, o Governo Federal vem articulando-
se com universidades federais e estaduais no que
tange a formagao inicial de docentes em servigo.
Para tanto, o ente promulga o Decreto n° 5.622/2005
dando ordenamento legal a educacgao a distancia -
EAD, que possibilita a criagao da Universidade Aberta
do Brasil - UAB por meio do Decreto n° 5.800/2006,
integrado a Instituicoes Publicas de Ensino Superior
- IPESs, sob a responsabilidade da Diretoria de
Educacao a Distancia.

A Universidade Aberta do Brasil (UAB) surge como
uma iniciativa do MEC visando a inclusao social e
educacional por meio da oferta de educagao superior
a distancia. Ciente de que a ampliacao de vagas nas
universidades federais enfrentava sérias limitacoes,
o MEC viu na educacao a distancia a possibilidade de
democratizar, expandir e interiorizar o ensino superior
publico e gratuito no Pais com e a incorporagao de
novas metodologias de ensino, especialmente o uso
de tecnologias digitais (Vidal e Bessa Maia, p.3, 2009).

Por conseguinte, a UAB liga-se a Coordenadoria de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES, reestruturada pela Lei n° 11.502/07 com o
intuito de subsidiar o MEC na formulagao de politicas
direcionadas a formacao docente em servico nos
diversos niveis e modalidades de ensino.

No processo de assuncao da politica de formacao
de professore, o legislador alarga além do FUNDEF
e FUNDEB outras importantes instancias de
financiamento da educacao: Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagao - FNDE? Plano de
Desenvolvimento da Educacao - PDE? e o Plano de
Acoes Articuladas - PAR.?

No Ceara a UAB ¢ formado pelas seguintes IESs:
Universidade Estadual do Ceara (UECE), Universidade
Federal do Ceara (UFC), Instituto Federal do Ceara
(IFCE) e a Universidade de Integracao Internacional
de Lusofonia Afro-brasileira (UNILAB), as quais levam
ensino superior publico aos Municipios cearenses
que nao tém oferta ou cujos cursos ofertados nao
sao suficientes para atender a todos os cidadaos.

Tradicionalmente a formagao de professores foi de
responsabilidade das IESs, em face da implantacao
da politica de formacao de professores, a partir da
segunda metade dos anos 2000, vem delineando-
se a responsabilizacdo do poder publico - federal,
estadual e municipal pelo processo continuo de
formacgao docente. Essa agao integrada, fez surgirem
2009, o Plano Nacional de Formacao de Professores
na Educacao Basica - PARFOR, integrado ao PAR e
PDE e a adesao dos entes federados.

O PARFOR desenvolve-se pelo regime de
colaboragao entre as Secretarias de Educacgao
estaduais e municipais e o corpo docente e tecnicos
das [IPES, ministrando cursos superiores para
formagao em servico em conformidade com a LDB
0394/96 para professores que necessitem de uma
primeira licenciatura, oferta segunda licenciatura
para os docentes que atuam fora da area especifica
que lecionam, cursos de licenciatura para bachareis.

Vinculado a politica estadual de formagao docente,
o Magister foi ofertado no periodo de 2000 a 2004
em parceria com quatro grandes universidades:
Universidade Vale do Acarau (UVA), Universidade
Estadual do Ceara (UECE), Universidade Federal
do Ceara (UFC) e Universidade Regional do Cariri
(URCA). Conforme Naspolini (2001.p. 15):

O MAGISTER esta habilitando 4.202 professores
da escola publica cearense, sendo 1935 da rede
estadual e 2267 das redes municipais. Voltado
para os profissionais que ja detém o nivel medio
(magisterio ou outra formagao), este programa
prevé a oferta de trés tipos de licenciaturas: a)
Linguagens e Codigos; b) Ciéncias Naturais e

7. Autarquia Federal ligado ao MEC, responsavel pela execucao da maioria das agdes e programas da Educagao Basica no pais.

8. Consiste em um conjunto de agdes estruturadas com base nos principios da educagao sistémica com ordenagao territorial,
objetivando reduzir desigualdades sociais e regionais em torno de quatro eixos articuladores: educagao basica, alfabetizacao,
educagao continuada e diversidade, educacao tecnologica e educagao superior. (GATTI, 2011, p. 34).

9. Esta estruturado em quatro dimensdes: gestao educacional, formagao de professores e dos profissionais de servico e apoio
escolar, praticas pedagogicas e avaliagao, infraestrutura fisica e recursos pedagogicos. (Id. 2011, p. 35).



Matematica e c) Ciéncias Humanas, a fim de habilitar
professores para atuarem nas seéries finais do ensino
fundamental e do ensino médio. O profissional passa
por uma formagao em uma das areas e aprofunda

o conhecimento em uma ou duas disciplinas afins.

A parceria realizada entre as universidades cearenses
e os programas de formagao - MAGISTER, PARFOR,
UAB, Licenciaturas, tém proporcionado a graduagao
inicial e continuada de muitos professores das redes
municipais e estadual. Mesmo que sejam ministradas
em curriculos e formatos diferenciados dos cursos
regulares ofertados no campus dessas IES, esses
cursos representam a possibilidade dos professores
agregarem teorias e novos conhecimentos aos anos
de pratica pedagogica.

Sobre as exigéncias de formagdes descentralizadas
e aligeiradas:

Ao lado desse processo de mercantilizacao da
educacgao, ha uma forte pressao para que as escolas
e as universidades se voltem para as necessidades

estreitas da industria e do comercio. Parte-se aqui
de uma critica da educacao institucional existente
como ineficiente, inadequada e anacrdnica, em
relacdo as exigéncias do trabalho nos setores da
industria, comeércio e servigos (SILVA, 1994, p. 24).

A tessitura dessa rede de formagao alinhavada pelo
legislador propde-se ainda a dirimir as caréncias
regionais e para tanto a CAPES criou a PLATAFORMA
FREIRE - um sistema informatizado constituindo-se
como um banco de informacdes alimentados pelo
Sistema de Gestao Escolar - SIGE.*® Ao acessar a
PLATAFORMA FREIRE, os professores poderao se
inscrever em diversos cursos de formagao em todo
0O pais.

No momento em que o desenvolvimento do meio
técnico cientifico informacional consolida as politicas
de formacao fomentadas pela UAB e PLATAFORMA
FREIRE, € constituida pela Portaria n® 1.129/09 a Rede
Nacional de Formagao Continuada, para coordenar
0s programas, conforme exposicao a segulir:

Quadro 3 - Programas de formacao continuada de professores.

CURSO OBJETIVO METODOLOGIA PARCERIA
PRO-LETRAMENTO Orientar o trabalho dos | Curso semipresencial | Universidades que
(2005) professores que atuam | de 120 h/a, divididas em [ integram a Rede
nos anos iniciais do |84 horas presenciais e | Nacional de Formacao
ensino fundamental e |36 a distdncia, com oito | Continuada.
assegurar a melhoria | meses em cada etapa:
da qualidade da [ aprendizagem da leitura/
aprendizagem na leitura/ | escrita e aprendizagem
escrita e matematica. de matematica.
PROGRAMA DE GESTAO | Oferecer formacéao | Desenvolve-se em 300 | -IESs;
DA APRENDIZAGEM | continuada em lingua | h/a de formagao: 120 | -Uniao Nacional dos
ESCOLAR - GESTARII portuguesae matematica | horas  presenciais - | Dirigentes Municipais de
(2004) aos professores do | divididas em estudos | Educacao - UNDIME;
ensino fundamenta anos | coletivos e oficinas; 40 | -Conselho Nacional de
finais. horas para elaboragao | Secretarios de Educacao
de  projeto, plantao | - CONSED.
e acompanhamento
pedagogico.
180 horas nao presenciais
- prevé 120 horas para
estudos individuais e
60 horas destinadas a
realizacdo de atividades
propostas pelo curso.
PRO-INFANTIL Curso  semipresencial, | -Programa de Formagao
(2005) Formar professores | com duracao de 2 anos. | de Professores
da Educacao Infantil em Exercicio -
em nivel meédio, na PROFORMACAO
modalidade normal. -Municipios

10. Ferramenta de gestao educacional e aperfeicoamento do trabalho escolar.
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Promover a valorizacao

PACTO NACIONAL DE |da formagao continuada

FORTALECIMENTO DO|dos _ professores
ENSINO MEDIO Sedagogicos que
(2013) atuam no Ensino Médio

publico, nas areas rurais
e urbanas.

Curso  semipresencial, | -IESs;

com duragao de 1ano -Secretarias de Educagao
dos Estados e Municipios;
-CONSED;

-Conselho Nacional de
Educacao - CNE.

Fonte: autoria propria.

Reverberando sobre os cursos do Programa de
formacao, torna-se explicito a sua intencionalidade
com relagao ao fortalecimento da aprendizagem
no que tange as avaliagdes externas - Prova Brasil
e SPAECE - avaliacbes de larga escala aplicadas
nos varios niveis da Educagao Basica. Para obter
um amplo alcance e chegar aos mais longinquos
municipios e “capacitar’ um consideravel numero de
professores sao efetivadas parcerias com diversos
atores: Empresas Privadas - Instituto Itau Cultural,
Instituto Qualidade da Educacgao, Instituto Alfa e
Beto; Fundagdées - Roberto Marinho, Bradesco,
Vanzolini e Lemann; Orgdos da Administragao
Indireta - Fundacdo Nacional do indio (FUNAD,
Fundagao Nacional de Saude (FUNASA), Servico
Social do Comeércio (SESC), Secretaria de Seguranca
e Ministério da Saude.

E assevera:

E isso so sera obtido facilitando a discussao de
temas, seja refletindo e confrontando nogodes,
atitudes, realidades educativas, etc, em suma
analisando situagdes pedagogicas que os levem
a propor, esclarecer, precisar e redefinir conceitos,
a incidir na formagao ou modificacao de atitudes,
estimulando a capacidade de analise e de critica e
ativando a sensibilidade pelos temas da atualidade

(Ibidem, p. 62, 2005).

Em conformidade com as metas estabelecidas pelas
diretrizes do PNE em analise, novos atores farao parte
das agdes da politica de formacao - os estudantes
dos cursos de licenciatura. O Decreto n°® 7.219 de 24
de junho de 2010 institui o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacao a Docéncia - PIBID, coordenado
pela CAPES, tem por finalidade fomentar a iniciagao
a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento
da formacao de docentes em nivel superior e
para a melhoria de qualidade da educacao basica
publica. O programa insere alunos de IESs publicas
nas escolas de educacao basica para dedicar-se
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ao desenvolvimento de projetos ou seminarios que
visam a articulagao entre teoria e pratica para os
futuros docentes em formacao.

3. METODOLOGIA

A presente pesquisa trata-se de um levantamento
bibliografico com base na literatura de pesquisadores
que vem desenvolvendo estudos acerca das
reformas educacionais. Enquadra-se tambéem como
pesquisa documental pois de acordo com Fonseca,
(2002, p. 32), a pesquisa documental recorre a fontes
mais diversificadas e dispersas, sem tratamento
analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais,
revistas, relatorios, documentos oficiais, cartas,
filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatorios de
empresas, videos de programas de televisao, etc.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Destarte, a formagao de professores confronta-se
com a realidade da politica educacional brasileira:
a dicotomia estabelecida pelos direitos garantidos
em varias leis e diretrizes e a realidade que se
coloca aos docentes, frente a falta de tempo ou
incentivo profissional para prosseguir estudando nos
seguintes a graduagao: cursos de pos-graduacao
lato sensu ofertados por instituicbes privadas,
poucas vagas ofertadas para cursos stricto sensu,
muitas horas dedicadas ao plangjamento das aulas,
preenchimento de diarios, elaboracao de provas,
impedindo o professor de usufruir de momentos
destinados aos estudos, limitando-se esses estudos
0s momentos promovidos pelas Secretarias de
Educacao do Estado e Municipios.
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POLITICA ESTADUAL DE EDUCACAO EM TEMPO
INTEGRAL.: desafios de implementacao em uma
escola de Ensino Médio do Ceara

Clairton Lourenco Santos *

State full-time education policy: implementation challenges in a high school in Ceara

Resumo:

Este artigo tem como objetivo geral analisar o processo de implementacao da educagao em tempo integral
numa escola de ensino médio regular no interior do Ceara. Proponho também, os seguintes objetivos
especificos: (i) descrever a implementagao da educacao em tempo integral numa escola no interior do Ceara,
apontando os principais desafios que se colocam neste processo; (i) investigar e analisar as dificuldades dos
agentes internos na implementacao da proposta de educagao em tempo integral com foco na superagao dos
desafios; (iii) propor um plano de acdo que se configure num instrumental de estratégias para a promogao
do aperfeicoamento das praticas de gestao escolar na implementacao da educagao em tempo integral.
Para tanto, utilizamos como metodologia a pesquisa qualitativa, amparada num estudo de caso, tendo como
instrumentos as entrevistas individuais destinadas a gestao escolar e aos professores coordenadores de
ambientes, e grupos focais direcionados aos professores lotados nas disciplinas eletivas e aos alunos lideres
de sala, com o objetivo de realizar uma reflexao mais aprofundada sobre esse processo. Esta pesquisa esta
fundamentada nas ideias dos autores Ana Maria Cavaliere (2007), Isa Maria F. R. Guara (2009), Ligia Martha
C. da Costa Coelho (2009), Miguel Gonzales Arroyo (2012), Gesuina de Fatima Elias Leclerc e Jaqueline Moll
(2012), além das dissertacoes de Antonio Idilvan de Lima Alencar (2015), Elizabeth Oliveira de Medeiros (2016),
Genivaldo Batista Rodrigues (2017), Vanderlei Fernandes Filho (2017), Natalia Fernanda Lobato de Abreu (2017)
Sirlei Adriani dos Santos Baima Elisiario (2017) e Claudio Magalhaes (2018), dentre outras.

Palavras-chave: Educagao Integral. Escola em Tempo Integral. Gestao Escolar.

Abstract:

This article has the general objective of analyzing the process of implementing full-time education in a regular high
school in the interior of Ceara. | also propose the following specific objectives. (i) to describe the implementation of
full-time education in a school in the interior of Ceard, pointing out the main challenges that arise in this process; (ii)
investigate and analyze the difficulties of internal agents in implementing the proposal for full-time education with
a focus on overcoming the challenges; (i) to propose an action plan that constitutes an instrument of strategies
to promote the improvement of school management practices in the implementation of full-time education. To this
end, we used qualitative research as a methodology, supported by a case study, having as instruments individual
interviews aimed at school management and environment coordinators teachers, and focus groups aimed at
teachers assigned to elective subjects and class leader students, in order to carry out a more in-depth reflection on
this process. This research is based on the ideas of the authors Ana Maria Cavaliere (2007), Isa Maria F. R. Guard
(2009), Ligia Martha C. da Costa Coelho (2009), Miguel Gonzdles Arroyo (2012), Gesuina de Fatima Elias Leclerc
and Jaqueline Moll ( 2012), in addition to dissertations by Antonio Idilvan de Lima Alencar (2015), Elizabeth Oliveira
de Medeiros (2016), Genivaldo Batista Rodrigues (2017), Vanderlei Fernandes Filho (2017), Natalia Fernanda Lobato
de Abreu (2017) Sirlei Adriani dos Santos Baima Elisidario (2017) and Claudio Magalhaes (2018), among others.

Keywords: Integral Education. Full-Time School. School management.
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1. INTRODUGAO

No Brasil, a Educagao em Tempo Integral tem
alcancado destaque na legislacao e nas politicas
publicas nos ultimos anos. Segundo dados do
MEC/Inep/DEED/Censo Escolar, elaborados pelo
Movimento Todos Pela Educacdo (OBSERVATORIO
DO PNE, 2019), em 2011, o percentual de escolas
publicas que funcionavam com no minimo 7 horas de
atividades pedagogicas era de 26%, sendo que, em
2019, atingiu o total de 40% das unidades escolares

No Ceard, a recente trajetoria da oferta de escola de
ensino medio em tempo integral, iniciou em 2006,
com a primeira experiéncia no Colegio Estadual
Justiniano de Serpa, em Fortaleza. A partir de 2008,
com a criacao de 25 escolas estaduais de ensino
medio integrado a educagao profissional e em
tempo integral até chegar ao ano de 2016, com a
implementacao de 26 escolas de ensino medio em
tempo integral. Em 2017, o Ceara ja contava com
111 escolas de ensino medio em tempo integral,
distribuidas em todas as regides do estado, que,
juntamente com mais 117 escolas de educacao
profissional, totalizavam 31% das 716 escolas
estaduais de ensino médio.

Neste contexto, o presente caso de gestao tem
como objetivo descrever e investigar o processo
de implementacao da educagao em tempo integral
numa escola da rede estadual do Ceara, alem de
investigar e analisar as dificuldades dos agentes
internos naimplementacao da proposta de educacao
em tempo integral com foco na superacao dos
desafios e propor um plano de agao que se configure
num instrumental de estratégias para a promogao do
aperfeicoamento das praticas de gestao escolar na
implementacao da educacao em tempo integral.

Portanto, com esta pesquisa pretendemos contribuir
na analise critica a respeito das politicas publicas
presentes no Plano Nacional de Educacao (2014-
2024) voltadas para a implementacao da educacao
em tempo integral nas escolas publicas brasileiras,
em especial, no estado do Ceara.
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

No Brasil, a Educagao em Tempo Integral tem
merecido destaque das politicas publicas nos
ultimos anos. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB - Lei n°® 9.394/96) introduziu a
perspectiva de ampliagdo do tempo escolar diario
nos arts. 34 e 87, sendo mais detalhada no Plano
Nacional de Educagao (PNE - Lei n® 10.172/01) e
no Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE -
Decreto n°® 6.094/07).

Segundo dados do MEC/Inep/DEED/Censo
Escolar, elaborados pelo Movimento Todos Pela
Educacado (OBSERVATORIO DO PNE, 2019), em 2011,
o percentual de escolas publicas que funcionavam
com pelo menos 7 horas de atividades pedagogicas
era de 26%, sendo que, em 2019, chegou a 40%,
das escolas publicas da educagao basica, o que
significa dizer que, aproximadamente, 6 milhdes
de estudantes sao atendidos em escolas de tempo
integral. Este acrescimo significativo nas matriculas
na educacao em tempo integral tem provocado
inlumeras discussdes sobre as propostas de
ampliacao do tempo escolar na busca da promogao
de uma educacao de qualidade para todos.

De acordo com Elisiario (2017, p. 16),

[.]comaaprovacao da Constituicao Federalde 1988,
que coloca a educagao como o primeiro dos dez
direitos sociais, fica clara a prioridade educacional
para a sociedade brasileira. Por isso, ao longo
desse ordenamento juridico, os artigos especificos
regentes da educacao reafirmam esse direito que
da capacidade ao cidadao de desenvolver-se

plenamente, construindo, assim, sua cidadania.

No artigo 205 a Constituicao Federal define a
educagao como um direito fundamental, dever do
Estado e da familia, promovido e incentivado pela
sociedade. Ressalta, também, a sua importancia para
o pleno desenvolvimento da pessoa humana, seu
preparo para exercicio da cidadania e qualificacao
para o trabalho.

Em seguida, no artigo 206, a Carta Magna define os
principios daeducacao no pais, aigualdade, liberdade
do processo de construgcao do conhecimento, a
gestao democratica dos estabelecimentos de ensino



e a qualidade do ensino ofertado, contemplando
tambem os conceitos de educagao integral.

De acordo com o Artigo 227 da Constituicao Federal

E dever da familia, da sociedade e do Estado
assegurar a crianga, ao adolescente e ao jovem,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentacdo, a educacao, ao lazer, a
profissionalizacao, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, alem de coloca-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminagao, exploragao,
violéncia, crueldade e opressao (Redagao da

Emenda Constitucional n° 65, de 2010).

Dessaforma, podemos verificar que afundamentacao
para a implementacao da educagao integral vem
sendo construida no pais ha muito tempo por
diversos orgaos e segmentos ligados a educacao
publica.

Por conseguinte, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdao Nacional (LDBEN) N° 0.394/96, que é
a principal lei brasileira que se refere a educacao,
aprovada em dezembro de 1996, também conhecida
popularmente como Lei Darcy Ribeiro, em
homenagem a este importante educador e politico
brasileiro, que foi um dos principais formuladores
desta lei, ressalta em seu artigo 34 a importancia de
uma ampliacao da jornada escolar nas instituicoes de
ensino, com o objetivo de oferecer aos estudantes
um pleno desenvolvimento. Vejamos o referido
artigo abaixo:

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental
incluira pelo menos quatro horas de trabalho efetivo
em sala de aula, sendo progressivamente ampliado
o periodo de permanéncia na escola.

§ 1° S3o ressalvados os casos do ensino noturno e
das formas alternativas de organizagao autorizadas
nesta Lei.

§ 2°
progressivamente em tempo integral, a criterio dos
sistemas de ensino (BRASIL, 1996).

O ensino fundamental sera ministrado

A relevancia desta politica publica educacional
reafirmou-se com a aprovacao do Plano Nacional de
Educacgao (2014-2024), que, entre as suas vinte metas,
estabeleceu a Meta 6, que se destina exclusivamente
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a Educacao Integral propondo “oferecer educacao
em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta
por cento) das escolas publicas, de forma a atender,
pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos(as)
alunos(as) da educagao basica"

A partir de 2008, foram criadas 25 escolas estaduais
de ensino medio integrado a educacao profissional e
em tempo integral até chegar ao ano de 2016, com a
implantagao de 26 escolas de ensino medioemtempo
integral. Atualmente, o Ceara conta com 111 escolas
de ensino médio em tempo integral, distribuidas em
todas as regides do estado, que, juntamente a mais
117 escolas de educacao profissional, totalizam 31%
das 716 escolas estaduais de ensino medio.

Na dissertacao de Alencar, que aborda sobre o inicio
da implementacao da ampliacao do tempo escolar
onde cita que,

em 2008, o governo do Ceara, por meio da Secretaria
de Educacao (SEDUCQC), instituiu a Politica de Ensino
Médio Integrado (EMI) a formacao profissional
de nivel tecnico, com jornada de tempo integral.
Por meio do Programa Brasil Profissionalizado, o
governo federal estabeleceu parcerias entre o MEC
e os estados da federagao para financiar a expansao
da oferta de Ensino Médio Integrado a Educacao
Profissional. Um dos compromissos do Estado do
Ceara tem sido garantir a oferta do Ensino Medio
integrado a formagao profissional com a finalidade
de melhoria da qualidade da educacao publica.
Desse modo, o governo cearense trouxe como
meta, no Plano Integrado de Educacgao Profissional
e Tecnoldgica (CEARA, 2008a) para o triénio 2008-
2010, implantar 50 unidades escolares de Ensino
Medio Integrado a Educagao Profissional (ALENCAR,
2016, p.23).

Ainda segundo Alencar (2016), em 2008, por meio
da Lei Estadual N° 14.273, de 19 de dezembro de
2008 (CEARA, 2008b) a SEDUC-CE ofertou, em
25 (vinte e cinco) unidades escolares, 4 (quatro)
cursos profissionais de nivel técnico: Informatica,
Enfermagem, Guia de Turismo e Seguranga do
Trabalho. A coordenacao dos cursos, em 20 (vinte)
municipios, foi realizada pela Célula de Formacao
para o Jovem Cidadao, na Coordenadoria de
Desenvolvimento da Escola (Decreto Estadual N°
28639, de 17 de abril de 2007 - CEARA, 2007c) e



beneficiou 4.230 jovens. Em 2009, foram implantadas
mais 26 escolas de educagao profissional.

Com essas acodes, a meta do triénio foi atingida
logo nos dois primeiros anos de governo. Vale
ressaltar, que no periodo de 2011 a 2014, a Secretaria
da Educacao do Estado do Ceara implantou 110
unidades escolares de Ensino Medio Integrado a
Educacao Profissional.

Neste contexto, a Secretaria da Educacao do Ceara
visando alcancarumadas metas do Plano Nacionalde
Educacao para o decénio 2014/2024, que ¢é “oferecer
educagao em tempo integralem, no minimo, 50% das
escolas publicas, de forma a atender, pelo menos,
25% dos alunos da Educacao Basica" tem realizado
acoes e disponibilizado investimentos para oferecer
aos gestores escolares as condicdes necessarias
para ampliacao da jornada escolar.

Para concretizar esse objetivo, em 2016, a Seduc
iniciou a implementagao da educagdao em tempo
integral em 26 escolas estaduais de ensino médio
regular, sendo uma em cada Coordenadoria Regional
de Desenvolvimento da Educacgao (Crede) e duas em
cada Superintendéncia das Escolas Estaduais de
Fortaleza (Sefor), levando-se como principal critério
para escolha o maior percentual de alunos atendidos
em programas sociais por baixa renda.

Em 2017, o Governo Estadual sancionou a LEI N.°
16.287, que institui a politica de ensino médio em
tempo integral no ambito da rede estadual de
ensino do Ceara. O artigo 1° aborda a instituicao
da Politica de Ensino Médio em Tempo Integral
no ambito da Rede Estadual de Ensino do Ceara
objetivando a progressiva adequacao das escolas ja
em funcionamento, ou que vierem a ser criadas, para
a oferta de Ensino Médio em Tempo Integral, com 45
(quarenta e cinco) horas semanais.

A nova politica de Ensino Médio em Tempo Integral
autoriza a criacao e a insercao de escolas estaduais
em escolas de tempo integral. A proposta tem a
finalidade de ampliar o tempo de permanéncia
dos alunos na escola e proporciona-los mais
oportunidades de aprendizagem dos conteudos da
base nacional comum curricular e de outros saberes
necessarios para uma formagao humana integral.
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O paragrafo 1° do Capitulo | dessa lei traz as seguintes
finalidades:

| - ampliar as oportunidades para formagao integral
dos jovens cearenses de modo a respeitar seus
projetos de vida;

Il - aperfeigoar o servigo educacional oferecido nas
escolas estaduais com vistas a corresponder as
expectativas da sociedade cearense;

1l - cumprir as metas dos Planos Nacional e Estadual
de Educacao relacionadas ao Ensino Medio;

v -
qualidade educacional

melhorar os indicadores que medem a
das escolas publicas
estaduais de Ensino Médio;

V - promover campanhas e agdes no ambito escolar
sobre a relevancia dos valores morais e éticos para
a boa convivéncia entre os discentes, com énfase
ao combate e prevencao a violéncia dentro das
escolas da Rede Publica de Ensino Medio Integral,
VI - monitorar o cumprimento de suas metas com
avaliacoes periodicas de acordo com Plano Nacional
e Estadual de Educacao, preferéncia semestral,
para corrigir em tempo habil as irregularidades e
manter o desempenho almejado;

VIl - promover a educagao para a paz e a
convivéncia com as diferencas;

VIl - garantir o aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formacao ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IX - assegurar a preparagao basica para o trabalho
e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar
com flexibilidade a novas condicdes de ocupacao
ou aperfeicoamento posteriores;

X - ensejar a compreensao dos fundamentos
cientifico-tecnologicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de
cada disciplina.

Esta lei demonstra a atencao que o Governo do
Ceara tem dado para o projeto de ampliagao do
tempo escola como alternativa para promover o
pleno desenvolvimento dos jovens cearenses.

Dessa forma, as escolas de ensino meédio em tempo
integral devem construir uma proposta pedagogica
com um curriculo flexivel e diversificado, que
contemplem as particularidades de cada aluno,
promovendo um acompanhamento individualizado
e inovando nos metodos de aprendizagem, com



pesquisa cientifica e trabalho como principio
educativo.

Portanto, a lei busca ainda o maior envolvimento das
familias, da comunidade e a pactuacao de parcerias
com entidades ndo governamentais com o objetivo
de promover uma formacgao integral dos jovens
cearenses.

Ja no ano de 2018, o Governo do Ceara deu
continuidade ao processo de expansao da politica de
educagao em tempo integral contemplando com a
implementacao da proposta de educacao em tempo
integral em mais 40 escolas no ano de 2018, o estado
do Ceara chega ao total de 111 escolas com nesta
nova proposta de ensino, indo ao encontro da meta
6 do PNE (2014-2024) que propde a ampliagcao das
escolas de educagcao em tempo integral para 50%
ate seu téermino.

Podemos destacar que o Governo do Ceara vem
priorizando nos ultimos anos a ampliagao do tempo
escolar com o objetivo de melhorar a qualidade
do ensino dos jovens atendidos, mas o grande
problema desses programas educacionais € perder
a eficiéncia por falta de acompanhamento e suportes
material, financeiro e humano para manter as agcoes
necessarias que estao definidas nas propostas de
educagao em tempo integral, ocasionando um
impacto negativo na Politica Estadual de Educacao
em Tempo Integral.

A escola foco da pesquisa foi o Liceu de Camocim
Deputado Murilo Aguiar, pertencente a Coordenadoria
Regional de Desenvolvimento da Educagao - CREDE
4, € uma escola estadual de ensino médio, localizada
na cidade de Camocim-CE, estando inscrita no
INEP com o N° 23265795. Inaugurada em 18 de
agosto de 2006, situada geograficamente em uma
regiao periférica da cidade, no bairro Sao Francisco,
atendendo a alunos de sete bairros proximos, e
também moradores da zona rural.

A condicao socioeconémica da comunidade escolar
€ baixa, com cerca de 89% das familias atendidas
pelo Programa Bolsa Familia. Como apresentada na
tabela abaixo:
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Tabela 1 - Quantitativo de Alunos Beneficiarios do
Programa Bolsa Familia - 2018.

, NO ,
SERIE ALUNOS BENEFICIARIOS
13(INTEGRAL) 160 137 (86%)
23(INTEGRAL) 107 96(90%)
33(INTEGRAL) 103 95 (92%)
RESIEMPO | 370 328(89%)

Fonte: Elaborada pelo autor.

Além da caréncia financeira demonstrada pela tabela
1, no qual a grande maioria dos alunos € beneficiaria
do Programa Bolsa Familia. Segundo dados do IBGE
a cidade tinha uma populagao de 62 985 pessoas,
em 2017. Alcancando um indice de desenvolvimento
humano municipal (IDHM) de 0,620, em 2010. E um
PIB per capita de 8.716,75 R$, em 2015,

A escola foi escolhida pelo Governo Estadual para
implementar o ensino médio em tempo integral,
principalmente, pelo grande percentual de alunos
atendidos pelo Programa Bolsa Familia. O processo
de implementagao aconteceu de forma gradual,
sendo apenas com as quatro turmas de 12 série, em
2016, com 160 alunos, enquanto as trés turmas de 22
série e as trés de 32 série continuaram com tempo
parcial. Ja, em 2017, foram mais quatro turmas de 1@
série e trésturmas de 22 serie, totalizando sete turmas
em tempo integral e apenas duas de 32 série em
tempo parcial. Em 2018, sao todas as dez turmas em
tempo integral, totalizando 370 alunos. Vale ressaltar
que este ano a escola passou por uma mudanga na
sua denominacao sendo reconhecida oficialmente
como Escola de Ensino Médio em Tempo Integral
(EEMTI) Deputado Murilo Aguiar.

Abordaremos a forma como a gestao escolar com os
professores organizam espagos e tempos da escola
de Educacao em Tempo Integral, que iniciam as
7h30min e terminam as 17 h, totalizando 9 h aulas por
dia.

O prédio em que funcionava a escola regular,
contava com seis banheiros e apenas seis chuveiros
no total, a cantina era pequena e nao possuia
mesas para refeitorio, também as salas de aula
contavam apenas com ventiladores e os ambientes
pedagogicos (laboratorios de Fisica, Quimica,
Biologia, Matematica, Informatica e Biblioteca) nao



possuiam equipamentos suficientes para a proposta
diferenciada do tempo integral.

Durante este periodo de implementacao, a escola
passou por reformas nos banheiros, na cantina e
na quadra poliesportiva e também recebeu mesas

para refeitorio, armarios para alunos e recentemente
todas as salas de aula foram climatizadas.

Os componentes curriculares para as EEMTIs, sao
distribuidos de acordo com a Proposta Curricular da
SEDUC, atualizada em 2018, e que estao organizados
de acordo com a tabela a seguir:

Tabela 2 - Grade Curricular Semanal da EEMTI Deputado Murilo Aguiar.

Lingua Portuguesa 6 6 6
Arte 1 1 1
Educacao Fisica 2 2 2
Lingua Inglesa 1 1 2
Espanhol 1 1
Matematica 6 6 6
Biologia 2 3 2
Quimica 2 2 2
Fisica 3 2 2
Historia 2 2 2
Geografia 2 2 2
Sociologia 1 1 1
Filosofia 1 1 1
NTPPS 4 4 4
Formacao Cidada 1 1 1
Tempo Eletivo 1 (Clube Estudantil) 2 2 2
Tempo Eletivo 2 2 2 2
Tempo Eletivo 3 2 2 2
Tempo Eletivo 4 2 2 2
Tempo Eletivo 5 2 2 2

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na tabela 2 encontramos a distribuicao dos
componentes curriculares. Ao longo das 9 horas e
30 minutos diarias, em que os alunos permanecem
na escola, com nove tempos de 50 minutos, sendo
cinco tempos no periodo da manha e quatro tempos
no periodo da tarde. Como se pode verificar, sao
trinta aulas semanais da base comum e quinze aulas

semanais da parte diversificada, proporcionando
a escola o desafio para organizar 0os espacos e 0s
tempos pedagogicos com foco na promogao de uma
educacao integral para seus educandos.

A gestao escolar, com os coordenadores
escolares, professores, funcionarios, alunos e pais/



responsaveis com a ampliacdo do tempo escolar
tem enfrentado dificuldades de infraestrutura,
adaptacao de alunos, fornecimento de alimentagao,
lotacao de professores, reorganizacao pedagogica,
disponibilidade de recursos humanos e materiais,
que estao proporcionando, em muitos momentos,
descreditos por parte da comunidade escolar em
relacao as melhorias esperadas apos a ampliagao do
tempo escolar.

Esses descréditos aconteceram, principalmente,
porque foi criada uma alta expectativa em
relacdo as melhorias advindas para a escola
com a implementagcao do tempo integral, pois a
comunidade escolar acreditava que as condigoes
fisicas, financeiras, estruturais, pedagogicas e de
materiais viriam num rapido espaco de tempo, mas
devido a questdes burocraticas essas melhorias
estao acontecendo de forma lenta e numa proporcao
menor do que a escola necessitava para promover
a formacgao integral e em tempo integral para seus
educandos.

Podemos citar a dificuldade em manter os alunos
na escola, pois aproximadamente, 8% dos alunos,
nos anos de 2016 a 2018 (vide tabela 1), solicitaram
transferéncia por nao terem se adaptado ao tempo
integral, alem do grande numero de reclamagoes
de pais, alunos, funcionarios e professores, levadas
a gestao escolar, ocasionadas pelas condicoes
inadequadas para oferta da educagao em tempo
integral.

Na area pedagogica, podemos citar como desafio
para implementagao do tempo integral a falta de
formagao ofertada aos professores para ministrarem
as disciplinas eletivas, que sao escolhidas pelos
alunos, sendo 2 horas/aula por dia, para cada aluno.

Podemos destacar que os tempos eletivos
diversificam o curriculo e oportunizam a construcao
do itinerario formativo por aluno de acordo com seus
interesses e projetos de vida. Mas infelizmente, devido
a falta de preparacao dos professores e tambéem a
falta de materiais estruturados, durante o semestre
acontece uma procura constante dos alunos para
trocarem de eletiva e também reclamacgdes sobre a
qualidade dessa oferta.
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Cada aluno tem cinco tempos eletivos por semana.
A oferta das atividades eletivas em cada tempo deve
considerar dois parametros: niumero de turmas no
tempo integral e numero de alunos matriculados em
cada turma.

Em nenhum tempo eletivo sera possivel ofertar
eletivas ministradas por professores que ultrapasse
o numero de turmas do tempo integral, ocasionando,
um numero excessivo de alunos em eletivas, no qual
somente um professor nao tem como atender, como
por exemplo, na eletiva de violao.

A oferta de atividades eletivas, portanto, deve ser
diversificada quanto aos responsaveis pela atividade
eletiva, podendo ser professor, tutor, voluntario ou
organizacao de Clube Estudantil. Abaixo o quadro
com os Eixos que constam no documento orientador
da SEDUC (2016):

Quadro 1 - Lista dos Eixos das disciplinas eletivas.

EIXOS

Educacao em direitos humanos

Educacao cientifica

Formagao profissional e-jovem

Educacao ambiental e sustentabilidade
Mundo do trabalho

Comunicagao, uso de midias, cultura digital e
tecnologica

Esporte, lazer e promogao da saude

Arte e cultura

Clubes estudantis e desenvolvimento de projetos

Aprofundamento de conteudos do nucleo comum

Fonte: Nota Tecnica para Escolas de Tempo Integral n®
01_2016_ SEDUC.

Outro fator complicador € que a lotagao dos
professores para as disciplinas eletivas deve ser
feita apenas com os ja lotados nas disciplinas da
base comum, dificultando a variedade da oferta,
principalmente nos eixos Artes e Cultura, por ter
uma grande procura pelos alunos e na lotagao nao
possuir professores suficientes com conhecimentos
para ministrarem eletivas, por exemplo, de teatro,
dancga e pintura.

A EEMTI Deputado Murilo Aguiar, situada em
Camocim-CE, € uma das escolas que teve seu projeto



de construcao pensado para classes regulares de
Ensino Medio e que, em 2016, foi adaptada para
funcionar como uma EEMTI.

Dessa forma, € fundamental pensarmos nos desafios
da implementacao de um projeto de educacao
em tempo integral que se baseie em praticas
que estejam em sintonia com os fundamentos de
formagao integral do aluno. Acdes e projetos focados
no alcance da educacgao integral dos discentes sao
desafiadores ao proporem o aperfeicoamento do
que e ofertado no ensino regular, isto €, nao apenas
proporcionando mais tempo das mesmas praticas.
Nesse contexto, tais desafios so serao superados a luz
das concepgdes dos atores envolvidos diretamente
na proposta, que nos mostram uma visao mais
aproximada da implementagao da educacao tempo
em integral e nos fazem refletir entre as contradicoes
entre o que prevé o projeto estadual e como esta
ocorrendo na praticaaimplementacao desse modelo
de tempo integral na escola alvo da pesquisa.

Portanto, o presente estudo de caso visara promover
o aperfeicoamento da implementacao da educacao
em tempo integral, no contexto desta instituicao de
ensino, marcada por desafios a comunidade escolar
e aos orgaos publicos, que anseiam pela promogao
de uma educagao com qualidade, capaz de garantir,
assim, 0 acesso e a permanéncia dos discentes,
visando oferecer o direito de todos a uma formagao
integral.

3. METODOLOGIA

A metodologia da pesquisa que tem uma proposta
qualitativa, amparada num estudo de caso, tendo
como instrumentos, as entrevistas semiestruturadas
destinadas a atual diretora, a ex-coordenadora
escolar e a ex-regente do Centro de Multimeios,
também foram realizados dois grupos focais um
direcionado a oito professores lotados nas disciplinas
eletivas e outro aos sete alunos lideres de sala, com
0 objetivo de realizar uma reflexao mais aprofundada
sobre esses elementos a partir da visao dos sujeitos
que efetivamente compdem o contexto educacional.

O objetivo do estudo de caso nesse programa de
mestrado profissional €, portanto, nos introduzir no
mundo dos casos de gestao, para que consigamos
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identificar as semelhangas existentes entre eles, e
tambeém, compreender as diversas possibilidades
de diferencas possiveis na elaboracao de um caso,
a partir da nossa realidade profissional. Segundo
Magaldi:

Podemos afirmar que o caso de gestao funciona
no PPGP como uma ancora, garantindo que as
discussdes e pesquisas estejam envolvidas com
questoes empiricas. Alem disso, relaciona a dimensao
pratica da educagao publica e o protagonismo ao
universo conceitual sobre a educacao. Em outras
palavras, o universo conceitual € levado a dialogar
com o universo empirico, tendo como objetivo a
transformacao da realidade, e nao a ampliacao e
aprofundamento do arcabougo conceitual (MAGALDI,
2017, p.2).

A escolha pelas entrevistas semiestruturadas
deveu-se pela possibilidade desse instrumento
nos apresentar com maior precisao 0s anseios,
0s conhecimentos e as percepcdes dos atores
escolares (gestao escolar e regente do centro de
multimeios) a respeito da politica de educacao
em tempo integral desenvolvida na escola. Foram
realizadas 3 entrevistas semiestruturadas, divididas
da seguinte maneira:

A primeira com a atual gestora, a qual assumiu
a direcao em margco de 2018, no lugar deste
pesquisador. Com ela foram coletadas informagdes
sobre as demandas administrativas, financeiras e de
recursos humanos advindas da implementacao da
educacao em tempo integral. A segunda foi realizada
com a ex-coordenadora escolar que atuou no
periodo de agosto de 2009 até margo de 2018, com
as suas informagdes poderemos conhecer melhor
a proposta pedagogica do Projeto de Educacao
em Tempo Integral e como se deu esta transicao
do ensino regular para a proposta de educacao em
tempo integral.

Dessa forma, sera possivel entender assuntos
relacionados a capacitagao dada pela Secretaria
Estadual de Educacao do Ceara, topicos que serao
levantados durante a entrevista. A terceira entrevista
foi realizada com a ex-regente do Centro de
Multimeios, que atuou nosanos de 2016-2017 e que foi
responsavel por ofertar disciplinas eletivas e tambem
por apoiar os professores a ministrarem suas eletivas



em outros ambientes de aprendizagem, como casa
da matematica, laboratorios de informatica, de
biologia, de quimica e de fisica.

As entrevistas foram realizadas no més de dezembro,
apos o agendamento prévio com a diretora, a ex-
coordenadoraeaex-regentedoCentrodeMultimeios.
Contudo, elas ocorreram em dias diferentes, visto
que a ex-coordenadora trabalha agora em outra
escola, entdo num dia foram entrevistadas na propria
instituicao a diretora e ex-regente e em outro dia a
ex-coordenadora escolar na nova escola onde atua
como professora. Com relagao as entrevistas, todas
foram realizadas de forma tranquila e respeitosa.

Tambem foram realizados dois grupos focais, em
marco de 2019, um com 8 professores lotados nas
disciplinas eletivas no periodo de 2016-2019 e outro
com sete alunos lideres de sala das turmas do ano de
2019. Esses momentos foram registrados em audio
com a assinatura de termo de aceitagao de todos os
professores e alunos participantes.

Esses dois grupos focais aconteceram na sala de
planejamento coletivo, sendo realizados de forma
tranquila e com uma boa interacao dos participantes,
principalmente, no grupo de professores que
fizeram mais contribuicoes sobre os desafios da
implementacao da proposta de educagao em
tempo integral. Ressaltamos que esses atores
sao importantes fontes de informacao para
compreendermos os desafios de implementacao da
educagao em tempo integral na escola pesquisada.
Vale ressaltar que as informagoes, cedidas por esses
membros da comunidade escolar, proporcionaram
tragar um panorama sobre as dificuldades da
implementacao da Educacdo em Tempo Integral na
instituicao objeto da pesquisa, dando um norte para
a elaboracao de um plano de intervencao.

Assim, a partir das entrevistas com os atores
educacionais e da realizagao dos dois grupos
focais conseguimos caracterizar preliminarmente
a realidade escolar, além de percebermos as
dificuldades para a implementacao da educacao
em tempo integral, bem como a atuacao dos atores
(equipe gestora e pedagogica, professores e alunos)
educacionais, que tratam diariamente com esta nova
proposta educacional. Para tal, ressaltamos que a
escola, ambito da pesquisa, foi escolhida por ter
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sido parte, por um periodo de doze anos, do meu
ambiente de atuagao profissional.

A partir dos dados obtidos nas entrevistas e nos
grupos focais planejamos agdes para serem
desenvolvidas pela gestdao escolar, nucleo
pedagogico e professores para a superagao dos
desafios apresentados na implementacao da Politica
Estadual de Educacao em Tempo Integral na escola
pesquisada. Seguem abaixo as acdes propostas:

ACAO 1 - Realizar um Curso sobre legislacdes
educacionais e conceito de educagao integral
sugerido pela Politica Estadual de Educagao em
Tempo Integral do Ceara para a comunidade escolar
(Nucleo Gestor, Nucleo Pedagdgico, pais, alunos e
professores),

ACAO 2 - Elaborar um plano de melhorias estruturais
para ser enviado aos 0rgaos superiores;

ACAO 3 - Promover atividades voltadas para as
escolas de ensino fundamental;

AQAO 4 - Revisar o PPP, de modo que esse
documento contenha essas novas orientacdes, bem
como as intencionalidades educativas a partir da
ampliagao do tempo escolar;

ACAO 5 - Realizar oficinas pedagdgicas para
aprofundamento de novas metodologias para
aperfeicoamento da Proposta de Educagao em
Tempo Integral com énfase para as disciplinas
eletivas;

ACAO 6 - Solicitar junto aos orgaos superiores da
SEDUC mudangas no processo de contratagao e
na carga horaria dos professores para atuarem na
EEMTI;

ACAO 7 - Realizaragdes de Fortalecimento do Grémio
Estudantil, do Conselho Escolar e da Congregacao
de professores.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Para que esse objetivo fosse alcancado,
primeiramente realizamos uma descricao de todo
o processo envolvendo a adaptagao de uma escola
regular de Ensino Medio do interior do Ceara que
passou a funcionar como uma escola de educagao
em tempo integral a partir de 2016. Verificamos que
as decisdes e implicacdes a respeito dessa mudanca
nao tiveram uma boa discussdo com a comunidade
escolar e que as condicdes estruturais, financeiras



e de pessoal que foram dadas para gestao escolar
foram insuficientes para que pudesse conduzir o
processo de implementagao da politica publica de
ampliagdo do tempo escolar com eficiéncia, motivo
pelo qual nos fez escolher este tema para nossa

educagao de tempo integral como um compromisso
de todos na busca pelo desenvolvimento pleno
das criangas, adolescentes e jovens, ofertando-lhes
uma educacao de qualidade como assegurada na
Constituicao Federal de 1988.

pesquisa. Portanto, o grande desafio € inserir a
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CONSIDERAGOES PARA POLITICAS EDUCACIONAIS
QUE FOMENTEM UM ENSINO DE FILOSOFIA PARA O
CUIDADO DE SI*

Antonio Alex Pereira de Sousa 2

Resumo:

O artigo apresenta sugestées, no campo das politicas educacionais, para que haja um fomento do ensino de
Filosofia, na etapa final da educacao basica, proximo do que chamamos de um ensino para o cuidado de si.
A partir da leitura foucaultiana do cuidado de si e de entrevistas realizadas com professores de Filosofia do
Ensino Médio, tecemos algumas consideracdes para que instancias e atores diversos da sociedade, que sao
responsaveis pela educacao formal, possam fomentar uma educacao, especialmente no que se refere ao
ensino de Filosofia, que forme integralmente os discentes brasileiros.

Palavras-chave: Cuidado de Si. Ensino de Filosofia. Ensino Médio.

Abstract:

The article presents suggestions, in the field of educational policies, so that there is a promotion of the teaching of
Philosophy, in the final stage of basic education, close to what we call teaching for self-care. From the Foucauldian
reading of self-care and interviews with high school Philosophy teachers, we make some considerations so that
different instances and actors of society, which are responsible for formal education, can promote education,
especially with regard to to the teaching of Philosophy, which fully trains Brazilian students.

Keywords: Self-Care. Teaching Philosophy. High School.

1. O presente artigo € espelhado em parte da pesquisa de mestrado realizada por Anténio Alex Pereira de Sousa, ho programa de
pos-graduacao profissional em Filosofia da Universidade Federal do Ceara, que teve como orientador o professor Dr. Fernando
Ribeiro de Moraes Barros. Trechos da pesquisa foram publicadas, também, na revista Ocurssus.

2. Doutorando e mestre em Filosofia pela Universidade Federal do Ceara, graduado em Filosofia pela Universidade Estadual do
Ceara. Professor de Filosofia do Ensino Médio na Rede Estadual de Educacao do Ceara (SEDUC/CE).



1. INTRODUGAO

O ensino de Filosofia na etapa final da Educacao
Basica vem se mostrando um fecundo espago para a
reflexao de problemas filosoficos e educacionais. As
consideracoes deste texto, por exemplo, surgiram de
um trabalho de pesquisa em nivel de mestrado que
teve por objetivo refletir a possibilidade do cuidado
de si, conceito analisado por Michel Foucault em
seus ultimos cursos e obras,* como meio para pensar
a Filosofia no Ensino Medio.

Das diversas ideias importantes para o
desenvolvimento da pesquisa, citamos as de cuidado
de si, mestre do cuidado e praticas de si. O cuidado
de si (epiméleia heautot)* pode ser entendido como
a incitagao feita pelo mestre do cuidado para que
o discipulo pudesse ter cuidados consigo mesmo,
podendo ser entendido, também, como um

[.] "ocupar-se consigo mesmo’ ‘ter cuidados
consigo’, ‘retirar-se em si mesmo’, ‘recolher-se

ow "ow

em si', "sentir prazer em si mesmo’, “buscar deleite

P

somente em si', “permanecer em companhia de

now now

si mesmo”, “ser amigo de si mesmo’, ‘estar em si

now

corno numa fortaleza’, “cuidar-se” ou “prestar culto

a si mesmo”, “respeitar-se’, etc. (FOUCAULT, 2014a,
p.13)5

Para que essa incitacao fosse realizada, os mestres
do cuidado langavam mao de praticas que levavam
os discipulos a ter esses cuidados consigo mesmo.
O mestre tem esse estatuto, saber ensinar os outros
a cuidar de si mesmos, justamente por aplicar a si
mesmo essas praticas que os levavam a dominio
de si caracteristico da epiméleia heautod. Entre elas
estao a meditacao, a escrita, o siléncio, a abstinéncia,
o uso da fala franca etc. Em nossa pesquisa,

trabalhamos com duas praticas que concluimos ser
as mais utilizadas pelos professores de Filosofia no
Ensino Medio, a escrita e a fala. Assim, deslocamos
os conceitos de escrita de si e parresia (fala franca),
para pensar a pratica docente dos filosofos que
ensinam na Educacao Basica.

Partindo dessa compreensao de cuidado de si e
entendendo que as caracteristicas desses mestres
do cuidado, como Pitagoras, Socrates, Platao,
Séneca, Marco Antonio, Epicuro, Diogenes de Sinope
e outros, poderiam ser deslocadas para pensar a
pratica de docentes de Filosofia do Ensino Médio no
presente, pontuamos algumas consideragdes que,
se atenta por aqueles as analisam, poderiam ser
meios para uma elevagao do seu nivel de ensino e
para um aprendizado significativo, deste importante
saber, pelos discentes secundaristas.

Lancando mao das informagodes obtidas no processo
de pesquisa bibliografica, especialmente das obras
de Michel Foucault, e de entrevistas realizadas com
os docentes e vivéncias do professor de Filosofia
pesquisador, apresentaremos algumas questdes
para que o ensino de Filosofia, num futuro préximo,
possa se realizar por outras formas, na qual o cuidado
de si seja uma possibilidade. As entrevistas foram
desenvolvidas com docentes de escolas publicas
do Ensino Médio, nas quais seguiram o modelo
semiestruturado, que parte de perguntas objetivas,
mas com possibilidade de criagao de novas que
surgem no decorrer da entrevista (JUNIOR, 2011),
dando um teor mais volatil.

Segue, entao, sugestdes extraidas das falas dos
docentes entrevistados acerca de atores diversos
responsaveis por fazer a educagcao, como a
Universidade, a Secretaria de Educacao, as gestdes e
os docentes, principalmente os de Filosofia, para que

3. Subjetividade e Verdade (2016), curso de 1980-1981; A Hermenéutica do sujeito (2014b), curso de 1981-1982; O governo de si e dos
outros (2010), curso de 1982-1983; A coragem da Verdade (2014a), curso de 1983-1984; Historia da sexualidade 2: o uso dos prazeres
(2009); Historia da sexualidade 3: o cuidado de si (2014¢).

4. O termo epiméleia heautod, que na traducao realizada por Michel Foucault significa ter cuidados para consigo, € utilizado por
ele, inicialmente, nos seus cursos ministrados no College de France. No curso de 1983-1984, intitulado A coragem da Verdade
(2014a), o termo epiméleia heautoti € menos utilizado que nos cursos dos anos anteriores e a analise da obra prioriza a parresia em
Socrates e nos filosofos helenisticos, especialmente os cinicos. Uma das tradugdes presentes no dicionario grego-francés de Bailly,
Dictionnaire Grec Frangais (2000), traduz o termo Epimeleia (ermuéAeia) por surveillance, gouvernement e administration (p. 339) que,
respectivamente, poderia, de forma geral, ser traduzido por fiscalizagcao, governo e administragao; ja o termo Heautod (eavto0)
€ traduzido por de soi-méme, a soi-méme e soi-méme (p. 239) - entre outras -, que podem ser compreendidas, dentro de cada
contexto, como si mesmo. Essa tradugao se aproxima, semanticamente, da presente na obra Léxico do Novo Testamento - Grego/
Portugués (2005), de Wilbur Gingrich e Frederick Danker, que traduz Epimeleia (emmuéAeia) por cuidado e atengao (p.82).

5. Para Foucault, esses termos foram ressignificados pelo cristianismo medieval, passando a ser entendido como um incentivo a
um individualismo exacerbado, argumento utilizado para desqualificar o cuidado de si. Para mais, ver a aula de 6 de janeiro de 1982
(FOUCAULT, 2014a) e a entrevista A ética do cuidado de si como pratica de liberdade (FOUCAULT, 2012a, p. 264), como tambéem na
obra de Muchail (2011).
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um ensino para o cuidado de si, termo que pensamos
ser adequado para uma pensarmos uma formagao
integral e ética, que dé autonomia aos estudantes,
possa ser realizado.

2. NAS UNIVERSIDADES

A Universidade € uma instituicdo que trabalha
com especializagao, mas daquele que ela forma €
exigido ministrar conteudos gerais. Essa parafrase
da fala de um dos professores entrevistados mostra,
superficialmente, o possivel descompasso que ha
entre a formacao dos professores de Filosofia nas
Universidades do Ceara, quiga no Brasil, e a pratica
docente dos professores na educagao basica.
Partindo dessas e de outras questoes observadas
durante a pesquisa, sugerimos algumas reflexodes
que os cursos de licenciatura em Filosofia devem
realizar para que a formacao dos futuros professores
possa atendar as demandas escolares.

Projeto Pedagogico (PP): € necessario que as
licenciaturas em Filosofia realizem uma profunda
reflexdo dos seus objetivos e das suas estruturas,
que passa por uma revisao curricular articulada com
uma reelaboracao do PP dos cursos revendo suas
estrategias e a especificidade da licenciatura em
relagao aos cursos de bacharelado em Filosofia. Em
decorréncia de muitas faculdades e universidades
oferecem, com o mesmo quadro de docentes,
bacharelado e licenciatura em Filosofia, muitos dos
professores ministram suas aulas ndo priorizando a
licenciatura, ja que aforma de ensinar na universidade
esta relacionada, diretamente, com a forma de
pesquisa do bacharelado, que se caracteriza por
uma especializagao de estudo de temas filosoficos,
deixando em segundo plano as questdes pertinentes
a formacao do professor de Filosofia. Essa questao
dificulta a criagao de um projeto coeso e coerente
que atenda a especificidade do curso de licenciatura
em Filosofia. Junto a isso, € necessario que todos os
professores do curso participem desse processo,
pois, além se colocarem como participes do
processo, precisam rever sua cultura de ensino que
relega o ensino a segundo plano na formagao;

Formacao: os professores da licenciatura em Filosofia
devem refletir e rever seu papel na formagao de
professores para o ensino medio. Um espacgo para
isso € a semana pedagogica de cada curso, mas
também o trabalho e esforgo individual de cada
professor. Essa reflexdao deve estar inicialmente,
como acima apresentamos, na criagao de um novo
curriculo ou PP dos cursos, mas cada professor deve
refletir sobre seu papel e sua especificidade dentro
do processo de formacao do professor de Filosofia
paraaeducagao basica. Neste processo, € importante
que os cursos priorizem na lotagao das disciplinas
chamadas pedagogicas, como praticas de ensino e
estagios, professores que tenha pesquisa na area,
pois o que geralmente ocorre € a lotacao, para essas
disciplinas, de docentes que pesquisam conteudos
estritamente filosoficos, deixando para segundo ou
terceiro plano questdes especifica para a formagao
dos professores de Filosofia. Outra questao que
deve ser refletida pelas licenciaturas € o ensino de
‘novas” competéncias exigidas dos professores
do Ensino Médio e citadas de forma indireta em
varias entrevistas, como habilidades com a oratodria,
expressao corporal, equilibrio emocional, criatividade
etc. Com isso, os cursos universitarios devem criar
novas disciplinas que atendam essa demanda,
decisao mais adequada, pois se tornaria parte da
cultura dos cursos, ou fazer parcerias com outras
instituicoes, que consideramos nao adequadas,
pois as colocaria como de menor importancia na
formacao dos professores, competéncias que sao
exigidas nas salas de aula da educagao basica no
Brasil, principalmente nas escolas publicas;

Pesquisa: mesmo com a legislacao brasileira
definindo que os cursos de licenciatura em Filosofia
devam, exclusivamente, formar professores, e
nao pesquisadores® o cenario atual exige que os
professores criem formas novas de docéncia, € a
pesquisa se apresenta como um dos meios mais
eficazes para que isso aconteca. Desse modo, €
na universidade que se deve iniciar o fomento a
pesquisa. Os professores das licenciaturas devem,
para isso, realizar pesquisas sobre ensino de Filosofia
que, nao necessariamente, seja sobre o ensino
medio, mas tambeém sobre seu ensino no proprio

6. Os cursos deverao formar bachareis ou licenciados em Filosofia. O bacharelado deve caracterizar-se principalmente pela
pesquisa, em geral direcionada aos programas de pds-graduacao em Filosofia, bem como ao magistério superior. A licenciatura, a
ser orientada tambeém pelas Diretrizes para a Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica em cursos de nivel superior, volta-
se sobretudo para o ensino de Filosofia no nivel médio. Ambos os cursos devem oferecer substancialmente a mesma formagao, em
termos de conteudo e de qualidade, organizada em conteudos basicos e nucleos tematicos. (BRASIL, 2001, p. 4)



nivel superior. E nesse vacuo, por exemplo, que
surgiu o grupo de trabalho (GT) da ANPOF Filosofar
e Ensinar Filosofia, no qual professores universitarios
discutem sobre o ensino de Filosofia. Essa tese
que defendemos nao afirma que os professores
devam enviar suas pesquisas ou participar do GT
citado, mas € um exemplo que contempla a fala
aqui proposta. Ora, sabemos que a especializagao
€ uma caracteristica da Universidade, e que a
maioria dos professores desenvolvem pesquisas
em torno de um pensador, um tema ou um periodo,
como a Filosofia medieval, antiga etc. Para que os
estimulos a pesquisa sobre o ensino de Filosofia
pelos professores universitarios ocorram € preciso
incentivo e fomento, financeiros, académicos, ético
etc. Pensamos, assim, que o ensino de Filosofia
passaria a ser um objeto de pesquisa dos docentes
das licenciaturas em Filosofia e, consequentemente,
dos seus alunos de graduacao, ja que apresentando
suas pesquisas estimulariam os futuros professores
a tambeém realizarem. Uma mudancga nesse sentido
afetaria, diretamente, o0 modo como os professores
universitarios veem sua pratica pedagogica, tendo
efeitos diretos no modo ensinar Filosofia nas salas de
aula da educacgao basica.

Os cursos de licenciatura em Filosofia, assim como
os cursos de formacao de professores em geral,
precisam estar antenados a todas as transformagoes
que passa aeducagao basica, pois se o objetivo de um
curso é formar pessoas para atender essa demanda
especifica, deve-se observar o que ela necessita.
No caso do ensino de Filosofia, argumentamos que
os futuros professores deste saber nao devem ser
formados somente para ensinar a teoria de cada
filosofo, dando uma importancia singular a questao
do conteudo. Se assim continuar, a educacao basica
continuara a passar por reformas e o ensino superior
continuara caminhando, como muitos casos, por
estradas que nao serao as mesmas dos futuros
professores da educagao basica e ensinara caminhos
que nunca olharam se chega ao sugerira meios que

7. BRASIL, 2017.

nao sio eficientes para se chegar ao ponto definido. E
urgente que as licenciaturas em Filosofia pensem, de
forma proxima, o que a escola necessita para, com
isso, pensarem suas formas de se organizar, formar
e pesquisar. Isso envolve, aléem das questdes citadas
acima, um dialogo com varias instancias externas a
universidade, como as secretarias de educacao e os
professores que estao no chao da escola.

3. NAS SECRETARIAS DE EDUCAGCAO
(SEDUC'S)

Nas entrevistas que realizamos com os professores
de Filosofia do Ensino Medio que trabalhavam
rede publica do estado do Ceara, nao fizemos
questionamento que envolvessem, diretamente,
a Secretaria de Educacgao (SEDUC). Entretanto,
das questdes colocadas por eles, principalmente
as relacionadas com a questao da formacao,
pontuaremos algumas que devam ser objeto de
atencao das pastas estatais responsaveis pela
educacao:

»Seguranca Juridica e Protecao: as SEDUCSs
devem fomentar uma seguranca juridica para os
professores de Filosofia quanto a permanéncia,
mesmo com a reforma do Ensino Médio,” de um
curriculo que atenda a formagao filosofica basica
dos estudantes do Ensino Meédio. Desse modo,
nao seria possivel que um contexto especifico
ou argumentos questionaveis, como a falta de
verba para manter determinados professores,
sejam justificativas para retirada de um saber
tdo importante na formacao dos estudantes
secundaristas. Junto a isso, € importante que as
secretarias apoiem, estimem e dialoguem com
instituicdes que tenham praticas ou iniciativas
de apoio ao ensino de Filosofia, como aquelas
que incluiram em seus vestibulares conteudos
de Filosofia e criam eventos académicos sobre o
tema:®

8. O curso de Filosofia da Universidade Estadual do Ceara realizou no ano de 2018 um evento em parceria SEDUC/CE - | Encontro
Metropolitano dos Professores de Filosofia - que levou professores da rede para participarem de evento onde e discutiu o ensino

de Filosofia.
0. Art. 62 (BRASIL, 1996).

10. A secretaria de educagao do estado Ceara conta com a experiéncia do Centro de Educacao a Distancia (CED), que oferece

formacao continuada para seus docentes e discentes.

11. Asecretaria de educacao do estado do Ceara conta a experiéncia darevista Docentes, onde artigos sobre ensino, principalmente dos
professores da rede, sdo publicados. Para mais, acessar o site: https://revistadocentes.seduc.ce.gov.br/index.php/revistadocentes/

issue/view/8



»Formacgao Continuada: um dos papeis das
SEDUCs ¢ possibilitar e fomentar a formagao
continuada de professores,® que deve atender
as necessidades pedagogicas dos professores,
dos estudantes e das escolas. Os estados ja tém
experiéncias e praticas diversas quanto a isso,*
mas algumas podem contribuir com uma pratica
de ensino mais eficiente e estimule os docentes
a criarem praticas pedagogicas inovadoras. Ora,
a pouco sugerimos que a Universidade deve
observar as novas habilidades que sao exigidas
dos professores no Ensino Médio, como a oratoria,
a expressao corporal, equilibrio emocional e
criatividade. A Instituicao de Ensino Superior deve
ser o lugar de ensino dessas questdes, mas ela
atende, prioritariamente, aqueles quem adentram
nos cursos de licenciatura, ndo os professores
que ja estdo na sala de aula. Neste vacuo € que
as SEDUC's devem criar formacgdes que atendam a
demanda dos docentes, pois eles nao estao mais
dentro da academia:

»Estimulo & Pesquisa: as SEDUCs devem
fomentar que seus professores sejam, tambeém,
pesquisadores, pois essa pratica modifica 0 modo
do docente ensinar e o estimula a criar estrategias
pedagogicas. Esse estimulo pode se dar,
primeiramente, no aumento nos ganhos salariais,
0 que envolve, especialmente, a criacao de um
Plano de Cargos e Carreiras (PCC) bem estruturado
e constantemente atualizado, o que nao ocorre em
varios estados brasileiros. No estado do Cearg,
por exemplo, a ascensao profissional horizontal,
que nao se da pela realizagao de cursos stricto ou
lato sensu, tem como pontuacao a participagao
em eventos académicos e publicados de artigos
em revistas cientificas, e a propria SEDUC criou
uma revista onde os docentes do Ensino Médio
possam publicar artigos* As SEDUC's, com esse
exemplo, devem estimular e informar diretamente
aos docentes através de seus gestores, meios
e recursos digitais, como e-mails, torpedos e
mensagens, para que os docentes se sintam
estimulado a pesquisar, pois grande parte dos
professores de rede basica, que trabalham, muitas
vezes, com a repeticdo e desenvolvimento de
atividades burocraticas, se distanciam e nao

olham com importancia a pesquisa e a formagao
continuada. As secretarias devem estimular,
tambem, meios de permanéncia dos professores
nos cursos de pos-graduagao, principalmente
nos novos mestrados profissionais stricto sensu.
Em varios estados os professores nao tém horas
liberadas para poderem realizar suas pesquisas
nestes tipos de mestrado. No estado do Ceara, por
exemplo, mesmo em um contexto diferenciado, o
professor deve escolher entre passar 120 dias com
50% da carga horaria reduzida ou 60 dias com 100%
fora da sala de aula, enquanto professores que
estao nas pos-graduacdes académicas tem 100%
de suas horas durante toda a realizacao do curso.??
Se as pesquisas nos mestrados profissionais
contribuem, diretamente, com o contexto escolar,
por que a liberacao para sua realizacao e diferente?
Isso ndo € um argumento para reduzir o tempo
de liberagcao do professor para a realizagao um
mestrado ou doutorado em pos-graduagoes a nivel
académico, mas € necessaria uma reflexao para
as tornar equitativas e evitar problemas futuros,
como a saude dos professores, e potencializar a
criacao de boas pesquisas. Aléem disso, as SEDUC's
devem estar atentas a demanda que o meta 16
A do Plano Nacional de Educacao (PNE) colocou
para ser cumprida até 2024, que prevé no minimo
50% dos professores da educagao basica com pos-
graduagao lato sensu ou stricto sensu.

»As Secretarias estaduais de educacao dos estados,
bem como das instancias municipal e federal,
devem fortalecerseus sistemas e buscarmeios para
transformar as escolas em espagos de formagao
integral e possibilitar aos professores que tenham,
no decorrer de sua vida profissional, formacao
continuada que ressoe dentro da sala de aula. Para
isso, elas devem conhecer a realidade de cada
disciplina e estabelecer uma rede que possa suprir
as necessidades dos professores, especialmente
os de Filosofia. E fato que, muitas das questdes
acima pontuadas, nao sao exclusivas da Filosofia,
com excegao da matematica e portugués, as
duas disciplinas que sao obrigatorias segundo o
Novo Ensino Meédio. Essa preocupacao aumenta
quando se refere a uma disciplina como a Filosofia
que, historicamente, tem saidas e retornos dos

12. CEARA, 2000.
13. BRASIL, 2015. Até 0 momento, a percentual de professores pds-graduados no Brasil estava em 30,2%, como diz o site do Governo
Federal. Disponivel em: http://simec.mec.gov.br/pde/grafico_pne.php. Acesso: 24 fev. 2019.
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curriculos da educacao basico e sofre com a falta
de pesquisa, desconhecimento e preconceito. E
papel das SEDUC's, desse modo, criar mecanismos
para a permanéncia e o fortalecimento do ensino
de Filosofia dentro do espacgo escolar.

4.NAS ESCOLAS E COM OS PROFESSORES

Apresentamos questdes gerais sobre o ensino
de Filosofia em torno da figura do professor e do
estudante, bem como do uso da fala e da escrita
pelos docentes. Mesmo com os exemplos e as
reflexdes sobre varios pontos, sugeriremos algumas
questoes para que os professores de Filosofia no
Ensino Médio planejem suas aulas no sentido de
uma formagao em Filosofia para o que chamamos
de cuidado de si.

»Praticas: os professores de Filosofia devem
observar que a constituicao de uma subjetividade,
na qual o individuo tem um dominio de si mesmo,
necessita passar por exercicios que se exercam
sobre si mesmo, como a fala (parresia) e a escrita
de si, e que fomentem a transformar da sua
subjetividade atraves da reflexao sobre a verdade,
na qual os sujeitos tenham uma atitude ativa diante
do processo de aprendizagem. Neste processo de
subjetivacao de si a memoria se apresenta como
uma faculdade humana importante, mas nao basta
para que o cuidado de si se realize, ja que uma
formagao atraves de estratégias que confie, Unica
e exclusivamente, a memoria sua realizagao nao
garante a constituicao de um dominio de si que
€ base para uma ética. Nesse contexto, encontra-
se a critica defendida nesta pesquisa acerca do
modo conteudista de ensinar Filosofia, pois seguir
a historia da Filosofia ou a escolha de temas como
norte para as aulas de Filosofia €, na maioria das
vezes, confiar a memoria a maior responsabilidade
no processo de subjetivagao.

»Plangjamento:. em muitos momentos deste
terceiro capitulo frisamos a importancia da visao
estrategica em torno do planejamento das aulas
de Filosofia, pontuando a importancia do conceito
de prova de verdade, como entendida por Foucault
nas suas obras sobre o cuidado de si. E preciso que
o professor crie praticas de si que proporcionem
ao discente provar a verdade filosofica que esta
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sendo levada pelo professor. Isso se relaciona com
a critica a logica conteudista de ensino de Filosofia,
como citamos acima, que afirma o processo de
filosofar do aluno como consequéncia da aquisicao
de conteudos basicos a sua formacgao. A logica do
cuidado exige uma outra forma de organizacao
que tenha a existéncia como ponto de partida e as
praticasde sicomoinstrumentos paraa constituicao
da subjetividade. Essa visao estrategica acerca do
ensino pode suscitar um entendimento distorcido
em torno da nossa compreensao de um ensino
de Filosofia para o cuidado de si, ja que poderia
ser tornar um exercicio de poder que discipline o
estudante. Contudo, como citamos no segundo
capitulo, a liberdade e a condigao de possibilidade
para a existéncia de um éthos, e o ensino para o
cuidado parte desse principio que se contraria a
uma docéncia que disciplina e anula as liberdades.
O cuidado de si potencializa a liberdade atraves
das praticas de verdade, e nao a reduz. Para que
isso se realize, € preciso que o professor planeje
sua pratica pedagogica com vista a maximizar a
liberdade do docente, e ndo exercer um poder que
a diminua.

»Criatividade: o professor de Filosofia tem que usar
a criatividade — nao no sentido neoliberal que a
palavra passou a ter, mas no sentido da criagao de
NoOVOsS Meios e exercicios para que haja uma prova
de verdade e fomente uma subjetividade outra
nos discentes do Ensino Medio. Como observamos
nos topicos dois e trés deste capitulo, a criagao de
novas formas de ensinar, atraves de instrumentos
conhecidos, como a fala e a escrita, surgem como
meios reais para a criagcao de praticas pedagogicas
que estimulem a constituicao de uma subjetividade
etica e resistente.

»Métodos: a busca por um méetodo de ensino, em
qualquer disciplina, € algo que exige, alem de uma
reflexao teodrica que justifique as etapas a serem
seguidas, uma experimentagao que comprove sua
eficacia. Essa relagao teoria/pratica, tao presente
no metodo cientifico, deve ser, tambem, um
elemento primordial no ensino de Filosofia que
propomos neste trabalho, pois compreendemos
que ela deva partir de problemas existenciais.
Neste contexto, € necessario entender que partir
de problemas nao se confunde com uma mera
contextualizagao, ja que este seria o deslocamento



de uma questao conceitual para uma situacao real
do presente, o que muitas vezes nao se consegue
fazer, pois nem todo conteudo é, nesse sentido,
passivel de contextualizagdo. Assim, um meétodo,
seja ele qual for, deve problematizar, desde seu
inicio, o presente e a vida real dos sujeitos. Junto
a isso, um metodo que se aproxime de um ensino
para o cuidado de si deve ter na relagao discente/
docente um pilar, ja que o cuidado dos outros tera
na relagcao de amizade uma poténcia unica; nao
basta ensinar um conteudo, é preciso uma relacao
diferenciada que mostre ao outro como cuidar de si
mesmo, € ensine como relacionar o agir € o pensar
para que vida se torne ética. O metodo deve ter, em
Seu processo, exercicios de si que proporcionem
ao discente provar a verdade, pois, do contrario, o
ensino de Filosofia corre um seério risco de ser um
conteudismo deslocado da realidade. Dos diversos
metodos analisados, a pedagogia do conceito de
Silvio Gallo se aproxima da nossa ideia de ensino
de Filosofia para o cuidado, pois, ao final da prova
de verdade, o aluno tera conseguido chegar a
criagao de um conceito.

Todas essas sugestdes devem ser pensadas junto
ao problema das condicées que o professor de
Filosofia esta submetido para realizar seu trabalho. A
formagao, a carga horaria, a quantidade de turmas, a
quantidade de alunos, o preconceito, a falta de uma
identidade no historico escolar, sdao questdes que
dificultam o ensino de Filosofia ha educacao basica.
Por isso, o fildsofo que é professor no Ensino Médio
deve estar preparado e atento as questées acima
pontudas para que tenha os efeitos desejados de
um ensino de Filosofia, e, com isso, mostrar para a
sociedade que a Filosofia € um saber necessario para
a formacao dos estudantes secundaristas do Brasil.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

As diversas instituicdbes que se relacionam com o
ensino de Filosofia, como a escola, a universidade
e as secretarias de educacao, necessitam a todo
momento refletir sobre suas praticas, verificando
as prioridades, seus objetivos e a relacao que
deve estabelecer entre si. Deste modo, buscamos
apresentar questdes importantes para que o ensino,
especialmente de Filosofia, possa ser fomentado
no sentido de constituir subjetividade éticas. Assim,
um ensino para o cuidado de si, mote para o
desenvolvimento da presente pesquisa, potencializa-
se com as orientacdes sugeridas.

Para que o ensino de Filosofia, componente curricular
que historicamente luta por espago no curriculo do
Ensino Médio, possa ser fortalecido continuamente,
se faz necessario, além de uma preocupacao com
as praticas, os métodos, a carga horaria etc., agoes
que se aproximam de uma ideia de politica publica,
COomo as que sugerimos acima, fortalecem em outros
campos o0 ensino em geral, mas especialmente a
Filosofia, ja que € um saber que rapidamente se
apropria de novas praticas pedagogicas. O ensino
de Filosofia no pressente necessita, assim, para
que fomente um ensino para o cuidado de si, estar
relacionado com outras instancias da sociedade,
como a universidade, as secretarias de educacgao e
as escolas.
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A EDUCACAO NA PERSPECTIVA DA FORMACAO
OMNILATERAL E EMANCIPATORIA: compreensao
dos professores das Escolas Estaduais de
Educacao Profissional do Ceara
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Education from the perspective of omnilateral and emancipatory training:
understanding of teachers from State Schools of Vocational Education in Ceard

Resumo:

Aformagao integral, em sua acepgao omnilateral, permeia os documentos referenciais para a agao pedagogica
das Escolas Estaduais de Educacao Profissional - EEEPs do Ceara, criadas em 2008. Essas escolas ofertam
Ensino Médio Integrado a Educacgao Profissional em tempo integral, com o intento de desenvolver, conforme
consta em seus documentos, um novo conceito de educagao. A estruturacdo do corpo docente das EEEPs
ocorre mediante selecao, cujo processo desonera os candidatos do dominio elementar, tanto da acepcao
omnilateral quanto da formacao integral. Atentando-se para essa conjuntura, o estudo em tela se constituiu com
0 objetivo de investigar a compreensao desses professores acerca da educagao omnilateral e emancipatoria.
A pesquisa tem por base metodologica o materialismo historico-dialético, cotejando o movimento do real em
continua mudanca, permeada de contradigdes e relacdes entre as singularidades, constituindo a totalidade.
Participaram da pesquisa, por meio de questionario enviado por plataforma online, os docentes das EEEPs
da segunda Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacao (CREDE 02). Os resultados indicaram,
majoritariamente, para a necessidade de abordagens que explicitem a perspectiva da educacao omnilateral e
que envolvam planejamento de praticas interdisciplinares e possibilidades de efetivacao da integracao entre
conhecimentos gerais e especificos, aléem de conhecimentos referentes a Educagao Profissional em termos
de fundamentos e legislagao.

Palavras-chave: Educacao Omnilateral e Emancipatoria. Educacao Profissional. Ensino Médio. Docentes.

Abstract:

Comprehensive training, in its omnilateral meaning, permeates the reference documents for the pedagogical
action of State Schools of Professional Education - EEEPs of Ceard, raised in 2008. These schools offer high school
integrated to full-time Professional Education, with the intention of developing, as stated in their documents, a
new concept of education. The structuring of the EEEPs faculty takes place through selection, the process of
which exempts candidates from the elementary domain from both the omnilateral meaning and the integral
education. Paying attention to this situation, the study on the screen was constituted with the aim of investigating
teachers' understanding of omnilateral and emancipatory education. The research is methodologically based on
the historical-dialectical materialism, comparing the movement of reality in continuous change permeated by
contradictions and relations between the particularities and singularities constituting a totality. Teachers from the
EEEPs of the Regional Education Development Coordination (CREDE 02) participated in the research through a
request sent through an online platform. The results indicated, mostly, the need for approaches that explain the
perspective of omnilateral education and that involve planning of interdisciplinary practices and possibilities of
effecting the integration between general and specific knowledge, as well as knowledge related to Professional
Education in terms of fundamentals and legislation.

Keywords: Professional Education, Integral, Omnilateral, High School, Teachers.
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1. INTRODUGAO

A Educacao Profissional e Tecnologica possui
determinagcdes em dispositivos legais, respaldado
nas  prescricbes da  Constituicdo  Federal,
especificamente no art. 6°, no ambito dos direitos
sociais do cidadao brasileiro: o direito a educacao e
o direito ao trabalho. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), Lei 9.394/1996, corrobora
esses direitos sociais, estabelecendo a Educacao
Profissional e Tecnologica como uma modalidade de
ensino que se integra as dimensdes do trabalho, da
ciéncia e da tecnologia, sendo passivel de articular-
se com o ensino regular e com outras modalidades
educacionais.

Nessas circunstancias, insere-se a criagao das
Escolas Estaduais de Educagao Profissional (EEEPS)
no Ceara, estruturadas para a oferta do Ensino
Médio integrado a Educagao Profissional em
tempo integral. As EEEPs tém origem na adesao
do Estado ao Programa Brasil Profissionalizado,
instituido em 2007, cujo objetivo € o fortalecimento
do Ensino Médio integrado a Educagao Profissional
nas redes estaduais. No Ceara, apos o lancamento
desse Programa Federal, o Governo do Estado, por
meio da Secretaria de Educacao (SEDUC), criou as
EEEPs, mediante determinacao legal — Lei Estadual
n° 14.273/2008 — cujo Paragrafo unico do Art.1°,
estabelece o ensino medio integrado a educagao
profissional a ser oferecido nas escolas, com jornada
de tempo integral para garantia da articulacao entre
a escola e o trabalho (CEARA, 2008).

A esséncia desse conceito de educacao esta na
articulagao da educacao geral, cientifica e cultural
com a educagcao profissional na perspectiva
da formacao integral dos estudantes, como se
explicita no documento referencial para a Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio - Documento-
Base do MEC - que estabelece como concepcdes e
principios para esta modalidade de ensino a ideia de
formagao humana “com base na integragao de todas
as dimensodes da vida no processo educativo, visando
a formagao omnilateral dos sujeitos.” (DOCUMENTO-
BASE, BRASIL/MEC/SETEC, 2007, p. 40- 41).

Tem curso, também, um dos documentos oficiais
das EEEPs, elaborado pela propria SEDUC do
Ceara, intitulado “Relatorio de Gestdao: o pensar
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e o fazer educagao profissional no Ceara: 2008-
2014", que enfatiza as proposicdes do Ensino Médio
integrado a Educacéao Profissional asseverando que
‘o processo educacional, necessariamente, deve
ter como referéncia uma concepgao integral do ser
humano, que agregue suas diferentes dimensoes
constituintes com vistas a formagao omnilateral dos
sujeitos." (SEDUC, 2008, p. 114).

Impde-se destacar, entretanto, que, ao mesmo
tempo em que se estabelecem tais proposituras para
esse modelo de educacao, também se concebeu
em suas bases legais e normativas a adogao dos
direcionamentos relacionados com as politicas
neoliberais que se caracterizam pela formagao
flexiveldos trabalhadores, baseada em competéncias
profissionais. Notadamente, nas EEEPs do Cear3,
esse discurso surge de maneira bem contundente
em um dos seus documentos oficiais: a TESE -
Tecnologia Empresarial Socio Educacional - cujo teor
indica um trato explicitamente mercadologico para a
educacao, situando a escola profissional dentro dos
contornos neoliberais.

A importancia conferida a esse documento pela
SEDUC e tamanha que a compreensao da TESE faz
parte de uma das etapas do processo seletivo para
a composicao do corpo docente da base comum
curricular das EEEPs; a etapa € desenvolvida em
formato de seminario com duracdo de quatro
horas, em que os futuros docentes sao instigados a
vislumbrar a educagao sob a optica gerencialde uma
empresa.

A SEDUC considera processos seletivos distintos
para a estruturacao do corpo docente das EEEPs:
um para as disciplinas do ensino medio regular
e outro para ensino profissional. A selegcao dos
professores da formagao geral que fazem parte do
quadro de servidores do Estado e se constituem de
profissionais efetivos ou sob contrato temporario,
ocorre em duas fases. A primeira & constituida de
prova objetiva de multipla escolha e de comprovacao
de experiéncia mediante analise curricular, ao
passo que a outra e configurada em um seminario
presencial sobre o modelo da gestao (TESE) e a
proposta pedagogica das EEEPs, conforme a Lei
14.273, de 2008, regulamentada pelo Decreto 30.865,
de 2012. Entrementes, a contratagdo dos professores
da base técnica, por sua vez, & feita mediante



selegao realizada pelo CENTEC (Instituto Centro de
Ensino Tecnolégico), por meio de edital publicado
anualmente, composto das etapas prova de
conhecimentos gerais e conhecimentos especificos
relativos a cada curso técnico, aula pratica e analise
de curriculo.

Observamos que, em nenhuma etapa das duas
selegbes, ha espago formativo que privilegie a
discussao sobre as bases conceituais da Educacao
Profissional, a perspectiva da educagao integral que
fundamenta o projeto das EEEPs para a formacgao
dos sujeitos e, por fim, que enseje ao professor, ao
ingressar no corpo docente dessas escolas, o dominio
elementar dos principios norteadores da Educacao
Profissional Tecnica de Nivel Médio, modalidade em
que vai atuar.

Considerando os pressupostos que direcionam o
modelo de ensino nas EEEPs do Ceara, a significativa
projecao ou expansao que essas escolas alcangcam
em todo o Estado, desde o ano de 2008, e o fato
de que os docentes sao os agentes diretamente
envolvidos na formacao dos estudantes da rede, o
estudo sob relagao buscou investigar o entendimento
dos docentes dessas escolas na perspectiva de
educacgao integralomnilaterale emancipatoria — com
recorte para os que fazem parte da 22 Coordenadoria
Regional de Desenvolvimento da Educacao (CREDE
02).

A pesquisa, alicercada no materialismo historico-
dialético, passou por duas etapas, iniciando com
estudo dos dispositivos legais da Educacao
Profissional e Tecnologica e acepcao das bases
conceituais da Educacgao Profissional e Tecnologica
a luz dos fundamentos da Educacao Omnilateral e
Emancipatdria e, subsequentemente, abordamos
a historia das EEEPs no Ceara. Na fase seguinte,
os educadores integrantes da rede estadual de
ensino profissional foram convidados a responder
um questionario online que tomou como centro
nevralgicoaindagagaonorteadoradeste experimento
académico: - Qual a compreensao da perspectiva da
educacao integral omnilateral e emancipatoria pelos
educadores que atuam nas EEEPs? Seguido, por fim,
dos procedimentos de recolha e analise critica de
indicadores.

2. MARCOS HISTORICOS DA EDUCAGAO
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PROFISSIONAL PUBLICA INTEGRADA AO
ENSINO MEDIO NO BRASIL, NAS ULTIMAS
DECADAS

A base teorica assente nos conceitos e principios
da Educacao Profissional integrada ao Ensino Medio
brasileiro utiliza-se de ideias da educacao socialista,
que tem como pilar a omnilateralidade, isto €, formar
o0 homem na sua integralidade fisica, mental, cultural,
politica e cientifico-tecnologica. A omnilateralidade,
categoria cuja génese esta na obra de Marx e Engels
€, objetivamente, compreendida como:

A chegada historica do homem a uma totalidade
de capacidades produtivas e, a0 mesmo tempo,
a uma totalidade de capacidade de consumos e
prazeres, em que se deve considerar sobretudo
o gozo daqueles bens espirituais, além dos
materiais e dos quais o trabalhador tem estado
excluido em consequéncia da divisao do trabalho.

(MANACORDA, 2007, p. 89).

Nessa direcao, o procedimento formativo omnilateral
€, acima de tudo, a superagao da dicotomia entre o
trabalho como produtor de mercadorias e o labor
intelectual, o que significa a reintegragao do ser
humano cindido historicamente pela divisao social
do trabalho, cisao que caracteriza e erige a base da
sociedade capitalista (NOSELLA, 2016).

Essa concepgao educacional, na luta por uma nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, nos
anos de 1980, sob a lideranga do professor Demerval
Saviani, marcava-se pela defesa de uma formacao
profissional lato sensu integrada a formagao geral nos
seus multiplos aspectos humanisticos e cientifico-
tecnologicos, na perspectiva de formagao integral
ou omnilateral dos estudantes.

Essa perspectiva de integracao para o ensino
medio com a educacao profissional, no entanto, foi
perdida na promulgacao do texto legal em 1996,
sendo aprovado pelo Congresso Nacional, nesse
ano, o substitutivo Darcy Ribeiro, que instituia a
dualidade entre a ultima etapa da educacao basica,
que passa a denominar-se ensino medio, e a
educacgao profissional (BRASIL, 2007). Meses apos a
promulgacao da nova Lei de Diretrizes e Bases, Lei
0.394/1996, a publicagcao do Decreto n. 2.208/97



estabeleceu, obrigatoriamente, a separacao ensino
medio ensino profissional.

Nao obstante, as duas primeiras décadas do século
XXl trouxeram de volta a discussao sobre a educacao
na perspectiva da formacao integral ou omnilateral
nos debates referentes a relagcao entre o ensino
medio e a educagao profissional. Para Oliveira
(2014, p.80), ‘[.] as tentativas de integracao das
duas formacgodes constituem esforcos no sentido da
recomposicao do saber dos trabalhadores, sob pena
de intensificacdo do processo alienante em que se
encontra o trabalho".

Assim, como imperativo, buscou-se a revogagao
do Decreto n. 2208/97, no sentido de superar a
dualidade entre cultura geral e cultura técnica, por
meio de uma educacao unitaria e universal, sem, no
entanto, se direcionar para uma formacao profissional
especifica, 0 que deveria ocorrer apenas apos a
conclusao da educagao basica de carater formativo
integral, desde os 18 anos ou mais de idade (BRASIL,
2007). As discussoes relativas a materializacao dessa
perspectiva formativa, ao levar em consideracao a
realidade de enorme desigualdade socioecondmica
numa sociedade de classes como a nossa, ‘[.] em
que grande parte dos filhos das classes populares
precisam trabalhar antes dos 18 anos de idade’
(MOURA, 2013, p. 707), conduziram a seguinte
compreensao:

De que uma solucao transitoria e viavel € um tipo
de ensino médio que garanta a integralidade
da educacao basica, ou seja, que contemple o
aprofundamento dos conhecimentos cientificos
produzidos e acumulados historicamente pela
sociedade, como também objetivos adicionais
de formagao profissional numa perspectiva da
integracao dessas dimensodes. Essa perspectiva,
ao adotar a ciéncia, a tecnologia, a cultura e o
trabalho como eixos estruturantes, contempla as
bases em que se pode desenvolver uma educacao
tecnologica ou politecnica e, ao mesmo tempo,
uma formagao profissional stricto sensu exigida pela
dura realidade socioeconomica do pais. (BRASIL,
2007, p. 24).

Assim, o Ensino Meédio Integrado a Educacao
Profissional, que nao se confunde com a educagao
nos moldes socialistas, aponta em sua direcao
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porque contém os principios de uma educacao
integral omnilateral e emancipatoria. Foi sobre essas
bases que se originou a revogacao do Decreto n°.
2.208/97, dando azo a promulgagcao de mais um
instrumento legal, circunstancias que trouxeram de
volta a possibilidade da integracao entre o ensino
medio e educacao profissional técnica de nivel
medio, a saber, o Decreto n°. 5154/04, expedido em
25 de julho de 2004.

Conforme Ramos (2014), outros fatos sao marcantes
para o desenvolvimento da politica publica que
envolve a Educacdo Profissional, quais sejam, a
publicacao do Documento-Base da Educacao
Profissional Tecnica de Nivel Medio Integrada
ao Ensino Meédio pela Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnologica - SETEC, em 2007, cujo
conteudo possibilita orientar os sistemas de ensino
com base nos pressupostos da rede e a incorporacao
dos termos do Decreto n° 5.154/04 na LDB, por
meio da Lei 11.741, de 16 de julho de 2008, a fim de
esclarecer e explicitar aos sistemas de ensino como
a educacao profissional passivel de se integrar e se
articular a educagao geral.

O entendimento sobre o que se quer dizer com
integracdo na implementacao dessa proposta -
ensino medio integrado a educagao profissional
- ndo se confunde com a ideia de sobrepor um
ensino ao outro, ou, ainda, de juntar mecanicamente
esses conhecimentos; antes de tudo, constitui uma
integracao organica.

3. METODOLOGIA

A pesquisa desenvolve-se no ambito das Escolas
Estaduais de Educacao Profissional da CREDE 02,
uma das vinte coordenadorias que compdem o Orgao
de Execugao Regional instituido pela Secretaria da
Educacao do Ceara - SEDUC. De acordo com dados
disponiveis na CREDE, existem 46 Escolas de Ensino
Médio distribuidas em quinze municipios no Estado,
das quais nove sao profissionais, a saber. EEEP
Adriano Nobre (ltapaje), EEEP Luiz Gonzaga Fonseca
Mota (Amontada), EEEP Professora Abigail Sampaio
(Paracuru), EEEP Alan Pinho Tabosa (Pentecoste),
EEEP Walter Ramos de Araujo (Sao Gongalo do
Amarante), EEEP Maria Auday Vasconcelos Nery
(Uruburetama), EEEP Rita Aguiar Barbosa (Itapipoca),



EEEP Jose Ribeiro Damasceno (Trairi) e EEEP Flavio
Gomes CGranjeiro (Paraipaba).

Aprovada pelo Comité de Etica, esta pesquisa
caminhou para a segunda etapa, relativa a técnica
de investigacao: a aplicacao do questionario aos
docentes das EEEPs da CREDE 02. Nessa fase, os
educadores que fazem parte da rede estadual de
ensino profissional foram convidados a preencher
um questionario online por meio de um aplicativo
de gerenciamento de pesquisas da Google, o Google
Forms.

O questionario, composto por questoes objetivas e
subjetivas, foi organizado em duas secoes: 1) Perfil
e experiéncia profissional; e 2) Acepgao correlata
a perspectiva formativa integral. O link de acesso
ao formulario foi encaminhado via e-mail para as
escolas, a fim de que os diretores das referidas
instituicdes o disponibilizassem aos seus quadros
de professores no periodo de 16 de fevereiro a 02 de
marco de 2021.

Levantamento anteriormente realizado junto a
Coordenacao da CREDE 02, nos permitiu, de acordo
com dados do Sistema Integrado de Gestao Escolar
(SIGE), conhecer o numero de professores que
compdem as EEEPs dessa Coordenadoria Regional
de Desenvolvimento da Educacao. Observou-se,
desde entao, os profissionais em efetiva regéncia
de classe (criterio estabelecido para consecugao
do experimento), sendo excluidos os demais
profissionais. Assim, as EEEPs investigadas contam
com 250 docentes, dos quais 39 aceitaram participar
do estudo. Realcamos o fato de termos, na pesquisa,
representatividade das nove EEEPs, de modo que
nenhuma dessas escolas deixou de colaborar para a
recolha de dados.

As respostas coletadas nos quesitos objetivos e
transcritas nas discussoes estao expressas de acordo
com a ordem de participagao dos professores.
Recorremos a essa ordem com vistas a manter
preservada a identidade dos pesquisados e, para
denomina-los, optamos pelas letras do alfabeto.
Observando que o numero de pesquisados € maior
do que o de letras, ao concluir a 262 participacao
(correspondente a letra “Z"), inicia-se outra sequéncia,
representada por uma letra maiuscula seguida de
uma minuscula: Aa, Bb, Cc, Dd etc.
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4. DESVELANDO O PERFIL PROFISSIONAL
E A COMPREENSAO DOS PROFESSORES
ACERCA DA PERSPECTIVA DA FORMAGAO
OMNILATERAL E EMANCIPATORIA

Considerando que a quantidade de docentes da base
comum curricular € superior ao total de docentes
das disciplinas especificas do eixo profissionalizante
nas EEEPs, a composicao da amostragem do estudo
nao foi dessemelhante a essa razao: 66,7% consistem
em professores da formagao geral, servidores do
Estado (efetivos ou com contrato temporario) e
33,3%, professores horistas contratados pelo regime
da Consolidagao das Leis Trabalhistas - CLT, via
contrato de gestao firmado com o Instituto Centro de
Ensino Tecnologico (CENTEC).

Em relagao ao tempo de atuacao profissional na
rede, todos os participantes possuem mais de um
ano de experiéncia, sendo maioria — totalizando
71, 8% — aqueles que afirmaram possuir tempo
igual ou superior a quatro anos de pratica docente
em uma EEEP, o que julgamos relevante para a
solidez dos indicadores recolhidos, pois, tomando
como referéncia os 13 anos de implantagao destas
no Ceara, divisa-se uma representatividade que
informa significativo tempo de experiéncia docente
de imersao nas rotinas pedagogicas dessas escolas.

4.1 O autoexame da compreensao pelos
professores

O documento intitulado Relatorio de Gestao: o
Pensar e o Fazer da Educacao Profissional no Ceara:
2008-2014, elaborado pela SEDUC, norteou o
exame da compreensao dos docentes participantes
da pesquisa acerca da perspectiva da educacao
omnilateral e emancipatoria. Comprovamos que
a compreensao sobre a perspectiva de formagao
humana que fundamenta o processo educacional
nas EEEPs é tida, majoritariamente, como clara entre
os professores investigados, mas nao absoluta, ja
que 28, 2% julgam essa compreensao incompleta ou
limitada, e, 2, 6% nao a possuem.

A predominancia nas respostas ‘compreendo
claramente”, no entanto, ndo € capaz de revelar
inteiramente a coeréncia com as concepgoes
filosoficas que sustentam a perspectiva da formacao
humana integral. Isso porque, na analise de outras



informagdes coletadas, € possivel encontrar
elementos que contradizem a clareza dessa
concepgao e que enveredam nitidamente pelo
caminho da formacao unilateral — fomentada e
promovida pela logica do capital — que, introduzida
no chao da escola, desfigura o processo educacional
na qualidade de formagao humana, fragmentando
saberes e reproduzindo a cisao historica entre os que
pensam (intelectuais) e os que fazem (trabalhadores).

Na direcao oposta, a perspectiva da educacao
integral, em sua acepcao omnilateral, implica a
superacao da unilateralidade, isto €, a ruptura com a
cultura limitada e limitante da sociedade capitalista.
Na acepcao da Secretaria, na formagao desse ser
integral,

[.] € imprescindivel a compreensao do real como
totalidade, o que exige o conhecimento das partes
e as relagoes entre elas. O movimento da parte para
o todo e do todo para a parte possibilita transitar
pelos conhecimentos cientificos (conhecimentos
gerais e conhecimentos técnicos) e dados de
realidade (a pratica em si), buscando construir novos
conhecimentos que deem conta da superagao das
dificuldades apresentadas na vida cotidiana e no
exercicio da profissao. (SEDUC, 2014, p. 114).

Assim,aconcepcaodetotalidadedodesenvolvimento
humano que referencia o processo educacional nas
EEEPs, exprime que, ao mesmo tempo em que o
homem se reconhece como tal na sua pratica sobre
o mundo, ele precisa atuar como um todo sobre o
real, com todas as suas faculdades humanas, todo
seu potencial e nao como ser fragmentado.

4.2 O confronto do autoexame dos professores
com o modelo da gestao pedagédgica (TESE)

E curioso e contraditério o fato de a SEDUC
delinear a ideia de formagao humana integral e,
ao mesmo tempo, adotar como modelo da gestao
pedagogica para as EEEPs a Tecnologia Empresarial
SocioEducacional (TESE), um manual operacional
que traz para o chao da escola uma experiéncia de
geréncia empresarial.

Por ser a TESE, enfaticamente, o documento
acessado pelos professores que compdem os
quadros docentes das EEEPs para sistematizar o
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trabalho pedagogico, tornou-se necessario aborda-
la no estudo. Questionamos, entdo, se os docentes
enxergavam no conteudo desse instrumento
coeréncia com as proposituras de uma educacao
que tem como horizonte a formagao integral dos
estudantes ou se, ao contrario, atende a concepcao
liberal de educacao, que limita o processo educativo
a perspectiva de preparagao para 0 mercado de
trabalho.

A maior parte dos professores (71,8%) entende que o
Manual Operacional da TESE se une, em seu teor, as
proposituras de uma educacao comvistas a formacao
integral dos estudantes. Ja 28,2% dos pesquisados
compreendem que nao. Para estes ultimos, a Filosofia
gerencialista com enfoque em resultados e dados
numericos, transplantada para o espago escolar,
atende a outra concepgao educacional, aquela que €
determinada pela dinamica do mercado de trabalho.

Retomamos, aqui, as consideracoes feitas sobre os
dados extraidos da primeira questao da secao I, na
qual obtivemos um percentual majoritario (69,2%),
muito proximo ao da segunda questao averiguada.
Naquela analise inicial, constatamos que a maioria
dos docentes julga ter clareza quanto a ideia de
formagao humana omnilateral assumida pela SEDUC
como substancial para o processo de ensino e
aprendizagem nas EEEPs.

Considerando os  principios  filosoficos  que
fundamentam a perspectiva de uma educacao
emancipatoria que nao se submete aos imperativos
do capital e que, portanto, nao estao na TESE, é
possivel inferir que, embora um maior numero de
professores tenha afirmado conhecimento claro
sobre a concepgao formativa omnilateral, esses
profissionais nao conseguem reconhecer suas bases
tedricas e, assim, distingui-las de outras concepcdes
explicitamente opostas, somando-se aos demais
docentes que nao possuem tal entendimento, seja
parcial ou ainda totalmente.

4.3 Dificuldades dos docentes ao ingressarem nas
EEEPs

A existéncia dos entraves no sentido de os docentes
compreenderem as proposituras do modelo de
educacao do qual sao participes revelou-se de
maneira mais precisa quando esses profissionais



foram  questionados sobre as dificuldades
experimentadas, especificamente, ao ingressarem
no corpo docente das EEEPs. Destacamos, a seguir,
algumas respostas que manifestam tais percepgoes:

Confesso que ainda sinto, pois acredito que a
proposta abordada nos nossos documentos difere
da proposta pragmatica, no cotidiano, observamos
cada vez mais, a construcao de uma educacao
unilateral voltada diretamente para atender as
exigéncias do ditame do capital, obscurecendo a
esséncia do processo formativo proposto a escola.
(PROFESSOR A).

Sim, €& necessario uma formagao para que o
professor se sinta inserido. (PROFESSOR Gg).

Sim, por vim de uma situagcao mais da area da
saude, assisténcia em saude. Vi grande dificuldade
em entender os processos e modelos de educagao.
(PROFESSOR K).

Sim. Falta integragao e formagao das bases comum
e técnica. (PROFESSOR I).

Senti dificuldade em compreender a educagao
integral e a materializagao desse conceito na pratica
docente. (PROFESSOR O).

Sim. Sempre trabalhei em escolas regulares. Ao
ingressar na escola profissional, percebi que a
Filosofia da escola era e tinha que ser vivida. Tal
Filosofia segue os moldes de uma educacao
baseada em uma empresa. Ainda hoje tenho
dificuldade de compreender esta relacdo educacao
x empresa. (PROFESSOR U).

Essas informagdes sugerem que os educadores
chegamasEscolasEstaduaisde EducagaoProfissional
oriundos de variados contextos profissionais, como,
por exemplo, de areas de atuacao distintas da seara
educacional, ou de escolas regulares, indicando
inexperiéncia relativamente a docéncia em tempo
integral e com o proprio formato do ensino integrado.
Sentir-se inserido, nessas circunstancias, parece ser
um imperativo na explicagao de um dos pesquisados,
quando se reclama por uma formagao como meio de
atenuar essa condicao por ele observada. O encontro
com o novo modelo de educacao, Ensino Profissional
Integrado ao Ensino Meédio em Tempo Integral,
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figura ocorrer de modo emergente, de sorte que
€ na pratica do cotidiano que o professor desvela,
paulatinamente, o arranjo educacional do qual faz
parte.

Ao vivenciar as experiéncias em sala de aula € que
pude compreender esse modelo educacional.
(PROFESSOR KK).

Ao ingressar sim, mas ao longo da trajetoria

profissional nesta escola, dos estudos que
realizamos para melhor nossa pratica, isso foi se

delineando. (PROFESSOR Hh).

Sim. Pela falta de experiéncia, o modelo escolar era
algo distante das atividades que eu desenvolvia
outrora, o que dificultou a compreensao imediata.
(PROFESSOR Mm).

No inicio sim, pois o documento tem uma linguagem
um tanto técnica, mas no decorrer do tempo com a
vivéncia foi sendo mais facil assimilar. (PROFESSOR
L.

Chama-nos atencao nas respostas sob relato, dentre
outras indicagdes, o dilema que decorre da falta
de entendimento no que diz respeito a ‘relacao
educacao x empresa’ que, certamente, vem do
estudo exclusivo do Manual Operacional da TESE
repassado para os docentes na seletiva de admissao,
fazendo com que se perca de vista, para a insercao
deste profissional na escola, abordagens cruciais
para a compreensao da proposta da integragao entre
Ensino Médio e Ensino Profissional, ou ainda, nos
termos de um pesquisado, “obscurecendo a esséncia
do processo formativo proposto a escola

Alem dos relatos apreciados anteriormente,
que confrmam e esclarecem as dificuldades
experimentadas pelos professores na compreensao
daquilo que se propde para a modalidade de
educacao desenvolvida nas EEEPs, ha tambéem
resultados que sao dessemelhantes a essa
percepcao. Nesses, alguns pesquisados preferiram
nao argumentar ou explorar, com objetividade, suas
justificativas: “Consegui com facilidade, pois sou
muito curiosa e procurei estudar” (PROFESSOR C);
‘Nao! Abdiquei de escola regular porque vi que o
modelo seria desafiador!" (PROFESSOR N).



Outras explicagdes sugerem que a compreensao foi
facilitada nao por algo que € comum a rede, mas em
razao de circunstancias particulares, experiéncias
e especificidades metodologicas assumidas pela
escola que o docente integra.

Nao percebi dificuldades, uma vez que minha
formagao académica ja me preparava para a
realidade da escola profissional, quando participava
de bolsa de iniciacao a docéncia dentro de um
ambiente de EEEP. (PROFESSOR Aa).

Nenhuma. Tendo em vista o modelo de trabalho
realizado na escola. Aprendizagem cooperativa.
(PROFESSOR i)

Nao, por conta do apoio e acompanhamento bem
realizado pelos coordenadores, secretarios e

diretor. (PROFESSOR V).

Compondo esse repertorio de informagoes,
destacamos a preocupacao de um dos pesquisados
em relacao ao efetivo alcance daquilo que as
Escolas Profissionais tracam como fim do trajeto
formativo para seus estudantes: ‘Nao. O grande
desafio, enquanto docente, € sentir se realmente a
Escola consegue atingir, eficazmente, todas essas
dimensoes da vida do aluno” (PROFESSOR B).

A inquietacdo do professor, que consideramos
oportuna e muito relevante para este panorama, abre
espaco para uma reflexao critica sobre que reais
finalidades o Programa de Educacao das Escolas
Estaduais de Educagao Profissional do Ceara procura
atender por meio de suas rotinas pedagogicas numa
etapa de ensino — como defende Paolo Nosella
(2015) — estrategica do sistema escolar e decisiva
para a formagao geral do cidadao.

A maxima relevancia da fase escolar do ensino
medio, nas palavras de Nosella, que se justifica em
sua intrinseca dimensao individual e social, so valida
o caminho de investigagdao definido neste estudo,
cujos passos realcam uma formacgao transposta aos
ditames do capital, ou seja, uma formacao que tem
como perspectiva a integralidade e a emancipacao
dos sujeitos.
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4.4 Reconhecimento do trabalho, ciéncia e
tecnologia como dimensdes estruturantes da
integracdo da Educagdo Profissional ao Ensino
Meédio

Com apoio na abordagem dos elementos
estruturantes da formagao humana - trabalho,
ciéncia, cultura e tecnologia - foi questionado aos
professores se estes consideravamrelevante o estudo
dessas dimensdes e de outras categorias correlatas
para constituir um corpo docente apto ao projeto
de integragcao que as EEEPs requerem nos termos
da legislacao. Foi unanime, entre os pesquisados, a
resposta afirmativa a esta interrogagao. Em suas mais
variadas justificativas, os docentes concordaram
sobre a importancia do conhecimento das tdnicas
em foco.

A proposicao desses elementos da formacao
humana no interior das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Medio (DCNEM), cujo texto
normativo aplica-se a todas as modalidades de
ensino medio, constitui um dos principios especificos
que orientam a ultima etapa da educacao basica.
No documento, sao esclarecidas as conceituacoes
dessas dimensoes:

a) o trabalho € conceituado na sua perspectiva
ontologica de transformagao da natureza, ampliada
como impulsionador do desenvolvimento cognitivo,
como realizacao inerente ao ser humano e como
mediacao no processo de producao da sua
existéncia;

b) a ciéncia e conceituada como o conjunto
de conhecimentos sistematizados, produzidos
socialmente ao longo da histéria, na busca da
compreensao e transformacao da natureza e da
sociedade.

c)atecnologia € conceituada como a transformagao
da ciéncia em forga produtiva ou mediagao do
conhecimento cientifico e a produgcao, marcada,
desde sua origem, pelas relagdes sociais que a
levaram a ser produzida;

d) a cultura € conceituada como o processo de
producao de expressdoes materiais, simbolos,
representagdes e significados que correspondem
a valores éeticos, politicos e esteticos que orientam
as normas de conduta de uma sociedade. (BRASIL,
2018, p. 3).



O estudo conceitual dos elementos integradores da
formacgao humana, entretanto, nao se limita ao seu
conhecimentoinstrumental, o que e capaz deimplicar
no esvaziamento de sentido e, por consequéncia, na
perda da potencialidade formativa que ha neles. E
necessario, antes, proceder a uma reflexao rigorosa
sobre essas categorias. Na perspectiva de Silva e
Colontonio (2014: 626),

Nomear trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia como
centro das propostas curriculares para o ensino
medio exige mais do que a busca pelos significados
de cada um dos elementos que o compode, e
ultrapassa o sentido de justifica-los ou legitima-
los no discurso sobre o curriculo. Sinalizamos para
0 necessario desafio de se buscar, juntamente
com o0s sujeitos jovens e adultos aos quais essas
proposicoes se destinam, os significantes desses
conceitos como forma de desvela-los e explora-los
na historia, nas relagdes de poder e nos interesses
que circundam as relacdes sociais entre o trabalho,
a ciéncia, a tecnologia na contemporaneidade.

A necessidade de que essas categorias nao sejam
fragilizadas pelas incorporagdes exclusivamente
formais, mas que, pelo contrario, sejam submetidas
a uma reflexao critica por parte de todos os que
com elas se envolverem, decorre justamente do
fato de que, na sociedade de base capitalista, todas
as relagdes sociais sao forjadas como objeto, o que
inclui a relacao cultura, ciéncia, trabalho e tecnologia.
Assim, conforme Silva e Colontonio (2014), torna-se
imperativo por parte dos professores o exercicio de
uma critica profunda, com o proposito de “[.] nao
tornar tais proposicdes fragmentos didaticos que
apenas conferem aos curriculos e as suas praticas a
aparéncia de inovagao” (p. 625), quando, na verdade,
permanecem privados de compreensao e avaliagao
da realidade.

Nesse alinhamento, esta a afirmacao do trabalho
como principio educativo, que se une aos principios
orientadores da fase escolar do ensino médio
brasileiro. Sobre esse enunciado, demandamos
saber como a concepcao de trabalho € assimilada
na atividade docente dos pesquisados. Para 74,4%
dos professores, o trabalho € compreendido
em seu sentido amplo, histérico e ontologico,
nao se esgotando a formagao profissional. Ja o
trabalho como principio educativo, para 20,5% dos
profissionais, € compreendido em seu senso estrito e
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urgente ante as necessidades do mercado. Fechando
o percentual deste item, estao aqueles que afirmam
Nnao possuir clareza sobre essa concepgao na sua
pratica docente - 5,1%.

E imprescindivel nesta analise que seja reiterada a
discussao do trabalho como principio educativo, no
sentido de que tal premissa nao significa aprender
fazendo, tampouco € sindbnimo de formar para
o exercicio do trabalho, o que se assemelha ao
entendimento de 20,5% dos docentes pesquisados.

Com efeito, considerar o trabalho como principio
educativo sob a perspectiva de uma formacao
emancipatoria equivale a dizer que € o homem o
produtor de sua historia e, por isso, sua existéncia se
constituimediante suarelacao comanaturezae como
ele age sobre tal para prover suas necessidades,
edificando-se na qualidade de ser social por meio do
trabalho.

Conforme aponta Saviani (2007), alem do sentido
ontologico do trabalho no ensino medio, toma
especialimportancia seu sentido historico, porquanto
€ nessa etapa da educacgao basica que se explicita
mais claramente o modo como o saber se articula
com o trabalho, convertendo-se em forca produtiva.
Deste modo, remata o Documento-Base do MEC:

Na organizagao do ensino medio, superando-
se a disputa com a educagao profissional, mas
integrando-se seus objetivos e metodos em
um projeto unitario, a0 mesmo tempo em que o
trabalho se configura como principio educativo
- condensando em si as concepgdes de ciéncia
e cultura -, tambéem se constitui como contexto
econdémico (0 mundo do trabalho), que justifica a
formacao especifica para atividades diretamente
produtivas. (BRASIL/MC/SETEC, 2007, p. 47).

Assim, a apropriagao da categoria trabalho como
principio educativo no ensino integrado ultrapassa
a visao que reduz a formagcao dos estudantes
ao treinamento para atender as demandas do
processo produtivo capital - compreensao assumida
pela maioria dos professores participantes deste
experimento. Nao obstante, ndo havemos de
desconsiderar o fato de que, embora se constitua
o menor percentual do item (apenas 51% dos
professores afirmam que essa concepgao nao se
faz clara - afigurando a necessidade de explicitacao



dos principios e diretrizes do ensino medio integrado
a educagao profissional), ainda assim, € um dado
significativo sobre a percepcao dos educadores
atinente a essa modalidade educativa.

4.5 Sugestoes dos docentes para a formacgao
continuada

Ao considerar a experiéncia dos docentes nas EEEPs,
questionamos aos profissionais se a eles foram ou
sao disponibilizadas condigdes formativas para que
compreendam e efetivem essa integracao, de modo
que os conhecimentos e disciplinas dialoguem entre
si. Para o item, todos os pesquisados assinalaram
ter tido acesso a formagdes pedagogicas que
favoreceram tanto o entendimento do conceito
de educagao integrada como a possibilidade
de efetivagcdo da proposta integradora dos
conhecimentos. Destes, 66,7% relataram que
essa oferta ocorreu, ou sucede, com frequéncia,
enquanto 33,3% dos respondentes exprimiram que
tais processos formativos aconteceram, ou ocorrem,
eventual/raramente.

Por fim, abriu-se espago para os professores
pesquisados sugestionarem tematicas ou
abordagens para a constituicdo de um possivel
recurso formativo. Localizamos algumas dessas
proposicoes a seguir:

Abordagem de Educagcao Omnilateral, Educagao
Integral na Esséncia. (PROFESSOR A).

Planejamento de atividades
(PROFESSOR B).

interdisciplinares.

Cooperacao e cidadania na Educacao. (PROFESSOR
Q).

Desenvolvimento de projetos interdisciplinares;
incentivo a pesquisa académica e escrita.
(PROFESSOR L).

Educagao integradora. (PROFESSOR O).

Formagdes que proporcione aos professores da
base comum e técnica, trabalharem de forma
que venham relacionar com mais proximidade os
conhecimentos abordados em suas disciplinas.
sobre a

/Formacoes educacao profissional
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para professores da base comum, a fim de
que tais professores tenham mais propriedade
desse aspecto na formagao de seus discentes.
(PROFESSOR U).

As possibilidades de integragao entre os eixos
trabalho, ciéncia e cultura./O que € educagao
integral?/O que € educacao omnilateral?/Porque
o modelo nosso modelo de EEEP parece nao
corresponder na pratica as diretrizes propostas no
CNE? (PROFESSOR Hh).

Formagao sobre as legislagdbes que regem o
sistema educacional a nivel municipal, estadual e
federal. (PROFESSOR Jj).

Com arrimo nos pontos suscitados, as contribuicdes
coletadas sinalizam para a necessidade de
abordagens que explicitem a perspectiva da
educagao omnilateral e que envolvam planejamento
de praticas interdisciplinares e possibilidades de
efetivacao da integragao entre conhecimentos gerais
e especificos, aléem de conhecimentos referentes a
Educacao Profissional em termos de fundamentos e
legislacao.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo aqui apresentado buscou investigar
a compreensao dos professores das Escola
Estaduais de Educagao Profissional do Ceara sobre
a educacao na perspectiva da formagao omnilateral
e emancipatoria. Essa perspectiva € assumida
pela Secretaria de Educacdo do estado enquanto
propositura para a oferta do Ensino Médio integrado
a Educacao Profissional nas EEEPs. Mais do que uma
coleta de informacdes, demandamos, ao convidar
0s professores pesquisados para participarem do
estudo, abrir espago para reconhecé-los como
participes essenciais na educagao e para o éxito
daquilo que se tem como fim desse processo.
Reafirmamos, ainda que nao exclusivamente, a
formacao docente como um dos componentes
substanciais para a concretizacao de um modelo de
educagao que, como apontam seus pressupostos,
tem como horizonte a formagao integral dos
estudantes.



Sem esgotar o valor das contribuicdes formativas e contribuir para o desenvolvimento de sua agao
destinadas aos docentes da rede, avivamos a criativa e de sua emancipacao intelectual e politica.
importancia de recursos formativos que promovam
a compreensao do Ensino Meédio Integrado a
Educacgao Profissional a luz da critica as perspectivas
reducionistas de ensino, com vistas a superar a
fragmentacao do processo formativo dos estudantes
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DO TEMPO DOS ANTIGOS AOS TEMPOS ATUAIS: um
estudo através de narrativas memoriais da historia
do quilombo de Queimadas em Crateus - Ceara

Francisca Maria Bezerra da Silva *

From the time of the ancients to the current times: a study through memorial narratives
of the history of the quilombo de Queimadas in Crateus-Ceara

Resumo:

A finalidade desse trabalho foi realizar um estudo, pela via da memaria, da historia do Quilombo de Queimadas,
localizado no municipio de Crateus - Ceara. O trabalho tem suas analises e reflexdes desenvolvidas em torno
de tematicas como identidade, territorio, etnicidade, educacgao, organizagao quilombola, dentre outros termos,
entrelagados por relatos orais colhidos na pesquisa de campo. Aléem deste material, recorremos a documentos
oficiais, de reconhecimento e autoidentificagcao quilombola expedidos pela Fundagao Cultural Palmares e pelo
INCRA - Instituto Nacional de Reforma Agraria. A reconstituicao dessa historia social recuperou relatos orais
dos sujeitos mais velhos do quilombo e também dos sujeitos mais jovens, com idades entre 8 e 27 anos. Os
relatos compdem um quadro que evidencia a luta desse povo para sobreviver na terra e dali retirar o sustento
de seus descendentes, bem como manter atraves das novas geracdes de remanescentes do quilombo, a
firmeza da luta quilombola por organizacao e direito a ter seu territorio, espago de vivéncia e de sobrevivéncia.
A negacao de uma educacao contextualizada as experiéncias dessa comunidade, algo garantido por lei, e
outro elemento relevante para discussao que emerge dos relatos dos jovens. Essa pesquisa, documental e de
campo, deu origem a uma cartilha pedagogica, registrando a historia e a memaoria quilombola. A cartilha € um
subsidio didatico para contribuir nas aulas de Sociologia do Ensino Médio, da escola publica, principalmente na
escola José de Araujo Veras, localizada no distrito de Queimadas onde esta situado o quilombo.

Palavras-chave: Quilombola. Escola. Identidade. Memoria.

Abstract:

The purpose of this work was to carry out a study, through memory, of the history of the Quilombo de Queimadas,
located in the municipality of Crateus - Ceard. The work has its analyzes and reflections developed around themes
such as identity, territory, ethnicity, education, quilombola organization, among other terms, intertwined by oral
reports collected in the field research. In addition to this material, we resorted to official documents, recognition
and quilombola self-identification issued by the Palmares Cultural Foundation and by INCRA - National Institute
of Agrarian Reform. The reconstitution of this social history recovered oral reports from the older subjects of the
quilombo and also from the younger subjects, aged between 8 and 27 years. The reports make up a picture that
highlights the struggle of these people to survive on the land and earn their descendants’ livelihood from there, as
well as to maintain, through the new generations of quilombo remnants, the firmness of the quilombola struggle for
organization and the right to have their territory, living and survival space. The denial of education contextualized to
the experiences of this community, something guaranteed by law, is another relevant element for the discussion that
emerges from the reports of the young people. This research, documentary and field, gave rise to a pedagogical
booklet, recording quilombola history and memory. The booRlet will it's a didactic subsidy to contribute to high
school sociology classes at public schools, mainly at the José de Araujo Veras school, located in the district of
Queimadas where the quilombo is located.

Keywords: Quilombola. School. Identity. Memory.
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1. INTRODUGAO

A discussao presente neste estudo propde apontar
elementos reflexivos sobre questdes
educacgao, identidade, territorio e outras formas de
resisténcia e existéncia da comunidade quilombola
de Queimadas, a partir de uma dimensao historica de
luta identitaria construida no seu dia-a-dia com base
NOS Processos organizacionais.

como:

Reconhecida em 2004, a Comunidade Quilombola
de Queimadas passa pelas mesmas situagoes de
outras comunidades quilombolas, quais sejam:
sofrem com a perseguicao de latifundiarios, neste
caso da regiao dos Sertdes de Crateus, sao barrados
na hora da utilizagao da agua dos acgudes que
passam proximo as suas terras, sao incriminados por
atos de vandalismo, como derrubada de cercas e de
fios de telefone rural, nas fazendas vizinhas, dentre
outros problemas que, vez por outra, precisam estar
se defendendo no Ministério Publico local, quando
sao intimados.

A Comunidade Quilombola de Queimadas €
constituida atualmente por 95 familias, cerca de 365
pessoas, entre velhos, adultos, jovens e criancas,
originadas de dois troncos principais, a familia Costa
e a familia Lourenco e seus descendentes. A terra foi
doadaem 1887 aum casalde escravos que trabalhava
na casa grande da familia Lopes, proprietaria da terra,
quando da formagao do territorio de Crateus.

Através de dados colhidos nos Relatorios da
Fundacao Palmares e do INCRA (2008), bem como
em varias visitas feitas ao Quilombo e atraves de
conversas e anotagdes de relatos orais, 0 nosso
estudo tem sua relevancia pautada na problematica
do tempo e da memoria como modo de reconstituir
a histéria social da comunidade e sua luta por
reconhecimento e identidade étnica. Pois, mesmo
abordando a genealogia de Queimadas, a sua
formacao e a luta pela terra, nossa intencao principal
€ construir um resgate da historia desse quilombo,
demonstrando a importancia da luta por identidade
da comunidade para as geragdes atuais e vindouras,
bem como abordar de forma desmitificada o valor da
memoria para os "'mais velhos'. Suas historias, seus
causos e lembrancgas representam a reflexao sobre a
matéeria da experiéncia e do fazer interpretativo sobre
esta.
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Nas palavras de Ecléa Bosi (1998, p. 19):

[.] Por mais nitida que nos pareca a lembranga de
um fato antigo, ela nao € a mesma imagem que
experimentamos na infancia, porque nds Nao somos
0s mesmos de entao e porque nossa percepgcao
alterou-se, e com ela, nossas ideias, N0ssos juizos
de realidade e de valor. O simples fato de lembrar
o passado, no presente, exclui a identidade entre
as imagens de uns e de outros, e propde a sua
diferenca em termo de ponto de vista.

Tomando como base o fator memoria, o convivio
com as lembrangas, estamos nesse estudo
acionando os varios acontecimentos sociais da
comunidade, desde sua fundagao, passando pela
identificacao, seus problemas, a luta do seu povo, a
sobrevivéncia e a questao identitaria do Quilombo de
Queimadas, destacando a recordagcao como parte da
memoria coletiva de quem vive nessa comunidade.
Diante dessas reflexdes, podemos pensar como o
fendmeno da memoria pode ocorrer de forma unica
e particular em cada individuo, numa soma de todos
os individuos de uma determinada comunidade,
gerando assim a memoria coletiva repleta de
fatos ocorridos socialmente. Isto se evidencia
nas entrevistas realizadas nos meses de janeiro e
fevereiro de 2020, quando ouvimos as narrativas de
jovens, adultos e quatro idosos acima de 65 anos do
quilombo.

A partir da pesquisa realizada, foi nossa intencao
construir um material didatico no formato cartilha,
para subsidiar a aprendizagem das novas geragoes
quilombolas na escola. As entrevistas e as narrativas
orais, foram a base desse material que ao ser
reproduzido, servira de apoio aos professores
do Ensino Médio, especialmente na disciplina de
Sociologia, que nesse caso, da escola de Queimadas,
€ trabalhada nos trés anos do nivel medio.

A idéia foi com a ajuda dos adultos e idosos do
Quilombo, produzir um material didatico que
incremente a aprendizagem, voltada para a
valorizagao das idéias e dos saberes daqueles
que muitas vezes chamamos de 'velhas/os’ mas
que trazem consigo, além das marcas do tempo, a
experiéncia social vivenciada na terra e na luta pela
manutencao da terra e do reconhecimento, que até
hoje, resistem, atravessam o tempo passado, agem



no agora no presente, como precursores de uma luta
em favor da questao identitaria quilombola.

Ecléa Bosi (2003, p. 11), em seu texto, Tempos Vivos e
Tempos Mortos, descreve a importancia da memoria,
quando diz:

A memoria liberdade,
escolhendo acontecimentos no espago e no tempo,

opera com grande
nao arbitrariamente, mas porque se relacionam
através de indices comuns. Sao configuragoes mais
intensas quando sobre elas incide o brilho de um
significado coletivo. E tarefa do Cientista Social
procurar esses vinculos de afinidades eletivas entre
fendémenos distanciados no tempo.

Tendo o elemento Memdria como sendo um dos
aspectos mais importantes da pesquisa, Nosso
estudo se propde a fazer esse resgate, procurando
demonstrar para as geragdes mais jovens do
Quilombo, a grandeza das lembrancas dos mais
velhos, seus ensinamentos e saberes que podem
inspirar as acdes das novas geracdes quilombolas
realizando isso atraves das contribuicbes que a
sociologia como disciplina escolar pode oferecer.

2.1 Historia de Queimadas: entre Documentos e
Narrativas Memoriais

Queimadas € um distrito que esta localizado na
microrregiao dos sertdes de Crateus, no Estado do
Ceara, distante aproximadamente 25 km da sede do
municipio. O processo de ocupagao da microrregiao
dos sertdes de Crateus, e localmente de Queimadas.
Seguiu 0s mesmos padroes de colonizagao do
Nordeste do Brasil.?

Na memoria dos habitantes mais velhos de
Queimadas, o inicio da ocupagao do espago
geografico se deu devido as atividades
socioecondmicas estarem fundamentadas na
pecuaria e nas culturas agricolas da mandioca e da
cana-de-acucar. Os unicos criadores de gado eram
0s proprietarios de terras.

Nas palavras de "Vo Munda" Lourengo:

Aqui tinha duas familias muito ricas: os Salviano e
os Lopes. Nossa familia, os Lourengo trabalhavam
para os Lopes. Uns no campo, com mandioca e
cana-de-acucar, e outros na casa deles. Ai seu
Zée Lopes quando adoeceu, minha mae era quem
cuidava dele. Por isso, ele deixou para os Lourenco
um pedaco de sua terra, que vinha ali do Riacho
dos Gados ate aqui em Queimadas. (Entrevista
concedida a Francisca Maria Bezerra da Silva, em 8
de janeiro de 2020).

Na época, Queimadas alcancou notoriedade na
atividade econdmica, pois em muitas fazendas
ate hoje, no entorno da localidade, ha resquicios
de engenhos e a localidade € uma das maiores
produtoras de mandioca, com diversas casas de
farinha, que davam, e dao até hoje, sustento de varias
familias da regiao. Nos tempos do povoamento,
Queimadas era uma localidade que fazia fronteira
com as seguintes localidades: Riacho dos Gados,
Mosquito, Marinho, Salgado, Outro Lado e Buritizinho.
Vo Munda destaca que a parte que ficou para sua
familia, pela carta de doacao, foi a parte que fica em
Queimadas, pois era considerada a terra que menos
servia para o plantio de cana-de-acucar.

Essas localidades, a medida que os herdeiros dos
Lopes e dos Salviano mantiveram as fazendas
com apenas a Casa Grande e os Engenhos, foram
se tornando grandes latifundios, que além de
produzirem mandioca e cana-de-acucar tambéem
criavam gado, atividades que tornaram essas familias
bem-sucedidas  economicamente.  Queimadas,
localizada mais proxima da CE 469 que liga Crateus
ao Piaui, foi a localidade que mais se desenvolveu.
Foi ali que se ergueu a igreja, a bodega para comprar
as mercadorias de consumo dos trabalhadores
e onde as pessoas que queriam ir a Crateus ou ao
Piaui, esperavam os transportes.

A origem do nome Queimadas tem conotagao
religiosa, segundo "Vo Munda":

Antes de ser construida aigreja, o paroco de Crateus,
mandou erguer uma cruz grande de madeira bem
grossa, para indicar que ali era um lugar santo. Um
certo dia, a cruz amanheceu queimada, so a cinza.
Ai a comunidade da beira da estrada colocou

2. Porto Alegre (1994, p. 15) afirma que o sertao foi ocupado pela pecudria extensiva, na qual o vaqueiro além desta funcao era
encarregado de administrar as fazendas de gado dos senhores de engenho de Pernambuco, Bahia e, posteriormente, Ceara. Atraves
de trabalho forgado escravocrata, a colonizacao de exploragao adotada, iniciou também a exploragao e o processamento de cana-

de-agucar e de mandioca.



uns tijolos, rodeando as cinzas para saber onde a
igreja deveria ser erguida. (Entrevista concedida a
Francisca Maria Bezerra da Silva, em 8 de janeiro de
2020).

A partir dos relatos, pode-se perceber que entre
todas as localidades que ficam na regiao Queimadas
€ a mais desenvolvida. No entanto, economicamente
nao gerava o lucro esperado pelos proprietarios
de terras. Martim e Sales (1995, p. 12) com dados
extraidos de Nunes (1992, p. 65) apontam que em
1880, em Principe Imperial - nome atribuido ao
territorio atual de Crateus (uma homenagem ao
Principe Regente D. Pedro Il que perdurou ate 1889)
-, ndo existia sequer uma localidade com vultuosas
producdes agricolas, so criacao de gado.

No processo historico de ocupacao e delimitacao
das terras Crateus, ha alusao a Queimadas, quando
da afirmagao que uma mulher recebeu uma extensa
faixa de terra, provavelmente por servicos prestados
a Coroa, que ia de Queimadas até o Piaui. Na altura
da posse, onde atualmente se situa o distrito de Poti
(distrito que atualmente faz fronteira com o estado
do Piaui), ela trazia consigo 14 escravos (MARTIM &
SALES, 1995 p. 242).

Os referenciais cronologicos memoriais acerca da
data de fundacao de Queimadas ndao sao precisos,
no entanto, as pessoas que estdo na faixa entre
80 e 100 anos narram que, quando eram criangas,
a comunidade tinha entre 3 a 6 casas. Segundo
a cronologia pela via da memoria, o processo de
povoamento de Queimadas se iniciou cerca de
100 anos atras, por volta de 1919 - 1920, quando o
proprietario de terras da familia Lopes permitiu que
esta localidade passasse a ser um distrito de Crateus.

Com a morte de José Lopes, sua esposa distribuiu
as terras para os 12 filhos do casal, que passava
pelas localidades de Mosquito, Riacho dos Gados,
Queimadas, Marinho, Salgado e Buritizinho. Essas
fazendas faziam fronteira com as terras da familia
Salviano, outro grande proprietario de terras dessa
regiao, que chegava até o Estado do Piaui. O casal
Joaquim Lourenco Gomes da Paz e Raimunda

Costa saiu da casa dos patroes e foram morar em
Queimadas, numa casa de taipa,> onde comegaram
suas vidas como pequenos agricultores de mandioca
e criando galinhas.

Prius (1992, p. 186) ao discorrer sobre o teor
cronologico das narrativas orais, afirma que "[.] com
respeito a cronologia, a partir da analise interna das
tradigoes orais formais podem produzir uma historia
sequenciada, mas nao necessariamente com uma
datacao rigorosa". A forte referéncia memorial que
confere antiguidade ao povoado de Queimadas esta
centrada nas casas da Familia Lopes. Da antiga casa
grande pouco restou. No entanto, ao ser evocado este
periodo, os habitantes de Queimadas descrevem a
grande area dedicada a construgao da casa.

V6 Munda destaca em sua fala:

Minha mae contava que a casa era enorme. Eram
seis que cuidava da arrumacao da casa. Da limpeza
e da comida. Eles dormiam na casa de farinha, um
lado era dos homens e outro das mulheres. Mas
todos trabalhavam para o patrao na casa grande.
Pegava agua no agude e ate pescava. (Entrevista
concedida a Francisca Maria Bezerra da Silva, em 8
de janeiro de 2020).

O trabalho de escravos mobilizados para cuidar
dessas casas se configura no depoimento de Dona
Raimunda, ou "Vo Munda" como a chamam no
Quilombo. Esse periodo materializa e demarca a
cronologia que indica um "tempo da casa grande"#
Vo Munda lembrou em sua fala, trémula e rouca, que
este periodo em que sua mae viveu era "o tempo
de D. Pedro II' destacando que a mesma, Gongala
Costa, contava para ela e seus irmaos, que vivia na
casa de farinha e que sempre ajudava, juntamente
com outros negros, no trabalho na casa grande da
familia Lopes.

Refletir e falar sobre a forma como sua familia era
tratada e como sua origem se fundou neste local,
nos da a dimensao do que essa senhora de 101 anos
de idade, completados em dezembro de 2019, relata
sobre as resisténcias quilombolas explicitadas nas

3. Moradia que apresenta paredes de construgdes rusticas, feita de barro (a que se misturam as vezes areia e cal), comprimidos numa

estrutura entretecida de varas ou taquaras de madeira.

4. Aqui ha uma inspiragao na forma de reconstituicdo da memoria tal qual apresentada por Mello (2011) em sua obra Quando os assentados
chegaram: tempo e experiéncia social no MST. Circunscreve as relagdes sociais anteriores a ocupagao e relaciona-se ao sistema de
dominagao politica tradicional, as formas de sujeicao do trabalho nas grandes propriedades de terra no periodo colonial brasileiro.



historias sobre a escraviddo. E possivel perceber
0s resquicios de casas de taipas, e algumas de
alvenaria, onde moravam os 'chefes da negrada’,
como Vo Munda se refere aos trabalhadores livres
da fazenda dos Lopes: "Minha mae contava que
eles eram em trés, andavam se arranhando no meio
do mato reparando tudo o que os negros faziam. A
ocupagao deles era ser chefes da negrada, na casa
de engenho e no meio do mato”.

Hoje é possivel perceber o temor de todos no
Quilombo em relacao a possibilidade de perder o
"pedaco de chao" que lhes foi deixado como doacao,
pelos patroes, como forma de reconhecimento aos
servigcos prestados. Os descendentes dos patroes
perceberam a importancia econdmica dessa terra
pelo grande rogado de mandioca que os quilombolas
plantam, colhem e produzem alguns produtos da
mandioca. E isso faz com que a luta seja incessante
nesse quilombo. Por isso a preocupacao em relagcao
a permanecer na terra e incentivar a todos, jovens e
adultos, que nao desocupem suas casas, construidas
no local onde seus antepassados foram escravos.

2.2 Organizagao quilombola, territorio e economia

O cerne da identificacao étnica, social, cultural
e historica que sera apresentada recai sobre o
pertencimento de alguns membros deste grupo
se autoidentificam como remanescentes de
quilombolas e sao reconhecidos pelos demais
habitantes como os “hegros de Queimadas”.

Berger (1986, p. 114), aludindo a cerca do carater
social da identidade, afirma que “[.] as identidades
sao frutos de atribuicbes da sociedade, sendo
necessaria a sua sustentagcao com regularidade”. Essa
familia, que inclui parentes consanguineos e afins,
se constitui a partir do tronco da familia Lourenco,
particularmente, por Joaquim Lourenco Gomes
da Paz e Raimunda Costa, ou "Vo Munda’, irma de
Cicero Pereira da Costa, Maria Costa, Jose Costa e
Antonio Lourenco da Costa, remanescentes do casal,
Joaquim Lourenco Gomes da Paz e Gongala Costa.

A origem da construgao do conceito de Quilombo,
instituido no periodo colonial, se fundamenta
na producao autbnoma e no isolamento
socioambiental, frente a comunidade escravocrata. ‘A
incomunicabilidade, a nao participacao e, portanto, a
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total inexisténcia de interacao espacial e econémica,
entre o Quilombo e a sociedade escravocrata,
imprimiam os elementos fundamentais para a
configuracao do conceito de Quilombo" Almeida
(2002, p. 43).

Neste sentido, os limites conceituais, podem ser
melhores vislumbrados na medida em que alguns
processos historicos e culturais se diferenciam da
conceituagcao do periodo colonial, que alimentou
uma larga producao juridico-literaria a respeito dessa
tematica.

De acordo com Souza (2016, p. 44),

A
do protesto negro com especial énfase ao

repressao as organizagcdes provenientes
aquilombamento se fez presente durante todo o
periodo colonial e imperial. Os quilombos foram
violentamente oprimidos por representarem uma
ruptura da ordem juridica, econémica e social,
vigente nos periodos coloniais e imperiais. Eram
uma constante ameaca ao sistema escravista, pois
ao tomarem posse de um territorio, fragilizavam por
meio da luta e de suas praticas, a legislagao imposta
pela classe dominante que os excluia da condigao

de possuidores de terra.

Para termos uma ideia da exclusao do acesso
a terra no Brasil, basta observarmos o que esta
descrito na Lei de Terra de 1850. Em seu artigo 1°,
essa Lei destaca que: "Ficam proibidas as aquisicoes
de terras devolutas por titulo que nao seja a da
compra [.I" nas varias regides do Brasil. Durante o
trafico interprovincias, os negros escravizados, e a
partir de suas economias proprias, os quilombolas,
que se estruturaram a partir da terra seus usos e
costumes, formaram um campesinato negro ainda
durante a escravidao. Com a Lei de Terras de 1850,
essas comunidades foram muito atingidas, porque
0 acesso a terra se deu por varias formas como a
doagao, ocupacao, além da compra.

No pos-abolicao, o  estabelecimento das
comunidades em seus territorios se deu por meio
da compra, de doagao em troca de favores, ou,
ainda, por desapropriagao. Assim, conforme Souza
(2016, p. 49) "[.] a concepgao de que os quilombos
foram constituidos somente a partir de fugas,
processos insurrecionais ou de grupos isolados



€ uma perspectiva equivocada e que atraves de
esterectipos reflete os resquicios da construcao
conceitual colonial’. As narrativas historicas, orais e
escritas, apontam para uma multiplicidade de formas
de se conseguir terras.

No caso do Quilombo de Queimadas, a terra foi
conseguida atraves de uma concessao feita pela
Familia Lopes a Familia Lourengco e Costa, que
mantinham uma relagao em regime de escravidao
com a familia Lopes. Os relatos orais que descrevem
as formas de constituicdo desse Quilombo
demonstram claramente que a concessao foi feita
em consonancia entre duas familias: uma que servia
e a outra que era servida.

Nesse processo de construcado de suas vivéncias, a
partir de suas memorias, € importante salientar que
os desafios de hoje guardam certas semelhangas
com os desafios de ontem. Pois as questoes
fundiarias vez por outra ressurgem com a mesma
finalidade: tirar-lhes a terra, espaco de sobrevivéncia
e de permanéncia. Ou seja, mesmo tantos anos apos
aabolicao legal da escravidao de seus antepassados,
e mesmo com o reconhecimento legal do Estado
brasileiro, esses grupos ainda sao ameacados de
perder o espago, o territorio, o lugar onde suas
memorias, suas vivéncias e sua identidade foram
construidas e que ao mesmo tempo é a garantia de
sustento das novas geragoes quilombolas.

3. METODOLOGIA

O trabalho de pesquisa realizado se orientou pela
perspectiva do trabalho de campo, subsidiado por
entrevista e observagdes sistematicas. A opcao pela
pesquisa de campo se deveu ao fato de se evitar a
representagcao dos “outros” como sujeitos abstratos.
Essa pesquisa € composta de entrevistas livres,
gravadas e nao gravadas, visitas despretensiosas ao
Quilombo de Queimadas, registradas em cadernos
de campo onde foi possivel perceber e anotar
expressdes nos rostos dos entrevistados como a
ansiedade e vontade de se expressar e falar de suas
lutas pela terra. No caderno de campo foi anotado
conversas informais ocorridas nos arredores do
quilombo, com jovens, criangas, adultos e os mais
velhos moradores da comunidade.
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Diante do exposto, consideramos realizar a
pesquisa de campo, porque todas as semanas,
estamos trabalhando com os jovens quilombolas
na escola, e sempre que possivel, acompanhamos
as reunides mensais que sao feitas na Sede da
Associagcao Quilombola, onde os varios problemas
que afligem a comunidade sao debatidos e feitos os
encaminhamentos.

Optamos por falar de memaria, utilizando a categoria
tempo, para relatar, os varios momentos historicos
pelos quais passou a comunidade, desde 1896
(data da escritura no cartorio), quando a terra foi
doada as familias Lourenco e Costa, e ali passaram
a sobreviver lutando por reconhecimento para si e
seus descendentes até os dias atuais.

Foi possivel durante os primeiros quinze dias de
janeiro de 2020, irmos trés vezes ao Quilombo
onde pudemos conversar, entrevistar, dialogar
informalmente com os moradores mais velhos do
Quilombo. Algumas narrativas estao transcritas ao
longo das varias etapas desse estudo. Essas falas
relatam toda a problematica vivenciada pelos mais
velhos e pela populagao adulta, bem como as suas
preocupacdes com 0s jovens e criangas que vivem
na comunidade.

E perceptivel em alguns trechos gravados as vozes
interpeladas pela idade, pelo choro ou pelo riso,
fatos esse que marcam as narrativas e as tornam tao
reais, quanto as que ja vimos nos livros de historia do
Brasil Colonial.

Para a realizacao da pesquisa, acompanhamos
diversos eventos e encontros que pautavam a
questao quilombola, nos quais se faziam presentes
liderangas quilombolas do Piaui e do Maranhao. Em
algunsdelesfomosrepresentando o Colegio Estadual
Regina Pacis. As observacgoes feitas e anotadas, nos
deram maior entendimento da questao em foco - ou
seja, a causa quilombola.

Além da pesquisa de campo, destacamos ainda a
pesquisa bibliografica realizada recompondo leituras
de obras e autores que direcionam seus estudos
a questdao da memoria como elemento vivo da
vida social, bem como em documentos oficiais do
Governo Federal, em Relatorios Antropologicos feitos
pela Fundagao Palmares e pelo Instituto Nacional de
Reforma Agraria - INCRA, que certificam a terra como



sendo dos quilombolas. Parafraseando Uriate (2012,
p. 13), “‘buscando realizar esta pesquisa um mergulho
profundo e prolongado na vida cotidiana dos outros
que pretendemos aprender e compreender”.

Além doexposto, se faznecessario destacaraindaque
0 Nosso objetivo primordial ao elencar e sistematizar
os dados e informacdes que puderam ser reunidos
com os habitantes mais velhos do Quilombo de
Queimadas € transformar essas informagdes em
algo que possa servir de referéncia e incentivo para
as geracdes mais jovens do quilombo conhecerem
a histodria social da sua comunidade e continuarem
levando adiante a luta do seu povo e sua luta por
reconhecimento na nossa sociedade.

A pesquisa aqui apresentada reune e analisa uma
complicacao de textos escritos a mao, relatos
orais gravados em audio, atas de reunides mensais
realizadas na Sede da Associacao Quilombola de
Queimadas, onde os habitantes mais velhos do
Quilombo relatam suas experiéncias de vida, e
anotacoes escritas dos adultos. Todo esse material,
articulado com as discussoes teodricas mobilizadas,
subsidiou a producao de uma Cartilha Pedagdgica,
objetivando narrar a historia do Quilombo de
Queimadas em um material que servira como
componente pedagogico para contribuir com os
professores de Historia e de Sociologia do Colegio
Estadual Regina Pacis, em Crateus, como subsidio
didatico para que possamos trabalhar a Educagao
Quilombola na escola.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho tem como preocupacao principal
a questdao do tempo como fio que articula as
experiéncias de uns e sensibiliza e conscientiza
outros. Sociologicamente, dentro dessa categoria,
tempo, queremos destacar a importancia da
memoria como elemento central para produzir
sentidos e significados que contribuirao para a vida
daqueles que hoje sao adultos ou criancas. Memoria
COMO uma experiéncia, vivenciada e saboreada por
todos aqueles que veem nos mais velhos, a imagem
de quem ja viveu muita historia, e que ao mesmo
tempo, sobreviveu a varias lutas para permanecer
em um determinado espago geografico, convivendo
com uma determinada sociedade e sobrevivendo a
lutas e batalhas em busca de reconhecimento.
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Aqui, a vivéncia com remanescentes de Quilombolas
se constitui em uma luta aberta pela reivindicacao
da terra, sua ocupagao, sobrevivéncia a partir
da propriedade coletiva e a organizagao politica
da comunidade quilombola, que tem na terra e
pela terra as condicdes de vida necessarias a sua
sobrevivéncia e a de seus descendentes.

O nosso estudo se debruga sobre a valorizacao da
memoria dos habitantes mais velhos do Quilombo de
Queimadas em Crateus - Ceara, ao mesmo tempo
em que essas memorias, individuais ou coletivas,
fazem parte de um evento fundador da sociedade
quilombola e seus remanescentes, tendo como
base o tempo passado, que se desdobra desde a
sua ocupagao, ate os dias atuais, € o legado desses
velhos para as geragdes atuais e vindouras, que com
certeza, terao como base, as experiéncias dos mais
velhos para com estes aprenderem a conviver na
terra de forma coletiva.

A escritora e psicologa social, Ecléa Bosi, em seu livro
Memoria e Sociedade - Lembrancgas de velhos, escrito
em 1998, destaca que “[.] reconduzindo a memoaria
a dimensao de um trabalho sobre o tempo e no
tempo, dando ao trabalho da velhice uma dimensao
propria e desdobrando uma triste memoria-trabalho-
velhice, vocé aponta para uma nova possibilidade
de relagdo com o velho" (p. 20). E esse € um dos
objetivos tragados aqui: a partir das memorias dos
velhos, recompor com o fator tempo a producao
das lembrancas, um trabalho capaz de articular
passado e presente como forma de falar sobre a
importancia dos quilombolas e de sua cultura, sua
luta, para superar lacunas, negligéncias e violéncias
reminiscentes do periodo colonial brasileiro - repleto
de ideias negativas a respeito do papel dos negros
em nossa sociedade.

Atraveés da recomposicao da memoria, € possivel
conhecermos a luta do povo negro, contra a
escravidao, contra os horrores cometidos pelos
latifundiarios do Brasil Colonial, quando estes
empunhavam seus chicotes para agoitar e mutilar os
negros para que estes produzissem aléem das suas
condigdes fisicas.

Ao longo das entrevistas realizadas nos meses de
Jjaneiro e fevereiro de 2020, foi possivel acessarmos a
longitude temporal da dor sentida pelos mais velhos



do quilombo, quando se remetem as historias de seus
antepassados. O sentimento de nada poder fazer
contra a escravidao, a impoténcia sentida diante dos
maus tratos, a forma como os negros eram vistos,
seus sentimentos indefesos vém a tona. Quando
indagamos nas entrevistas, sobre a forma como a
terra foi conseguida, relatos de como foi demarcada
e os conflitos com outros fazendeiros vizinhos sao
aspectos que embargam a voz dos moradores mais
antigos do quilombo de Queimadas.

Todos esses ensinamentos, esses saberes, nos
dao a dimensao da luta do movimento negro e do
movimento quilombola. E considerado a riqueza
desse repertorio de experiéncias que organizamos
um material pedagogico no formato de uma cartilha,
que tem como base, as historias rememoradas por
esse povo que vé na luta quilombola coletiva uma
forma de evidenciar suas experiéncias na luta pela
sobrevivéncia em nosso pais. Contribuindo assim
para o aprimoramento dos debates escolares acerca
das relagdes étnico-raciais no Brasil e as lutas por
reconhecimento que se articularam ao longo dos
séculos.
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Analytical study of spelling deviations in written textual productions of students from
the gth year of elementary school final years of a public school in the interior of Ceara

Resumo:

Esse trabalho apresenta um estudo analitico acerca de desvios ortograficos em produgdes textuais de alunos
do g°ano, de uma escola publica no Municipio de Aratuba - Ceara. Objetiva-se analisar os desvios ortograficos, a
partir do contexto, ocorréncia e fatores que influenciam os desvios ortograficos em produgao textuais, incutido
como importante ferramenta de comunicagao. O trabalho recorre aos estudos sobre os aspectos fonéticos
e fonologicos, nas concepgdes de Bagno (1999), Marcuschi (2010), Hora (2009), Bortoni-Ricardo (2010), Kato
(2003), entre outras produgdes cientificas contemporanea que abordam o tema. Os aspectos metodologicos
adotados nesta dissertacao tratam-se de uma pesquisa-agao com abordagem qualitativa, de carater analitico.
Os desvios ortograficos, presentes nos textos dos alunos sao motivados nao so por desconhecimento da
forma ortografica da Lingua Portuguesa, mas tambem decorrem de fatores fonéticos e fonologicos. Sendo
observado, recorréncia de alguns lapsos na escrita, uma vez que os alunos tendem a escrever a partir do
som da letra, incluindo os aspectos da linguagem informal. Apos a analise dos textos, classificou-se alguns
desvios ortograficos mais comuns na turma pesquisada dentre os quais aparecem de forma mais evidente
0 apagamento das consoantes /r/, /l/ pos-vocalico; a supressao da semivogal em ditongos como /ow/;
0 acrescimo de letras e o epéntese do /i/. Tornando evidente, assim, que a escrita para esse grupo e vista
como transcrigao da oralidade e nao como sistema de representacao propria. Em suma, a relevancia cientifica
e social da pesquisa buscou encontrar os desvios, na perspectiva de contribuir com a formagao do individuo.

Palavras-chave: Fonéticos. Fonologicos. Analise. Escrita. Desvios.

Abstract:

This work presents an analytical study about orthographic deviations in textual productions of gth grade students
from a public school in the Municipality of Aratuba - Ceara. The objective is to analyze the orthographic deviations,
from the context, occurrence and factors that influence the orthographic deviations in textual production, instilled
as an important communication tool. The work resorts to studies on phonetic and phonological aspects, in the
conceptions of Bagno (1999), Marcuschi (2010), Hora (2009), Bortoni-Ricardo (2010), Kato (2003), among other
contemporary scientific productions that approach the theme. The methodological aspects adopted in this
dissertation are an action research with a qualitative approach, with an analytical character. The orthographic
deviations present in the students' texts are motivated not only by lack of knowledge of the orthographic form of
the Portuguese language, but also result from phonetic and phonological factors. Being observed, recurrence
of some lapses in writing, since students tend to write from the sound of the letter, including aspects of informal
language. After analyzing the texts, some of the most common orthographic deviations in the researched group
were classified, among which the deletion of the post-vocalic /r/, /l/ consonants appear more clearly; the
suppression of the semivowel in diphthongs such as /ow/; the addition of letters and the epenthesis of /i/. Thus,
making it evident that writing for this group is seen as a transcription of orality and not as a system of its own
representation. In short, the scientific and social relevance of the research sought to find deviations, with a view to
contributing to the formation of the individual.

Keywords: Phonetics. Phonological. Analysis. writing. Deviations.
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1. INTRODUGAO

Considerando que lingua e sociedade estao
indubitavelmente ligadas, podemos dizer que
todas as linguas mudam. Eles mudam porque seus
usuarios continuam mudando também. Essa relacao
é fundamental para a constituicao humana, pois
a linguagem € a mediadora entre o individuo e a
sociedade. De fato, € por meio da linguagem que o
ser humano interage com os outros e, por meio dessa
interacao, constitui sua propria identidade. Nossa
compreensao da linguagem estabelece assim um
fendmeno social e cultural de natureza dinamica e
heterogénea que muda, se adapta e evolui ao longo
do tempo.

Interessa-nos, especificamente, aprofundar as
reflexdes acerca das relagdes que se estabelecem
entre a oralidade, a variacao linguistica e as suas
interferéncias na escrita ortografica, pois, em
nossas aulas destinadas a producao textual, vém-
nos chamando atencao as dificuldades de muitos
alunos em grafar as palavras, por se apoiarem,
constantemente, nas praticas de oralidade como
base para sua escrita.

Com isso, a presente pesquisa partiu das seguintes
hipoteses: as multiplas representacdées que uma
mesma letra possa ter, podem ocasionar um numero
maior de desvios na escrita dos estudantes; outra
hipotese, os processos fonologicos constantes na
nossa lingua estdo materializados nessa escrita
fono-ortografica dos estudantes; em contrapartida,
quais seriam os desvios ortograficos mais
recorrentes? Os fatores de ordem socioecondmica
podem estar relacionados a esses desvios? Como os
professores podem intervir nesses desvios, a luz dos
conhecimentos da Sociolinguistica e das disciplinas
da Fonética e, principalmente, da Fonologia?

Portanto, € necessario pensar as praticas da escrita,
do ensino e dos seus modos heterogéneos em
correlagao a linguagem falada para a compreensao
dos desvios ortograficos apresentados nas
produgdes escritas dos alunos. E fato que ninguém
consegue escrever sem deixar marcas da sua historia
familiar, da sua identidade linguistica e cultural, das
suas vivéncias de mundo. Sendo assim, os desvios
encontrados nos textos dos alunos devem ser
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tratados com respeito, pois eles representam o modo
como esse aprendiz vem interagindo com o mundo.

Nesse sentido, tomamos como base, para a analise
e a compreensao dos desvios na escrita dos alunos,
0s processos fonologicos presentes em nossa lingua
que tém influenciado a escrita. Esses processos sao
fendmenos que envolvem tanto a fonética quanto a
fonologia e constituem uma area de estudo pouco
(ou nada) discutida na formacao do professor de
Lingua Portuguesa durante a graduagao. Outrossim,
a influéncia desse fendmeno na escrita nao costuma
ser reconhecida e tem sido relegada ao estigma
de erro de grafia. Sendo assim, nos pautamos nos
estudos de pesquisadores como Bagno (1999) e Silva
(2008), os quais apresentam reflexdes importantes
sobre os campos da fonética, da fonologia e, ainda,
sobre a origem desses processos que nortearao o
nosso estudo.

O nosso objetivo principal concentrou-se em analisar
os desvios ortograficos em textos escritos de alunos
do 9° ano, a partir dos contextos de suas ocorréncias.
Quanto aos especificos se declinaram em: identificar
os desvios mais recorrentes na escrita dos
estudantes, a partir da analise de textos produzidos
por eles; conhecer os desvios decorrentes da
oralidade e das variagdes linguisticas, associando-
0s aos processos foneticos e fonologicos presentes
em cada um dos textos pesquisados; compreender
como os fendmenos da oralidade se manifestam em
producodes escritas de alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental; descrever como a oralidade e a
variagao linguistica fazem-se presentes nas praticas
de escrita dos estudantes ja mencionados.

Acredita-se que o presente trabalho pode contribuir
para as discussdes acerca do desenvolvimento
da competéncia escrita dos educandos, saber
necessario para a formagao de sujeitos proficientes,
que interagem socialmente nas diversas praticas
sociais em que a escrita € exigida.

Esse trabalho € o compilado de uma pesquisa de
dissertacao sobre estudo analitico de desvios de
grafia em produgdes textuais escritas de alunos do
9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais de uma
escola publica do interior cearense.



2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

Ao longo dos ultimos anos, os estudos da linguagem
vém passando por profundas transformagodes.
Segundo Marcuschi (2010, p. 28), “A partir de 1980,
a escrita e a oralidade, [.] passam a ser estudadas
de maneira relacionadas, visto que estas duas
modalidades do sistema linguistico sao, atualmente,
consideradas a partir das condigcdes de producao
e recepcao, o que [.] uma guinada nos estudos
linguisticos”. Nesse sentido, acrescentamos
pensamento de Hora (2009, p. 03) ao afirmar que
‘A fonética € o estudo sistematico dos sons da fala”.
Isto implica dizer que ela trabalha com os sons
propriamente ditos, levando em consideracao o
modo como eles sao produzidos, percebidos e quais
aspectos fisicos estao envolvidos na sua produgao.
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Na verdade, € de conhecimento coletivo que os
desvios relativos a leitura e a escrita sao comuns
as linguas, mesmo aquelas que sao sintatica e
morfologicamente diferentes da nossa. Dessa
forma, na escola, desvios ortograficos sao comuns
de serem detectados, a partir da alfabetizagao do
aluno. Tal fato altera os resultados finais de aquisicao
do cdédigo escrito, e essa € uma oportunidade que
os educadores encontram para identificar e tentar
diminuir as dificuldades de aprendizagem, a partir da
cultura de cada pais.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2010, p. 57), “Os
desvios ortograficos encontrados nos textos dos
alunos revelam a influéncia da fala na escrita e
as hipoteses construidas sobre a organizacao do
codigo escrito”. Como acréscimo dessa percepgao,
na perspectiva de Mollica e Loureiro (2008, p. 3), “‘A
existéncia da variagao e da mudanca na lingua falada,
que pode ter repercussdes ha escrita, constitui nocao
crucial para o alfabetizador trabalhar criteriosamente
0s obstaculos comuns aos aprendizes iniciantes da
escrita”

E. exatamente, nesse contexto que esta pesquisa
se encaixa. Ela representa uma contribuicdo a
escrita dos alunos, a fim de que os desvios de grafia
cometidos por eles tenham a devida explicacao
cientifica por acontecerem. Sabemos que, na
atividade de escrita, alguns desvios de grafia sao
cometidos pela influéncia da fala; outros decorrem
da propria arbitrariedade do codigo.
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Ademais, acerca das questoes fonéticas e
fonologicas, consideramos o estudo da variagao
linguistica fundamental no processo de ensino e
aprendizagem da escrita. Além dos conhecimentos
técnicos, o reconhecimento da realidade linguistica,
0 acompanhamento da evolugao da interagao social
e o desenvolvimento emocional dos educandos sao
defendidos por Cagliari (2008, p. 56), “[..] como fatores
primordiais no processo de aquisicao da leitura e da
escrita, pois estes sao atos linguisticos”.

Assim sendo, alunos com pouca leitura e pouca
pratica na construgao de textos tém muita facilidade
de transmitir marcas da oralidade para a escrita, o que
resulta em textos confusos, impertinentes e, muitas
vezes, de dificil compreensao para quem o & Com
base nisso, a falta de um repertorio linguistico amplo
pode influenciar na hora da escrita e implicar uma
incidéncia maior de inadequacdes de escrita. Com
essa incidéncia, as marcas da oralidade se tornam
evidentes nas produgdes textuais dos sujeitos. Logo,
a falta de leitura desencadeia resultados adversos,
sem duvida, na hora de escrever.

Acerca disso, Bagno (1999, p. 60) diz que “O
aluno pode falar da forma como achar melhor,
dependendo do contexto em que se encontra, mas
que ele deve obedecer as normas gramaticais”. Isso
significa dizer que, na hora da escrita, para que o
leitor possa entender o que esta lendo, € necessario
que sejam aplicadas regras do idioma que ambos
os falantes - produtor/ leitor - usam. Sobre esse
fendbmeno, o teodrico afirma que cada pais possui
uma ortografia oficial e, por isso, & preciso seguir as
regras ortograficas de modo a ser entendido. Por fim,
ele completa os seus posicionamentos ao dizer que:

A ortografia € um artificio inventado pelos seres
humanos para poder registrar por mais tempo as
coisas que eram ditas. A ortografia oficial, em todos
0s paises, € decisao politica, € uma lei, um decreto
[.]. Por isso, ela pode ser modificada ao longo do
tempo, segundo critérios racionais € mais ou menos
cientificos, ou segundo critérios sentimentais,

politicos e religiosos (BAGNO, 1999, p. 28).

Ainda na perspectiva do mesmo tedrico, ninguem
nasce falando ou escrevendo conforme a norma-
padrao. Para isso acontecer, ele defende que
€ necessaria muita pratica e muitos exercicios



designados a aprendizagem. Assim, tais normas
podem ser modificadas no decorrer do tempo. No
entanto, a criagao dessas regras fez-se necessaria
para que as variagoes regionais da lingua pudessem
ser detidas e nao tivessem tanto reflexo na escrita.
Bagno (1999), também afirma que existem pessoas
gue nascem, crescem e morrem sem, sequer, saber
ler ou escrever, mas que, em diferentes situagoes,
sobressaem-se na oralidade com magnitude.

Assim, observa-se que, para Moraes (2007, 52), ‘O
ideal seria que pudéssemos escrever de maneira
unificada, ou seja, de acordo com nossa fala"
Certamente, isso facilitaria nossa escrita e, inclusive,
nossa leitura. Ainda na perspectiva desse autor,
apesar de a escrita nao traduzir com perfeicao as
expressoes da fala, se passassemos a escrever como
falamos, correriamos o risco de nem sempre nos
fazermos compreender, o que resultaria em textos
incoerentes e, quase provavel, totalmente confusos.

Soares (2000, p. 216), tambem estudiosa do fendmeno
entre fala X escrita, diz que, "Apesar dos avangos
tecnologicos atuais, a escrita continua sendo um
importante meio de comunicacao e de registros nas
sociedades letradas” Segundo a autora, € por meio
da escrita que dados sao armazenados, ideias sao
expressas, informagodes sao trocadas e criadas. Assim
sendo, e fato que o ato de escrever envolve um
conjunto de habilidades linguisticas e psicologicas
que vao desde a capacidade de registrar unidades
de som ate a capacidade de transmitir significado (s)
a um leitor, por isso, para escrever, € necessario por
em pratica o conhecimento empirico e denotar uma
leitura ampla de diferentes tipos textuais.

Na verdade, o que se percebe com essas teorias &
que o aprendizado da ortografia € uma aquisicao de
dominio especifico, que ndo se da quando se aprende
a escrever alfabeticamente, mas que requer um
ensino metodico, com o passar dos anos, pois sofrem
influéncias das restricdes ortograficas da lingua.
Tal constatagao levanta questoes que provocam a
necessidade de se repensar como a ortografia vem
sendo trabalhada em sala de aula.

Ainda de acordo com Soares, (2000, p. 62), “Os
alunos sao avaliados apenas como os que fizeram
certo e os que fizeram errado". Conforme essa autora,
0s educadores, de modo geral, nao se preocupam
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em saber por que o aluno escreveu com uma letra
diferente e por que ele achou que se escrevia
daquela forma.

No entender de Roberto (2016, p. 43), “A norma culta
assegura a unidade linguistica do pais, uma vez que
essa norma se sobrepde as variedades regionais
e individuais, sem elimina-las" Na verdade, ao
fazer tal afirmacao, o tedrico revela que a norma é
exigida em determinadas circunstancias, mas os
dialetos regionais e as particularidades estilisticas
pessoais tém seu espago na vida social. Entao, cabe
a escola respeitar as diferengas, democraticamente,
e oferecer oportunidade de acesso ao dominio da
norma culta sem o qual a vida profissional pode ficar
prejudicada.

Para Travaglia (2002, p. 84), outro estudioso da
dinamica de uso da lingua materna, ‘O ensino do
Portugués no ambiente escolar tem sido preso as
regras de gramatica normativa, estudando conceitos
da lingua padrao com exemplos inspirados nos
classicos literarios". O autor segue afirmando que
as aulas sao dadas a partir de um programa que
o professor precisa desenvolver no ano, muitas
vezes, descontextualizado, porque nao leva em
consideracao as dificuldades de aprendizagem.

Com base no exposto, a educacao cumpre esse papel
ao contemplar os educandos com os instrumentos
que lhes sao indispensaveis e pertinentes. Tal fato
ocorre por meio do ensino/ aprendizagem, que
possibilita a todos os sujeitos historicos se apropriem
desses meios, a partir da preparagao para o trabalho,
para o ingresso e para a participacao critica na vida
social e politica identificada em seu movimento
historico. Dessa forma, tais acontecimentos estao
articulados as vontades de todos os outros cidadaos
reunidos no mesmo espago e tempo social.

Vale salientar que o professor de Lingua Portuguesa,
por exemplo, desempenha papel fundamental na
vida dos alunos, o que nao corresponde a trabalhar
por meio de regras de memorizagdo que serao
apenas decoradas para a prova. Ao contrario, oferece
as criangas e aos jovens, a partir das letras e dos
dialogos, um universo de esperangas, pois parte do
pressuposto de que a construcao do saber pode
ser alcancada a partir das relacdes interpessoais
estabelecidas na sala de aula.



Efetivamente, e inquestionavel o lugar que a
linguagem ocupa na vida humana. Podemos
perceber que ela é a capacidade cognitiva que
permite o ser humano comunicar-se de maneira
produtiva com seus pares. E sabido que, por meio da
linguagem ha interagao, coletividade e integracao,
fatores esses que possibilitam o desenvolvimento
humano em todas as areas.

Nessa discussao, segundo esse teodrico, os
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa - PCNs (BRASIL,1998), levam em conta,
no minimo, trés aspectos: os destinatarios desse
ensino, as diretrizes recomendadas e a continua
avaliagao dos resultados obtidos, os quais ainda
nao foram devidamente implementados por varios
motivos, sendo alguns deles ja elencados nesta
pesquisa.

Assim sendo, considerando que nosso sistema
de escrita e alfabético, a escrita espontanea
pode ser compreendida como toda a produgao
grafica da criangca que se encontra em processo
de compreensao do principio alfabético, mesmo
quando ainda ndao domina este principio. Cabe

salientar que em nosso primeiro contato presencial
pedimos que os pesquisados escrevessem um texto
de forma espontanea a partir do titulo ‘A minha
relagao familiar’. Diante dos escritos, percebemos
alguns desvios que estao relacionados no quadro 5
do capitulo de metodologia.

Os desvios relacionados ao sistema grafico
consideram aspectos foneticos e/ ou fonologicos
e, no presente trabalho, em desvios por motivacao
fonéetica, desvios por motivagao fonologica e
supergeneralizagao.

Encontramos, nos textos analisados, uma grande
quantidade de desvios devido ao reflexo da fala, que
ocorre quando o aprendiz escreve uma palavra de
acordo com a forma que a pronuncia, sem levar em
consideracao a regularidade da norma ortografica.
No quadro seguinte, sao apresentados alguns
desvios por motivagdes fonéticas encontradas nos
textos dos alunos.

Quadro 1 - Desvios devido a transcricao fonética.

Tipos de desvios Autores dos desvios Desvios

Elevagao da vogal preténicainicial. | Terra Saturno Istranha - estranha, incenou
- ensinou, invenenada -
envenenada.

Elevacao da vogal tonica

Mercurio, Saturno

Aunde - aonde, humen - homem.

Elevacao da postdnica final Terra, Jupiter Condi - conde, descobri -
descobre.

Elevacao da vogal atona do clitico | Vénus Si - se.

Monotongacao Saturno, Terra Especi - espécie, tezoros -
tesouros.

Ditongagao Jupiter Atraiz - atras, fais - faz, nei - nem.

Apagamento de coda medial /r/ | Mercurio Sugiu - surgiu, mage - margem.

Apagamento de coda final /r/ Vénus Liberta - libertar, diverti - divertir,

chega - chegar.

Apagamento de /d/ em verbos no

Mercurio, Saturno

Cavano - Cavando, Precisano -

gerundio precisando.
Insergao de vogais Mercurio, Jupiter Boua - boa, infelizimente -
infelizmente.

Insergao de coda final /r/ Jupiter.

Tunior - tunel, onder - onde, ser-
se.

Fonte: elaborado pelo autor, 2021.



As hipercorrecdes encontradas nos textos analisados
servem para compreendermos melhor os processos
que levam a aquisicao da escrita e como o professor
deve atuar. Um individuo que comete desvios por
hipercorrecao demonstra sua preocupacao com
a forma adequada de escrever. Acreditamos que,
muitas vezes, a ansiedade para acertar e tanta, que
ele acaba aplicando regras onde nao deveria. Sendo
assim, faz-se mais do que necessario que o professor
atue com cautela diante desses casos, atentando
para hao cometer nenhum tipo de discriminacao ao
tratar desses desvios da norma-padrao que o aluno
apresenta.

E importante reiterar que o proposito desse tipo
de analise que nos propomos a fazer nao € apenas
mostrar os desvios de escrita que os estudantes
cometem e o porqué dessas ocorréncias. Muito além
disso, procuramos oferecer aos professores uma
amostra que lhes possa ser util na analise dos desvios
contidos nos textos de seus alunos, favorecendo
o planejamento das suas aulas e a producao de
matéerias didaticas adequados para tratar os desvios
apresentados.

Assim, concluimos que os objetivos foram atingidos,
pois pretendiamos analisar os desvios em textos
escritos de alunos do 9° ano, a partir do contexto
de suas ocorréncias. Consideramos, ainda, que ha
limites neste trabalho, levando em consideracao
0 tempo destinado para a realizagcao do Mestrado.
Somos conscientes de que investigacdes mais
sistematicas sao, sem duvida, necessarias.

Conforme declaramos na Introducao desta
Dissertagao, a pesquisa caracterizou-se por ter um
carater analitico, uma vez que o objeto de estudo que
nos propusemos analisar foram os desvios de grafia
em producdes textuais escritas de alunos do 9° ano
do Ensino Fundamental Il de uma escola publica no
municipio de Aratuba - Ceara.

Dentre as diferentes necessidades que identificamos
nos processos de ensino-aprendizagem dos
conteudos, comumente trabalhados na disciplina de
Lingua Portuguesa, chamou-nos atencao o fato de
que nossos alunos de 9° ano, ultima serie do Ensino
Fundamental ll, demonstram muitos desvios de grafia
em seus textos espontaneos.
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Nossa surpresa advem do fato de que a escrita
desses estudantes contém desvios que vao de
encontro as correspondéncias denominadas como
biunivocas/ diretas entre letra - som.

A partir dessa analise, pudemos considerar que
os desvios presentes nos textos dos alunos sao
decorrentes do pouco contato com as praticas
letradas, na modalidade escrita. No momento de
elaborarem as hipoteses para grafar as palavras,
apoiam-se na oralidade e no pouco contato com
a ortografia como fontes de recursos linguisticos,
selecionando itens lexicais que nao correspondem
a escrita convencional e que, em alguns casos, sao
estigmatizados socialmente.

Os dados nos revelaram que alguns segmentos
sao passiveis de serem suprimidos da escrita dos
estudantes, visto que eles nao sao foneticamente
realizados. Dentre os casos mais comuns analisados,
destacamos o apagamento das consoantes /T,
/l/ pos-vocalicos e a supressao da semivogal em
ditongos como /ow/, que passa a ser grafado. O
contexto em que essas letras aparecem, conforme
analisado anteriormente, condiciona essa supressao
de ordem fonética que se materializa na escrita dos
estudantes.

Quanto aos casos de acréscimo de letras que
analisamos, destacamos como recorrente a
epéntese do /i/, fendmeno condicionado pela
presenca de uma consoante chiante posterior a essa
vogal (duais>duas), ou ainda a tendéncia de manter
o padrao silabico CV (corupgao > corrupgao). Alguns
casos de acréscimos que, também, mereceram a
nossa atencao foram os que revelaram, na escrita dos
estudantes, a transcricao de uma variagcao linguistica
estigmatizada socialmente.

Alertamos que essas ocorréncias precisam ser
tratadas com desvelo pelo docente, de modo que ele
intervenha apresentando ao estudante a variedade
culta, prestigiada, mas sem desconsiderar aquela
utilizada pelo aluno, pois nela estao impressas
as marcas da sua identidade e da comunidade
com a qual ele vem, ha muito tempo, interagindo
socialmente.

O presente estudo insiste que o professor precisa —
acima de tudo - ser um profissional capaz de construir



conhecimento e alternativas para a aprendizagem
de seus alunos. Precisamos estar cientes de que,
enquanto educadores, temos de investir em nosso
desenvolvimento profissional, como também em
nossos estudantes, independentemente do nivel de
escolaridade em que ele esteja.

Para o professor, tal investimento implica pesquisar
as varias possibilidades ja existentes para o processo
de aprendizagem das competéncias de leitura e
escrita e, ainda, criar outras. Para os estudantes,
é fundamental sempre oferecer oportunidades
de leitura, apresentando-lhes diversas formas de
letramento, até que eles venham a descobrir o
caminho que os conduzam ao desenvolvimento de
suas habilidades.

Para exercermos o nosso papel de professores
devemos reconhecer que sempre ha o que aprender.
Alem disso, nunca podemos deixar de acreditar na
capacidade de nossos alunos.

3. METODOLOGIA

Apesar da constatagao da existéncia de importantes
trabalhos envolvendo comprometimento sob
uma abordagem qualitativa, percebe-se, ainda,
a existéncia de uma lacuna nesse campo, tendo
em vista a hegemonia dos trabalhos de orientacao
quantitativa. Dito isso, nossa pesquisa se baseia em
uma metodologia de base qualitativa, em que analisa
os desvios de grafia em producdes textuais escritas
de 06 (seis) alunos do 9° ano do Ensino Fundamental
Anos Finais de uma escola publica no municipio de
Aratuba - Ceara.

Segundo Bortoni-Ricardo (2010, p. 27), “[.] na pesquisa
analitica, nao ha como observar o mundo desligado
ou independente da realidade e das praticas sociais
que o cercam”. Acerca disso, o autor afirma que a
observagao do pesquisador é influenciada pela
propria pratica social, ou seja, ele também age no
meio onde se encontra.

O recorte de escolaridade para esta
pesquisa foi o 9° ano - turma unica -, pois
prevemos que, nesta fase escolar, o aluno ja tenha
superado a etapa de testagem de hipoteses sobre a
organizacao da escrita, como também desenvolvido
a consciéncia e a percepgao sobre a fala e a escrita.
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Para esta pesquisa, fizemos uma coleta de textos,
do género resenha descritiva, que foram coletados
presencialmente, apos cerca de duas horas de
producao escrita. Depois da coleta, foram feitos os
levantamentos dos desvios de grafia encontrados.

A observacao do corpus ocorreu segundo a seguinte
categorizagao:

O pesquisador de perfil qualitativo, busca pesquisar
a sala de aula ndo somente com uma analise
de dados, mas sim, busca estar no interior das
discussoes, vivencia e compartilha experiéncias que
foram construidas ao longo do tempo da pesquisa
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 15).

O foco desta pesquisa, como ja mencionado,
centrou-se na turma do 9° ano - unica, composta
por 29 alunos, de uma escola publica no municipio
de Aratuba - Ceara. A aplicagao dos instrumentais
de coleta dos dados foram dividimos em momentos
presencias e adistancia, via Google Meet. Inicialmente,
foi planejado que a escolha dos participantes seria
feita de forma aleatoria, ou seja, apenas com os
alunos que demonstrassem interesse em participar
da pesquisa. Como 09 alunos demonstraram esse
interesse, fizemos um sorteio com um percentual
proximo a 20% da turma, ao passo que se materializou
o quantitativo de seis (06) alunos.

Na coleta de dados, foram realizadas, inicialmente,
atividades que favoreceram o entendimento e
suscitaram reflexdes sobre a consciéncia fonetica
e fonologica, na aquisicao do codigo e/ ou de
revisao textual, e embasaram, tambem, a estrutura
dos escritos. Inicialmente, conforme ja mencionado,
foi proposta uma atividade de escrita espontanea
de um texto que partiu do seguinte titulo: “A minha
relagcao familiar".

Com vistas a delimitagao do tema da pesquisa,
fizemos um estudo analitico sobre as influéncias da
oralidade em algumas producdes textuais escritas
dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental Anos
Finais. Nesse sentido, procedemos ao levantamento
dos desvios ortograficos presentes nos escritos de
06 alunos, com idades entre 14 e 15 anos. Os textos
atendiam a uma proposta de escrita do género
textual, comumente trabalhado no 9° Ano, a resenha
descritiva.



A pesquisa seguiu os protocolos normativos
preconizados pela Resolugao 466/12 e 512/16,
resguardando o anonimato, sigilo e uso puramente
cientifico dos dados, bem como a sua aprovagao
pelo Comité de Etica para pesquisa realizada em
seres humanos.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Dadas as limitacdes deste estudo, nao pretendemos
propor solucdes definitivas para os problemas
identificados, mas apenas enumerar algumas
reflexdes que podem ser uteis para o professor no
ensino da lingua materna, assumindo o seu papel
principal no Ensino Fundamental, proporcionando
aos alunos/as condicdes de insercao nas atividades
apresentadas a eles.

A nossa primeira hipotese foi a de que as multiplas
representacdées que uma mesma letra pode ter
podem ocasionar um numero maior de desvios na
escrita. Entretanto, essa hipotese nao se confirmou,
pois, apesar de ser recorrente, 0 Nosso levantamento
indicou como a maioria dos desvios aqueles
decorrentes da interferéncia da oralidade na escrita.

A realizagao desta pesquisa proporcionou-
nos inumeras descobertas. Dentre elas, a mais
perceptivel, quanto ao uso de hipoteses de escrita
utilizadas pelos aprendizes em nosso corpus, foi a
transposicao da fala para a escrita. Constatamos
que € comum o aprendiz grafar apenas as letras e
as silabas que ocorrem na pronuncia. Outro ponto
significativo deste estudo foi 0 achado de um numero
consideravel de desvios ortograficos nas produgoes
escritas dos alunos pesquisados. Esses desvios
estao relacionados fonético e fonologicamente a
interferéncia da oralidade. Nesse sentido, durante
o percurso de investigagao, identificamos aspectos
que, em estudos futuros, merecem um novo olhar
mais inclinado.

Como a pesquisa que realizamos foi marcada pelo
carater analitico, com o diagnostico de um problema
comumas salas deauladoensino basico, acreditamos
que os estudos pormenorizados adotados para
o tratamento dos desvios de grafia que incidem
sobre esses desvios podem ser utilizados por outros
professores, devendo-se observar, evidentemente, a
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necessidade de eventuais ajustes de acordo com as
especificidades de cada turma.

Acredita-se, poréem, na importancia do professor
como mediador desse processo. E dele o papel
de realizar o diagnostico da escrita ortografica de
seus alunos para compreender em que etapa de
aquisicdo dessa modalidade da lingua eles estao
e elaborar estratégias para ajuda-los a avancar no
dominio dessa capacidade. O conhecimento das
diferencas entre os tipos de desvios encontrados nas
producdes textuais € de fundamental importancia
para que o docente possa elaborar as estrategias de
intervencao, levando o aluno a conhecer as relagoes
que a escrita possui com a fonética e a fonologia,
como também a analisar os contextos de uso e a
reconhecer regras para o emprego de determinadas
letras.

Consideramos que as atividades para os alunos,
que ja estao numa série mais avancada do Ensino
Fundamental e ainda apresentam uma grande
quantidade de desvios em seus textos, devam ser
as mesmas utilizadas para os alunos das primeiras
series que enfrentam as mesmas dificuldades. No
entanto, essas atividades devem ser adaptadas a
géneros adequados a cada faixa etaria.

Por fim, cabe destacar que, para esse tipo de
pesquisa, coletar o trabalho oral dos mesmos
colaboradores seria uma estrategia muito rica, pois
permitiria aos professores observar se determinados
processos presentes no texto escrito se refletem
nas apresentagdes dos alunos que permanecem.
Ha um problema. Diante do viés ortografico, a
aplicacao dessa ideia e estrategia de intervencao
aqui apresentada permanece como recomendagcao
para pesquisas futuras.
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A LEITURA ROMANESCA COMO CAMINHO PARAO

o 7 FILOSOFAR

Tamara da Cunha Goncalves *

Resumo:

E caminho para o filosofar o partir de algum lugar. E esse lugar € espago para questionamentos que muitas
vezes ja foram formulados por outros fildsofos em tempos pretéritos. E o constante amor ou amizade pelo
saber. A pratica de formular questoes filosoficas e basilar no filosofar, no ensinar Filosofia. Partir da leitura de
um romance para o filosofar pode ser um caminho para criarmos condi¢coes de possibilidades para os alunos
do ensino medio pensarem a Filosofia para além da memorizacao de conteudos diversos. Ao lermos um
romance, vivenciamos silenciosa e coletivamente as subjetividades das personagens, os quais proporcionam-
nos o formular de questdes. Para os jovens, acompanhar uma estoria, observar o seu enredo no tempo e
espaco, ficar tenso com o climax e esperar um possivel final seria um caminho para pensar questdes que sao
proprias dos seres humanos. Na trama romanesca floresce também os problemas humanos observados na
realidade, aléem de oportunizar a observacao de subjetividades, as quais também atraem os jovens. A literatura
€ importante para despertar nao so o gosto pela leitura de um bom romance, como tambem, e a partir dela,
para argumentarmos sobre conceitos filosoficos que dizem respeito ao bem viver no mundo. Dessa forma, o
Clube de Leitura Sophrosyne, busca proporcionar a leitura romanesca como o caminho para o filosofar. Visa
tambem criar um ambiente coletivo para a leitura e para a argumentagao filosoficas a partir de romances, alem
de fomentar a autonomia juvenil. A metodologia usada foi a pesquisa-acao. Na presente pesquisa, tivemos
como resultados o filosofar atraves dos romances por 6 longas temporadas.

Palavras-chave: Filosofia. Ensino. Literatura. Romance. Conceitos Filosoficos.

Abstract:

Departing from any place can be a way to philosophize. And this point of departure is a space for questionings that
have often been formulated by other philosophers in the past. It is the constant love or friendship for knowledge.
Formulating philosophical questions is the basis of philosophizing or teaching philosophy. Reading a novel can be
a starting point to philosophize, as well as a way of creating the conditions of possibilities for high school students to
think philosophy beyond merely memorizing content. When reading a novel, one silently and collectively experiences
the characters' subjectivities, which help to formulate questions. Young people can learn to think about issues that
are proper to human beings when they follow a story, observe the plot in space and time, get tense with the climax
and wait for a possible end. Romances are full of all the human problems that can be observed in reality; they,
moreover, make it possible to discern subjectivities, which also attract young people. Literature is important not
only to awaken the taste for reading a good novel, but also to serve as a foundation for reflections on philosophical
concepts that relate to living a good life in the world. In this sense, the Sophrosyne Reading Club seeks to provide
romanesque reading as a way to philosophize. It also aims at creating a collective environment for reading and
philosophical argumentation based on novels, in addition to fostering youth autonomy. The methodology used in
the research was action research. From the present research we had as results the philosophize through the novels
for 6 long periods.

Keywords: Philosophy. Teaching. Literature. Romance. Philosophical Concepts.

1. Graduada e mestre em Filosofia pela Universidade Federal do Ceara - UFC e graduada em Servico Social pela Universidade
Estadual do Ceara - UECE. Professora de Filosofia do Ensino Basico do Ceara - SEDUC.



1. INTRODUGAO

Ensinar Filosofia®? e a filosofar no contexto atual
das escolas publicas vém tornando-se cada dia
mais desafiador, assim como se exige mais e mais
criatividade nas metodologias de ensino e de
aprendizagem. Alem do que o(a) professor(a), a todo
instante, € chamado(a) a responder questdes tais
como: O que é Filosofia? O que € ensinar Filosofia?
Isto € o (a) professor(a), no ambito, do Ensino
Médio, precisa ter em mente que sera questionado
sobre essas indagagcdes, mesmo sabendo que
nao ha respostas Unicas e fixas na historia, pois a
Filosofia, por sua propria natureza, € uma constante
reinvencao, uma constante saida do lugar comum,
do dado, do posto historicamente. Alem desses
questionamentos filosoficos, o professor € desafiado
a criar ambientes em que o filosofar entre os jovens
seja leve e prazeroso. A Filosofia deve falar tambem
ao jovem.

O que fazer, entao? Como proporcionar um
ambiente para uma aula instigante, uma aula que
faga pensar (saida do lugar comum) como dissera
Gilles Deleuze (2003)? E possivel balancear entre
interesses institucionais, interesses dos docentes e
interesses dos alunos no que diz respeito ao ensino
de Filosofia? E possivel proporcionarmos meios
para que os estudantes do Ensino Medio da escola
publica aprendam a filosofar, isto €, sair do lugar
comum através da radicalidade do perguntar e do
pensar? Sera que esses meios sao capazes de falar
ao jovem do século XXI, publico-alvo do profissional
de Filosofia na Escola Publica?

Muitas questdoes e caminhos surgem na mente de
um(a) professor(a) de Filosofia do Ensino Medio,
quando se pergunta quais metodologias utilizar
para o filosofar entre a juventude hodierna. Na
presente pesquisa de Mestrado Profissional em
Filosofia, apresentaremos a leitura de um romance
como possibilidade para o filosofar com os alunos
do Ensino Médio. A leitura romanesca seria um dos
meios pelos quais se brotaria o filosofar sobre os
problemas filosoficos demasiadamente humanos,

0s quais, enquanto tais, sao imanentes, pulsam no
vivido. Utilizamos como fundamentacao tedrica os
pensamentos de Tzvetan Todorov (2009); Deleuze e
Guattari(1992); e Sabato (1993), tais autores analisaram
a Filosofia e a Literatura caminhando paralelamente
objetivando pensar sobre a existéncia humana. As
perguntas que pulsaram durante toda a pesquisa
foi: Podemos filosofar através da literatura, mais
especificamente, através da leitura de um romance?
Seria a leitura romanesca também instigadora do
pensamento? Seria viavel o contato com as figuras
esteticas e, a partir delas, com os personagens
conceituais? E possivel se criar um clube de leitura
na escola publica que seja espago para o leve e bom
ato de pensar entre a juventude, isso por meio dos
romances e dos problemas filosoficos imanentes?
Esses foram os problemas da presente pesquisa.

O projeto Clube de Leitura Sophrosyne?® tem como
objetivo geral proporcionar a vivéncia coletiva da
leitura de romances como caminho propedéutico
ao filosofar, isto €&, pretende criar um ambiente
permanente para leitura coletiva de romances, os
quais proporcionariam a identificacdo de problemas
e de conceitos filosoficos, alem de que fomentariam
comunidades de investigacao e a empatia entre a
juventude cearense, a qual clama por outras formas
de ser e sentir.

Nessa caminhada de construcao de conhecimento,
isto €, na caminhada de criacao de um Clube de
Leitura na escola publica do Ceara (Escola Publica
Dr. Gentil Barreira), com o objetivo de relacionar, por
meio da interdisciplinaridade, Filosofia e Literatura,
observamos a relevancia da metodologia pesquisa-
acao.

Thiollent (1986) afirma que a pesquisa-acao seria
um tipo de investigacao social como base empirica,
a qual teria sido pensada e colocada em pratica
objetivando a resolugao de problema. No caso da
presente pesquisa, o problema era: E possivel filosofar
com a juventude a partir de romances? Na pesquisa-
agao, segundo Thiollent (1986), os pesquisadores
e os participantes estariam envolvidos de modo

2. Filosofia como produgao conceitual e conhecimento (metodico e sistematico) das realidades inexperimentaveis. (DREHER, 1992,

p.18)

3. Palavra do grego ocw@pooLvn, translit. séphrostiné ou sophrosyne: estado de espirito s&; prudéncia; bom senso. Um conceito grego
que significa autocontrole e moderacao, hoje também compreendido como prudéncia, isto €, pessoa capaz que agir prudentemente,
observando a mediania. A sophrosyne e o ideal do sabio, pois significa a integridade fisica e psiquica daquele que sabe moderar seus

apetites e desejos. (CHAUI, 2002, p. 511).



cooperativo e participativo. O pesquisador aqui sai
da simples observagao para atuar como participe
do dia a dia do contexto da investigacao-agao. E
essa participagao deve visar uma nova realidade,
uma nova pratica educacional. Deve haver entre
pesquisador (professor) e as pessoas investigadas
um tipo de relacao aproximativa e participativa.

Para o filosofar a partir de romances € votado,
no Clube de Leitura Sophrosyne, um problema
filosofico (justica, virtude, amizade, vinganca, mal,
bem) e a partir da escolha também ¢é votado num
romance, o qual trate desse problema. A partir disso,
passa-se uma temporada (que varia entre um a dois
semestres) filosofando num ambiente coletivo e
empatico. Nesse ambiente, o jovem é estimulado a
ser autbnomo, isso atraves da produgao de cordeis,
palestras, curtas, intervencdes escolares e visitas
as instituicées que vivenciem ou vivenciaram o
problema filosofico refletido na temporada.

Ernesto Sabato (1993), na sua obra Hetorodoxia, ao
falar do suposto esgotamento do romance, deixa
claro que nao ha esgotamento, pelo contrario,
encontrou-se uma nova fonte para o género romance
e essa fonte € o enigma da existéncia. Os herois ou 0s
vildes dos romances estao na historia e enquanto tal
e atraves da qual vivenciam os dilemas da existéncia
historica. Essa romanesca forma de escrever que
olha para historia evita o que Sabato (1993) chama de
marionetes existentes apenas nos papeis. Escrever
olhando para a existéncia historica € ndo esquecer
que o humano é eterno, isto &, & eterno porque
sempre presenciaremos o amor, a morte, o destino
na existéncia humana, segundo Sabato (1993).

Segundo Sabato (1993), os grandes romancistas
puseram suas proprias ideias e sentimentos nos seus
personagens historicos. Os grandes romancistas nao
Criaram personagens maiores que eles mesmos. E
ao tratar os personagens como pessoas humanas,
observam a liberdade como inerente aos seres reais,
a existéncia humana. O valor do romance encontra-
se em perceber, ou melhor, em fazer vicejar o
pensamento sobre a liberdade humana.

A arte, especificamente a arte romanesca, € tambem
uma forma de conhecimento, desvela signos, produz
perceptos e afectos, para usarmos a linguagem
deleuziana. Os esquemas da logica e da ciéncia &
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bem restrito para tentar explicar as regides mais
valiosas da realidade e do ser humano. O mundo das
emocoes, dos sentimentos, do vivido € bem mais
amplo porque, por vezes, da sentido a existéncia
humana, a qual € impossivel de ser reduzida a
esquematismos e a previsdes. Nao tem como
prescindir do sujeito e do mundo nos romances e e
isso que viceja 0s perceptos e os afectos. E isso que
se pode caracterizar como virtuoso na linguagem
romanesca, a qualnao pode abrirdesse esplendoroso
instrumento de apreensao da realidade. Contar uma
estoria romanesca com lugares, com personagens,
com enredo e com climax & contar sobre as
subjetividades que sao plenamente humanas.

Seria na tentativa de situar a possibilidade do
intercambio dos saberes, isto €, no didlogo
interdisciplinar entre Filosofia e Literatura que
urge o conhecimento do que denominamos
interdisciplinaridade. Por que €& urgente as
metodologias interdisciplinares no ambito do Ensino
Médio na Escola Publica? Porque € mais facil, para
0 jovem, observar o mundo como totalidade e nao
fragmentado.

Como falar ao jovem e filosofar a partir de problemas
que sao singulares? Foi quando se pensou na leitura
coletiva de romances os quais poderiam proporcionar
o interesse pelo enredo, pelo espaco e pelas
personagens. Mas sera mesmo que 0s romances
ainda atraem os jovens pela leitura coletiva num
ambiente escolar? Sera que as leituras mais rapidas
e de facil acesso nao atrairiam mais os jovens para
a escola? Enfim, a partir desses questionamentos,
pensamos e aceitamos o desafio de deixar a escola
mais dindmica através do espaco para o bom
filosofar: Clube de Leitura Sophrosyne.

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

O projeto Clube de Leitura Sophrosyne atraves
dos seus multiplos caminhos teve a experiéncia
da vivéncia do filosofar atraves da literatura e, no
evento Ceara Cientifico - 2007, o poema “Vinganca
€" do integrante Isac Randeson Lima da Silva foi
declamado. A inspiragao para a criagao desse poema
partiu dos estudos filosoficos do romance “Um
estudo em vermelho', de Arthur Conan Doyle e do
artigo “Da Vinganca" de Francis Bacon.



Eis o cordel do integrante do projeto Clube de Leitura
Sophrosyne Isac Randeson Lima da Silva sobre a
vinganga:

Vinganca é...
Vinganga € o odio

E algo que fiz

Nos olhos me reflito
Me sinto feliz

Ao passo que vivo
Memoria fugaz
Reflito!

O dial

Que me trouxe paz

No inicio pensei...
O tao feliz que ficaria
Foi entao que relevei
Pelo medo do dia

Mas que dia € esse?

Que me traz tanto receio?
E o dia do julgamento...

O dia do desejo...

Desejo esse de paz

Com Deus e consigo

Desejo esse que traz

A esperanga para tal individuo

Nao é porque me machucou
Que devo retorquir

O proprio Jesus ajudou
Aqueles que queriam seu fim

Tamanho € o carater
Do nosso Salvador
Trocou a vingancga
Pela sua propria dor

Vinganca nao traz paz
Vinganga nao apena
Vinganga € a ilusao
De uma morte serena

Nao serena de calma
Mas serena de frieza
Serena de planejar

A tortura de sua presa
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Mas de que adianta essa vinganga?
Retribuir o mal que te fez

Nao ira trazer a esperanca

Daquilo que ja se desfez.

Veio-me a angustia
Memoria servil
Cercado de reza
Coracao bate a mil

Meu Deus, o que fiz?
Nao valeu a pena!

Viver na avidez

De uma vinganga plenal

Ao lermos um romance, vivenciamos coletivamente
ou silenciosamente as  subjetividades dos
personagens, 0s quais nos proporcionam formular
questoes e a tentativa de respostas. Sim, para os
jovens, acompanhar uma estoria, observar o seu
enredo no tempo e espago, ficar tenso com o
climax e esperar um possivel final seria um caminho
para pensar questdes que sao proprias dos seres
humanos.

Mas o que pode mesmo a literatura? Essa € uma
pergunta que todo pesquisador deve fazer-se!
Todorov (2009), no seu livro Literatura em perigo,
apresenta-nos varios exemplos de pessoas que
se valeram da literatura para se encontrarem a si
mesmas, para formularem questdes que dizem
respeito aos seres humanos. Valeram-se da
literatura, da poesia como fonte de sublimagao de
sentimentos, como fonte para o pensar, como fonte
para vivenciar os perceptos e os afectos. O primeiro
exemplo comentado foi o de John Stuart Mil, o qual
teria registrado na sua autobiografia a profunda
depressao pela qual tinha passado quando tinha 20
anos e para sua surpresa e alegria teria encontrado
uma coletanea de poema de Wordsworth. Todorov
(2009) afirma que o encontro com esses versos
proporcionou a sublimacao dos seus sentimentos. O
autor russo cita o filosofo do utilitarismo John Stuart
Mill:

Eles me pareceram ser a fonte na qual eu podia
buscar a alegria interior, os prazeres da simpatia e
da imaginagao que todos os seres humanos podem
compartilhar[..1. Eu precisava que me fizessem sentir



que ha na contemplagao tranquila das belezas da
natureza uma felicidade verdadeira e permanente
(MILL, 1969, p.81 apud TODOROQV, 2009, p. 73-74).

Outro caso foi de uma jovem na prisao, a qual teria
sido acusado de conspirar contra os alemaes.
Tratava-se de Charlotte Delbo. Ela que passaria
noites sozinha numa cela, sem acesso a leitura,
contudo uma detenta da cela abaixo tinha acesso a
biblioteca da prisao. Delbo pensou e fez uma corda
com fios do seu cobertor para que a detenta de
baixo enviasse-lhe livros pela janela. Seria o escritor
Stendhal atraves de sua personagem Fabrice del
Dongo que seria companheiro de Delbo. O romance
era A cartuxa de Parma. Esse companheiro de Delbo
nao falava, todavia a tirava de sua solidao dilacerante.
Delbo ouve outras vozes de personagens: Alceste (O
misantropo, de Moliere), Electra, Don Juan, Antigona.
A cada um proporcionando uma autorreflexao
silenciosa nos tempos de solidao enclausurante.
Mesmo depois de voltar a Franga, Delbo teve
dificuldades para voltar a vida. Muito tempo de
escuriddao em Auschwitz, tempo esse que foi capaz
de varar muitas ilusées humanas, capaz de ceifar a
imaginacao, declarando tudo e todos falsos seres
viventes. Porem, Delbo se lembra do personagem
Alceste do livro O misantropo de Moliere que a
arrebata com suas palavras de luz e reflexao. Assim,
Delbo (1995, p. 5 apud TODOROV, 2009, p. 75)
singelamente descobre que os personagens dos
livros podem ser companheiros confiaveis:

As criaturas do poeta sdo mais verdadeiras que as
criaturas de carne e 0sso, porque sao inesgotaveis.
E por essa razdo que elas sdo minhas amigas,
minhas companheiras, aquelas gragas as quais
estamos ligados a outros seres humanos, na cadeia
dos seres e na cadeia da historia (TODOROQV, 2009,
p. 75).

Sao dois exemplos de pessoas que tiveram o contato
com os romances, 0 mundo do poeta e que se viram
arrebatadas de sua dor, de sua angustia. O que
permitiram os romances, as palavras e as narrativas
dos romancistas? Responde Todorov (2009, p. 75-76):

Elas me permitem dar forma aos sentimentos
que experimento, ordenar o fluxo de pequenos
eventos que constituem minha vida. Elas me fazem
sonhar, tremer de inquietude ou me desesperar.
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Quando estou mergulhado em desgosto, a unica
coisa que consigo ler € a prosa incandescente
de Marina Tsvetaeva; todo o restante me parece
insipido. Outro dia, descubro uma dimensao da vida
somente pressentida antes e, porém, a reconhego
imediatamente como verdadeira: vejo Nastassia
Philipovna atraveés dos olhos do principe Michkin,
‘o idiota" de Dostoievski, ando com ele nas ruas
desertas de Sao Petersburgo, impulsionado pela
febre de um iminente ataque de epilepsia. E nao
posso me impedir de me perguntar. por que
Michkin, o melhor dos homens, aquele que ama aos
outros mais do que a si mesmo, deve terminar sua
existéncia reduzido a debilidade, enclausurado em
um asilo psiquiatrico?

Sim, a literatura pode muito como bem proferiu
Todorov (2009). E uma espécie de amiga que nos
estende a mao quando estamos deprimidos. Ela
nos torna mais humanos quando nos aproxima de
outros humanos. E uma espécie de lupa que nos
faz enxergar o mundo de uma forma mais nitida,
consequentemente, levando-nos a caminhar no
mundo de uma forma melhor, sabendo alguns
caminhos para alguns destinos.

Todavia, nao devemos, como bem nos alertou o autor
citado no paragrafo anterior, pensar em literatura
como uma técnica para cuidados com a alma.
Literatura é revelacao do mundo e como tal pode
auxiliar os seres humanos nas suas transformacoes
internas, na percepcao de problemas filosoficos
plenamente humanos. Ha assim para a literatura um
papelvitala cumprir, contudo deve-se observa-la em
sentido amplo e intenso da forma como, segundo
Todorov (2009), prevaleceu na Europa até fins do
século XIX e que hoje é, por vezes, marginalizado.
Para ele, hoje predomina uma concepcao reduzida
do literario.

Assim como a Filosofia e as demais ciéncias humanas,
a literatura é conhecimento de mundo. E vivéncia
social no mundo. O objetivo de compreensao da
literatura €, sem duvidas, a experiéncia humana. Mas
0 que haveria de especificidade para a literatura?
Responde Todorov (2009, p. 77): “L.] a literatura faz
viver as experiéncias singulares; ja a Filosofia maneja
conceitos. Uma preserva a riqueza e a diversidade
do vivido, e a outra favorece a abstracao, o que lhe
permite formular leis gerais.



Este autor nos apresenta o exemplo de dois possiveis
olhares para o livro O Idiota de Dostoievski:

O lIdiota,
compreendido por inumeros leitores, provenientes

de Dostoievski, pode ser lido e
de épocas e culturas muito diferentes; um
comentario filosofico sobre o mesmo romance
ou a mesma tematica seria acessivel apenas a
minoria habituada a frequentar esse tipo de texto.
Entretanto, para aqueles que os compreendem,
os propositos dos fildsofos tém a vantagem de
apresentar proposicoes inequivocas, ao pPasso
que as metaforas do poeta e as peripéecias vividas
pelas personagens do romance ensejam multiplas
interpretacdes (TODORQV, 2009, p.78).

E interessante observar que quando o escritor faz
brotar um objeto, um acontecimento, um carater de
um personagem ele ndo impode tais caracteristicas,
pelo contrario, deixa livre para imaginagao do leitor
e, como compreende Todorov (2009), incita-o para
tornar-se mais ativo, vivo e intenso na vivéncia no
mundo.

O que produziria a obra literaria? Responde Todorov
(2009, p.78):

Lancando mao do uso de evocativos das palavras,
do recurso as historias, aos exemplos e aos casos
singulares, a obra literaria produz um tremor de
sentidos, abala nosso aparelho de interpretagao
simbolica, desperta nossa capacidade de
associagao e provoca um movimento cujas ondas
de choque prosseguem por muito tempo depois do

contato inicial.

Com Todorov (2009), de fato, fundamenta-se o que
se vivenciou no Projeto Clube de Leitura Sophrosyne,
isto €, com os casos singulares dos romances, ao
longo das temporadas, percebeu-se o ampliar da
interpretacao simbolica dos integrantes. A cada
capitulo lido coletivamente novas capacidades de
associacoes eram edificadas ampliando mais e mais
a cidade chamada racionalidade-emotiva.

Nesse sentido, indaga-se: a literatura teria um
papel particular a cumprir no que diz respeito a
interpretacao do mundo?

A literatura tem um papel particular a cumprir nesse
caso: diferentemente dos discursos religiosos,
morais ou politicos, ela hao formula um sistema de
preceitos; por essa razao, escapa as censuras que
se exercem sobre as teses formuladas de forma
liberal. As verdades desagradaveis - tanto para
género humano ao qual pertencemos quanto para
nos mesmos - tém mais chances de ganhar voz e
ser ouvidas numa obra literaria do que numa obra
filosofica ou cientifica (TODOROV, 2009, p. 80).

E essas verdades desagradaveis assim como o brotar
das subjetividades captaram os participantes da
presente pesquisa. De fato, as vozes dos romances
ganharam voz e ouvidos entre os membros do clube
de leitura. Voz, porque a partir da leitura do romance
0s membros eram chamados a emitir sua visao sobre
0S personagens, isso diante de todos os integrantes
e de visitantes. Ouvidos, porque acontecia uma
mudancga gradual na forma de ler, de escrever e de
observar o mundo.

Todorov (2009) também nos apresenta o filosofo
americano Richard Rorty, o qual teria caracterizado
de uma forma singular a contribuicao da literatura
para o mundo. Segundo Todorov (2009), Rorty recusa-
se a usar os termos ‘verdade” e “‘conhecimento’,
quando apresenta a contribuicao da literatura para a
humanidade. Literatura teria mais o papel de curar o
‘egoismo” humano, entendido como ilusdo de uma
suposta autossuficiéncia, do que remediar nossa
ignorancia.

O que seria a leitura de romances para Rorty, nas
palavras de Todorov (2009, p. 80-81):

A leitura de romances, segundo ele, tem menos
a ver com a leitura de obras cientificas, filosoficas
ou politicas do que com outro tipo bem distinto de
experiéncia: a do encontro com outros individuos.
Conhecer novas personagens € como encontrar
novas pessoas, com a diferenca de que podemos
descobri-las interiormente de imediato, pois cada
acao tem o ponto de vista do seu autor.

Porém esses encontros com os individuos dos
romances tambéem podem suscitar o pensar, podem
levar a criacao de conceitos, a partir dos proprios
problemas vividos. Os individuos dos romances

4. A Obra de R. Rorty analisada por Todorov trata-se de “Redemption from Egotism. James and Proust as spiritual exercises’, de 2001.



também vivenciam os problemas plenamente
humanos. Isso ficou bastante claro na 42 Temporada
do projeto com a leitura e debates do romance
‘Um estudo em vermelho" de Artur Conan Doyle.
Os integrantes do projeto observaram o conceito
de vinganga ser edificado, a partir da agao do
personagem Jefferson Hope. E essa edificacao
proporcionou os debates dos limites entre os
conceitos de justica e de vinganca.

A partir da pratica de observar a subjetividade do
personagem Jefferson Hope ouve, no projeto, a ansia
de se compreender os limites e coordenadas do
conceito presente no romance e seu paralelo com
os dias atuais. Sim, a partir da leitura do romance,
fez uma analise se de fato de como hoje se aplica
a vinganga ou a justica nas decisdes humanas e
institucionais. Nesse sentido, perceptos, afectos
e conceitos caminharam juntos nos romances
proporcionado aos integrantes ser mais de si.

Qual seria assim a riqueza dos personagens para o
ser humano que &? O confronto com a diferenca
alargaria as nossas visdes de mundo? E se o outro
fosse ficcional ainda assim seriamos impactados
com a violéncia do pensar? Edificar-se-ia mais
pontes de comunicagao entre os humanos, por
vezes, diferentes entre si?

Quanto menos essas personagens se parecem
conosco, mais elas ampliam nosso horizonte,
enriquecendo assim nosso universo. Essa amplitude
interior (semelhante sob certos aspectos aquela que
nos proporciona a pintura figurativa) nao se formula
com o auxilio de proposicdes abstrata, e € por isso
que temos tanta dificuldade em descrevé-la; ela
representa, antes, a inclusao na nossa consciéncia
de novas maneiras de ser, ao lado daquelas que
ja possuimos. Essa aprendizagem nao muda o
conteudo do nosso espirito, mas sim o proprio
espirito de quem recebe esse conteudo; muda mais
o aparelho perceptivo do que as coisas percebidas.
O que o romance nos da nao € um novo saber, mas
uma nova capacidade de comunicagao com seres
diferentes de nos; nesse sentido, eles participam
mais da moral do que da ciéncia. O horizonte ultimo
dessa experiéncia nao € a verdade, mas o amor,
forma suprema da ligagao humana (TODOROV,
2009, p.81).
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Todorov (2009) faz ainda dois questionamentos
importantes que advem das analises feitas por
Richard Rorty# Sera mesmo necessario descrever a
compreensao ampliada de mundo humano, a qual
ascendemos mediante a leitura de um romance
como correcao de nosso egocentrismo  assim
como o deseja a descricao sugestiva de Rorty? Ou
entdo como a descoberta de uma nova verdade de
desvelamento, verdade necessariamente partilhada
por outros homens?

Todorov (2009) deixa bem claro que a questao
terminologica nao o interessa muito, o que se deve
deixar claro € o fato da relagao entre literatura e
mundo, assim como consequéncia, a relagao entre
o proprio discurso literario e o discurso abstrato.
‘Pensar e sentir adotando o ponto de vista dos
outros, pessoas reais ou personagens literarias, € o
unico meio de tender a universalidade e nos permite
cumprir nossa vocacgao” (TODOROV, 2009, p. 82).

Essa relagcao da literatura como o mundo, o falar
sobre o mundo produzindo perceptos e afectos,
numa linguagem deleuziana, caminha com o pensar
sobre os problemas filosoficos que também sao
imanentes ao vivido na experiéncia historica, a qual
é singular. A estoria romanesca fala sobre o mundo,
engaja-se no mundo visando, nesse sentido, a
transformagao humana a partir do impacto dos signos
que forgam o pensar. A linguagem, nos romances,
nao expressa apenas qualidades esteticas, pelo
contrario, caminha visando a autonomia, desde o
contato com as subjetividades dos personagens.
Essa autonomia desenvolve-se a contar do contato
com os monumentos que Deleuze e Guattari (1992)
Jja tematizaram: os perceptos e os afectos.

3. METODOLOGIA

Nessa caminhada de construcao de conhecimento,
observamos a relevancia da metodologia conhecida
como pesquisa-acao para teorizar o modo de
obtencao do conhecimento que perpassara a
presente pesquisa. Nao se sabe ao certo quem teria
inventado esse tipo de metodologia, porem no meio
académico menciona-se o nome de Lewin (1946)
como tendo sido o idealizador desse processo.

Comenta-se também que o termo pesquisa-
acao teria sido pela primeira vez utilizado por John



Collier quando propdés a melhoria das relagoes
interraciais. Para os objetivos dessa pesquisa
nao nos cabe investigar os primordios desse tipo
de metodologia, uma vez que € notorio que os
profissionais da educacao sempre estudaram a sua
pratica objetivando mudancas efetivas e resultados
eficazes. Ha no ambito do que se compreender
Como pesquisa-agao uma variabilidade de praticas
as quais visam mudanga no fazer educacional.

Thiollent (1986) afirma que a pesquisa-agao seria um
tipo de investigagao socialcomo base empirica, aqual
teria sido pensada e colocada em pratica objetivando
a resolucao de problema. Nessa pesquisa-acao, os
pesquisadores e os participantes estariam envolvidos
de modo cooperativo e participativo. O pesquisador
aqui sai da simples observagao para atuar como
participe do dia a dia do contexto da investigacao-
acao. E essa participagcao deve visar uma nova
realidade, uma nova pratica educacional.

[..] uma pesquisa pode ser qualificada de pesquisa-
agao quando houver realmente uma agao por parte
das pessoas ou grupos implicados no problema sob
observagao. Alem disso, € preciso que a agao seja
uma agao nao-trivial, o que quer dizer uma agao
problematica merecendo investigacao para ser
elaborada e conduzida (THIOLLENT, 1986, p. 15).

Segundo ainda Thiollent (1986), nesse tipo de
pesquisa, os profissionais, no caso especifico, 0s/
as professores/as devem desempenhar uma
acao objetivando o equacionar dos problemas
encontrados no percorrer da pesquisa. Nesse
sentido, deve haver entre pesquisador (professor)
e as pessoas investigadas um tipo de relacao
aproximativa e participativa. Para o mesmo autor, os
possiveis problemas de aceitacao entre pesquisador
e pesquisado devem ser resolvidos no decorrer
da pesquisa, porem nao se pode pressupor que
a participacao do pesquisador qualificaria ou
desqualificaria a pesquisa.

Em geral, a ideia de pesquisa-agao encontra um
contexto favoravel quando os pesquisadores nao
querem limitar suas investigacdes aos aspectos
académicos e burocraticos da maioria das
pesquisas  convencionais. Querem pesquisas nas
quais as pessoas implicadas tenham algo a "dizer"

e a “fazer’ Nao se trata de simples levantamento
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de dados ou de relatorios a serem arquivados. Com
a pesquisa-acao os pesquisadores pretendem
desempenhar um papel ativo na propria realidade
dos fatos observados (THIOLLENT, 1986, p. 16).

Ha uma outra definicao de pesquisa-acao pode-se
perceber em Fonseca (2002, p.35), 0 qual pressupde
uma participacao planejada:

A pesquisa-acao pressupde uma participacao
planejada do pesquisador na situagao problematica
a ser investigada. O processo de pesquisa recorre
a uma metodologia sistematica, no sentido de
transformar as realidades observadas, a partir da
sua compreensao, conhecimento e compromisso
para a acao dos elementos envolvidos na pesquisa
(p. 34). O objeto da pesquisa-acao € uma situacao
social situada em conjunto e ndo um conjunto
de variaveis isoladas que se poderiam analisar
independentemente do resto. Os dados recolhidos
no decurso do trabalho nao tém valor significativo
em si, interessando enquanto elementos de um
@)
abandona o papel de observador em proveito de

processo de mudanga social. investigador
uma atitude participativa e de uma relagao sujeito
a sujeito com os outros parceiros. O pesquisador
quando participa na agao traz consigo uma série
de conhecimentos que serao o substrato para a
realizacao da sua analise reflexiva sobre a realidade
e os elementos que a integram. A reflexao sobre a
pratica implica em modificagdes no conhecimento
do pesquisador.

Dessa forma, haveria uma constante acgao
e observacao no processo de producao de
conhecimento visando uma mudanga de uma dada
realidade. O proprio conhecimento a priori, que traz
0 observador, modifica-se quando em contato com
uma dada empiria, pois essa e fonte para o teste de
prévias hipoteses. Muitas variaveis estao envolvidas
no campo de pesquisa, sendo impossivel uma
precisao de respostas. Muitos autores até advogam
que, no caso da pesquisa-acao, nao se aplica o
tradicional esquema de metodologia cientifica, qual
seja: formulacao de hipoteses\ coleta de dados\
comprovagao (ou refutacao) de hipoteses. Nesse
ambito de pesquisa-acao estariamos diante de
observacao e procedimentos diferentes.



A pesquisa-agao seria um procedimento diferente,
capaz de explorar as situacdes e problemas para os
quais é dificil, senao impossivel, formular hipoteses
prévias e relacionadas com um pequeno numero
de variaveis precisas, isolaveis e quantificaveis
(THIOLLENT, 1986, p. 33).

Ainda segundo ainda Thiollent (1986), no ambito
da pesquisa-acao, devemos operar a partir de
determinadas instrucdes (ou diretrizes) e nao
hipoteses. Essas instrucdes (ou diretrizes) seria
formas de lidar com o problema percebido em
um determinado campo de pesquisa e como tais
possuiriam um carater bem menos rigido do que as
hipoteses utilizadas nas pesquisas quantitativas das
ciéncias exatas ou das ciéncias da natureza.

Sobre os beneficios da pesquisa, destacamos que
esses sao perceptiveis a partir da permanéncia
do participante no projeto, uma vez que esse visa
fomentar o habito das analises filosoficas a partir
da leitura romanesca, ou seja, o jovem leitor de
romances a partir da percepcao dos problemas
filosoficos dialogados na leitura romanesca passa
adquirir mais autonomia no viver em sociedade, isso
porque aprendeu a filosofar.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Tendo em vista os aspectos observados e em
virtude do que foi mencionado, aquela ideia, que
brotou numa manha de quinta-feira, em dia de
planejamento da area de Humanas, deu frutos que
hoje colhemos com alegria. E o fruto do pensar que
provoca liberdade de ser mais de si. O tipo de leitura
escolhida, a interdisciplinaridade almejada entre
Filosofia e Literatura, de fato, trouxe a tona mais uma
outra possibilidade de se filosofar entre os jovens do
Ensino Médio. Trouxe a tona uma violéncia saudavel
provocada pela leitura de romances a partir de uma
perspectiva filosofica.

Ernesto Sabato (1993) ajudou-nos a pensar e a
constatar que nao ha esgotamento do romance, pelo
contrario, ha no género romance uma fonte para se
pensar enigma da existéncia a partir dos mais diversos
problemas filosoficos singulares por exceléncia. Os
herdis ou os vildes dos romances estao na historia
e enquanto tal e através da qual vivenciam os
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dilemas da existéncia historica. Os jovens integrantes
perceberam isso muito bem ao ponto de analisarem
sua realidade apos essa violéncia dos signos
vivenciados nos encontros do Clube. Os participantes
também perceberam que essa romanesca forma de
escrever que olha para historia evita o que Sabato
(1993) chama de marionetes existentes apenas nos
papeis. Escrever olhando para a existéncia historica €
nao esquecer que o humano € eterno, uma vez que
sempre presenciaremos o amor, a morte e o destino
na existéncia humana.

E ao tratarem os personagens como pessoas
humanas, observa-se a liberdade como inerente
aos seres reais e a existéncia humana. O valor do
romance encontrou-se em perceber, ou melhor,
em fazer vicejar o pensamento sobre a liberdade
humana. E a liberdade € um problema filosofico
investigado no campo da Filosofia moral, ou seja, a
toda instante caminhou-se de maos dados com a
interdisciplinaridade. Ficou claro que o jovem, que L&
romances, passa a perceber os problemas filosoficos
latentes e adquire, dessa forma, autonomia.

A arte, especificamente a arte romanesca, como se
constatou, € uma forma de conhecimento, desvela
signos, produz perceptos e afectos, para usarmos
a linguagem deleuziana. Os esquemas da logica
e da ciéncia € bem restrito para tentar explicar
as regides mais valiosas da realidade e do ser
humano. O mundo das emocodes, dos sentimentos,
do vivido € bem mais amplo porque, por vezes, da
sentido a existéncia humana, a qual € impossivel
de ser reduzida a esquematismos e a previsoes.
Nao tem como prescindir do sujeito e do mundo
Nnos romances e € isso que viceja 0s perceptos e
os afectos. E isso que se pode caracterizar como
virtuoso na linguagem romanesca, a qual nao pode
abrir desse esplendoroso instrumento de apreensao
da realidade. Contar uma estdria romanesca — com
lugares, com personagens, com enredo e com
climax -, € contar sobre as subjetividades que sao
plenamente humanas.

Por todos esses aspectos, a arte, nas analises de
Deleuze e Guattari (1992), € independente. Apos a
criacao, aarte tornar-se independente do seumodelo,
dos seus personagens eventuais, dos espectadores
e do seu criador. E foi essa independéncia que



violentou os jovens do projeto para o bom pensar,
para liberdade humana.

Essa independéncia foi tao real e latente que, nos
encontros do Clube de Leitura Sophrosyne, mesmo o
contato com obras romanescas de tempos historicos
diferentes dos quais os adolescentes e os jovens
sao acostumados, o impacto foi imediato. Houve a
violéncia para o pensar conforme constatamos nas
praticas e nos dados colhidos. O romance falou, gritou
aos adolescentes e aos jovens. Os personagens,
mesmo com suas percepcdes comuns a sua epoca,
levaram os adolescentes e os jovens do projeto a
questionarem as suas agdes atuais, a perceberam
as entrelinhas das agdes humanas de outrora e
contemporanea. A observagao das subjetividades
¢ 0 que mais prenderam os jovens nas leituras. E
o confronto com o jeito de ser do outro que leva a
auto-observacao juvenil no projeto aqui analisado.

Nesse sentido na metodologia da pesquisa-
acao, segundo Thiollent (1986), os pesquisadores
e os participantes estariam envolvidos de modo
cooperativo e participativo. Por conta disso, foi
bastante salutar, uma vez que se mostrou como
um caminhar de aprendizado multiplos: professor
e alunos cresceram no processo. Houve uma maior
participagao do pesquisador, pois saiu-se da simples
observagao para atuar como participe do dia a dia do
contexto da investigacao-acao. E essa participacao
fez brotar uma nova realidade, uma nova pratica
educacional interdisciplinar, pois houve, entre
pesquisador (professor) e as pessoas investigadas,
um tipo de relagao aproximativa, participativa e
aprazivel.

Dado o exposto, ao longo da pesquisa indagou-se: O
que conta realmente nos romances? Por que vé-los
como esse lugar de devires outros, de suscitadores
de sensagdes? O romance pode suscitar esses seres
chamados perceptos e afectos? A estoria romanesca,
como bem constatou-se no desenvolvimento
do projeto, nao foi criada para apenas mostrar a
temporalidade dos fatos, dos costumes, dos modos
de ser no mundo, ela é criada para fazer brotar o
pensamento. As palavras do romance fizeram vibrar
a imaginacao, a qual saiu do comum, do posto,
do fato, apesar de partir da territorialidade, deve
desterritorializar, fazendo surgir o novo mundo de
sensagdes no qual, por vezes, sobrevoa a historia,
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€ espelho para historia. Filosofia e literatura fizeram
brotar o pensar para a liberdade.

Isso posto, também se observou, ao longo da
execucao do projeto, a especificidade da Filosofia
como ja analisaram Deleuze e Guattari (1992).
Filosofia nao e contemplagao, nao é reflexao e nem
muito menos comunicagao. Filosofia & produgao
conceitual a partir dos problemas filosoficos vividos
com as singularidades humanas.

Essa caracterizacao da Filosofia como nao sendo
contemplacao, nao sendo reflexao e nao sendo
comunicagao deixou um caminho para o filosofar
a partir dos romances no projeto Clube de Leitura
Sophrosyne. A partir dos problemas filosoficos
identificados nos romances, os jovens depararam-se
tambéem com os perceptos e os afectos do campo
da arte e, como esse contato também provoca o
pensamento, foram levados a filosofar os conceitos
ja pensados por filosofos da historia da Filosofia.
A transformacdo e o crescimento juvenil dos
integrantes do projeto foi perceptivel tanto pelos
pais, pelos professores, pelos gestores como por
toda a comunidade escolar.

Notou-se assim, como ja disseram Deleuze e Guattari
(1992), que ha realidade no conceito, contudo
uma realidade inexperimentavel empiricamente,
a qual levou a juventude sair do lugar comum, da
passividade do nao pensar. Os jovens perceberam
que nao ha simplicidade no ambito dos conceitos
filosoficos, pois 0s conceitos nao sao simples, eles
tém sua realidade a partir de varios componentes.
Um conceito apresenta-se como uma multiplicidade,
como contorno irregular, o qual se define pela cifra
de seus componentes. “E um todo, porque totaliza
seus componentes, mas de modo fragmentario. E
apenas sob essa condigao que pode sair do caos
mental, que nao cessa de espreita-lo, de aderir a ele,
para reabsorve-lo" (DELEUZE; GUATTARI 1992, p. 27).
Mas, mesmo com essa complexidade, percebeu que
o jovem pode e deve filosofar no ambito e escolar
e familiar. O jovem deve ler um romance atendando
para os problemas humanos que falam a sua epoca
historica tambem.

Concluimos essa pesquisa com a alegria de termos
mudado o tom de como ensinar Filosofia na escola.
Entoamos e vivenciamos um projeto aprazivel,



cheio de alegria nas quintas feiras da escola Dr.
Gentil Barreira, nas visitas externas as instituicoes
que proporcionaram o filosofar, nos eventos
organizados por todos os integrantes do Clube de
Leitura Sophrosyne. Essa semente foi plantada, resta

esperar mais e mais flores e frutos da juventude do
século XXI.
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CORDEL EM SEQUENCIA DIDATICA PARA PRODUZIR
TEXTOS NA PRATICA
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Cordel in didactic sequence to produce texts in practice

Resumo:

Este trabalho aborda uma producao textual realizada atraves de uma Sequéncia Didatica (SD) com alunos do
8° ano do Ensino Fundamental e tem como objetivo geral discorrer sobre o desenvolvimento de habilidades
na escrita do género cordel e suas implicagdes na aprendizagem dos educandos. Para fundamentar as
analises e reflexdes, buscou-se um aporte teodrico diversificado. Sobre a producao textual na sala de aula,
foram usados os pressupostos de Ferrarezi e Carvalho (2015) e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2017). A producao textual foi tratada na perspectiva dos multiletramentos segundo Rojo (2000, 2012),
Soares (2004) e Santos (2012). Para o desenvolvimento de sequéncias didaticas, a fundamentacao ancora-se
em Schneuwly e Dolz (2004), com adaptagao de Costa-Hubes (2008) e Costa-HUbes e Simioni (2014). Acerca
das caracteristicas e da historia do cordel, a base teorica foi Luyten (2005), Santos (2006) e Abreu (1999). As
proposicoes de Marinho e Pinheiro (2012) acerca do cordel na educagao encerram o referencial tedrico. Aanalise
dos textos finais indica alguns avancos, destacando-se o desenvolvimento do tema, compreendendo-se que
a proposta desenvolvida colaborou na aprendizagem da producao do género e que orientou a aquisicao das
competéncias da escrita na turma pesquisada. Porém, foram ainda encontradas dificuldades nao superadas,
como a adequacao linguistica e textual, concluindo-se que a escrita de cordel requer um trabalho pedagogico
continuo para que o aluno possa desenvolver o gosto pelo género, explorando-se habilidades de leitura de
textos com rimas, interpretagao e contextualizagao com a cultura regional.

Palavras-chave: Producao Textual. Cordel. Lingua Portuguesa. Escola. Educagao.

Abstract:

This work addresses a textual production carried out through a Didactic Sequence (SD) with students of the 8th
grade of Elementary School and has as general objective to expatiate on development of skills in writing the
genre cordel and its implications in the learning of students. To subsidize the analysis and reflections, we sought a
diversified theoretical contribution. Regarding the textual production in the classroom, the assumptions of Ferrarezi
and Carvalho (2015) and the National Common Curricular Base (BNCC) (BRAZIL, 2017) were used. The textual
production was treated from the perspective of multiliteracies according to Rojo (2000, 2012), Soares (2004) and
Santos (2012). For the development of didactic sequences, the foundation is anchored in Schneuwly and Dolz
(2004), with adaptation of Costa-Hubes (2008) and Costa-Htibes and Simioni (2014). About the characteristics
and history of the string, the theoretical basis was Luyten (2005), Santos (2006) and Abreu (1999). The propositions
of Marinho and Pinheiro (2012) about cordel in education close the theoretical framework. The analysis of the
final texts indicates some advances, highlighting the development of the theme, understanding that the proposal
developed collaborated in the learning of the production of gender and guided the acquisition of writing skills in
the class surveyed. However, difficulties not overcome were still found, such as linguistic and textual adequacy,
concluding that the writing of cordel requires a continuous pedagogical work so that the student can develop
a taste for the genre, exploring reading sRills of texts with rhymes, interpretation and contextualization with the
regional culture.

Keywords: Textual Production. Cordel. Portuguese Language. School. Education.
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1. MELHOR SE ACHEGAR PARA A PROSA
COMEGAR

Pego aqui minha caneta
Para poder escrever
Sobre producao de textos
O coragao chega a tremer
A sequéncia de um cordel
Vou colocar no papel

E te convido a entender

Entende-se que a escrita € um processo que
envolve conhecimento de mundo, normas basicas
de ortografia e gramatica, raciocinio, organizacao
do pensamento, criticidade, apropriacao do tema
a ser desenvolvido, familiaridade com o género a
ser escrito, entre outros aspectos, por isso, nao €
algo mecanizado e jamais deve ser banalizado. Nao
€ uma competéncia que nasce com o individuo,
precisa que se desenvolvam habilidades especificas
para alcanca-la e, também, ndo é restrita ao contexto
escolar, pois esta presente em diversos meios sociais.
Para escrever, € preciso ter objetivos claros, isto €,
faz-se necessario que a escrita tenha uma finalidade.
Destarte, o professor precisa elaborar atividades que
provoquem no discente a necessidade de escrever
com objetivos, desenvolvendo estratégias que
contemplem essas habilidades em que exerca o
papel de mediador desse processo.

Faz-se necessario também incentivar a autoria, no
sentido atribuido por Tfouni (2005), em que aquele
que escreve, o autor (no caso, o estudante) organiza
seu discurso escrito, sendo orientado, por meio
de mecanismos de coeréncia e coesao, devendo
garantir efeitos de sentido que serao reproduzidos
durante a leitura do texto elaborado. Para isso,
deve-se proporcionar atividades diversificadas, que
desafiem a criatividade e desempenho, permitindo
o desenvolvimento de habilidades especificas e
gradativas, tais como ler, redigir, usaradequadamente
as regras gramaticais, respeitar as ideias dos outros,
colaborar com a producao dos colegas quando
debatem, dialogam e discutem os textos produzidos.
Pode-se entender que a analise do desempenho
da escrita deve ser subsidiada por orientacdes que
questionem, sugiram e indiquem caminhos para o
aluno refletir sobre o proprio texto.
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Nesse artigo, apresentar-se-a o desenvolvimento
de habilidades na escrita do género cordel, a partir
de aulas organizadas em forma de sequéncia
didatica e suas contribuicdes na aprendizagem dos
educandos, de acordo com o desenvolvimento
do projeto de intervencao “Cordel nordestino:
um tesouro literario”, que resultou na escrita da
dissertacao Cordel nordestino: um tesouro literario
para a aprendizagem de produgdo textual, defendida
e aprovada em marco de 2021 na Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte - UERN. O trabalho
académico foi pensado e realizado para entender
como os estudantes produziriam seus cordeéis ao
participarem de sequéncias didaticas contemplando
diversos aspectos da producao textual.

Em sua natureza, o cordel € um género que, em
sua natureza, traz as marcas da cultura regional,
carregado de historicidade, possibilitando dialogar
com o povo, sem um olhar estatico sobre pessoas,
lugares ou situacdes. Esta € uma das razdes que
fora escolhido para o trabalho de producao textual,
também porque, como narrativa de manifestacao
popular, pode-se abordar diversos temas, apresentar
problemas da realidade, contar historias, trazer
noticias, entre outras fungdes comunicativas e sociais.
Outromotivo paraaescolhadesse géneroequehaum
envolvimento pessoal da professora-pesquisadora,
sendo defensora, estudiosa, divulgadora e produtora
dessa arte. Para a realizagao do projeto, apoiamo-
nos na concepcao de linguagem como interagao,
de acordo com Bakhtin (1997); na perspectiva de
transposicao didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004); em relacao ao trabalho com o cordel na sala
de aula, embasamo-nos em Marinho e Pinheiro
(2012), Padilha (2011) e Luyten (2005).

2. SEM SER FQLCLQRICA, VEJAMOS A
FUNDAMENTAGCAO TEORICA

E importante entender
O que nos fundamentou
Saber o que estudamos
E o que nos norteou
Entendendo a teoria
Aumentando a sintonia
E tudo que nos ensinou.



Assim como as demais pessoas que vivem em
uma sociedade letrada, os estudantes precisam
se comunicar atraves da escrita em diversos
momentos, por isso, se deparam com situacdes nas
quais precisam ser proficientes para garantir que
haja sucesso nessa comunicagao. Também, alguns
professores de Lingua Portuguesa tém colocado em
suas praticas de sala de aula o uso da linguagem
numa perspectiva dialogica, especialmente no que se
refere a escrita, buscando atender a necessidade que
esses alunos tém de se comunicar adequadamente
nas diversas esferas de atividades humanas pelas
quais circulam. Nesse sentido, acreditamos que
a utilizacao do género discursivo cordel, por ser
acessivel, visto como proposito de interagao verbal
concreta, serve de motivagao para a ampliagao do
dominio da linguagem como interagao social.

Toda pesquisa € norteada por teorias de forma a
dar sustentacdo e embasamento para o objeto
de estudo, de modo a fundamentar as analises.
Ademais, € necessario esclarecer e compreender a
problematica de acordo com os principais conceitos
relacionados aos topicos levantados. Em relagao a
que estamos discorrendo nesse artigo, procuramos
embasamento para os seguintes temas: producao
textual no contexto escolar, concepcdes de
linguagem e cordel como género discursivo.

Quanto ao ensino da produgao de textos, a usaremos
na perspectiva dos multiletramentos, de acordo com
a definicdo de Rojo (2012, p. 13)

‘[.] para abranger esses dois ‘multi" - a
multiculturalidade caracteristica das sociedades
globalizadas e a multimodalidade dos textos por
meio dos quais a multiculturalidade se comunica
e informa, o grupo cunhou um termo ou conceito

novo: multiletramentos’.

A autora explica a utilidade do novo termo criado,
como sendo algo para contemplar a diversidade de
cultura inserida em uma sociedade e a comunicagao
existente entre si. Dessa forma, mais do que tratar das
diferentes abordagens de ensino, salientamos que
a escola deve formar cidadaos com capacidade de
analisar e debater no contexto da variedade cultural,
utilizando-se dos diversos canais de comunicacao
pelos quais esta cercada, podendo, assim, participar

de forma ativa da esfera publica, seja no aspecto
profissional ou no pessoal.

O trabalho com producgao textual € um grande
desafio para professores de Lingua Portuguesa e
tem por objetivo formar cidadaos que se expressem
com competéncia atraves da escrita, com aptidao
para desenvolver textos coerentes, coesos e
eficazes. Por isso a escola deve proporcionar aos
estudantes atividades diversificadas que instiguem
a sua criatividade e desempenho, permitindo que
desenvolvam suas habilidades escritoras, conforme
recomenda a BNCC (BRASIL 2017, p. 78).

Desenvolver estratégias de planejamento, revisao,
edicao, reescrita/redesign e avaliacao de textos,
considerando-se sua adequacao aos contextos
em que foram produzidos, ao modo (escrito ou
oral; imagem estatica ou em movimento etc), a
variedade linguistica e/ou semioses apropriadas
a esse contexto, os enunciadores envolvidos, o
género, o suporte, a esfera/campo de circulagao,
adequacgao a norma-padrao etc.

A escrita na escola, assim como nas praticas
sociais fora dela, acontece dentro de um contexto
norteada por objetivos especificos, com uma fungao
determinada e se dirige a um tipo de leitor, por isso
nao pode se desvincular da realidade. Dessa forma,
faz-se necessario pensar em projetos em que se
aplique a sociabilidade, considerando a ampliagcao
do universo de escrita dos estudantes. Como afirma
Santos (2012, p. 21)

Repensar o ensino da escrita, a partir do trabalho
com projetos na perspectiva do letramento,
envolve, necessariamente, questoes de usos da
linguagem em um complexo processo de ensino
e aprendizagem; requer considerar que a escrita
precisa chegar ao mundo social do aluno. Uma
possivel decorréncia dessa concepcao de ensino
€ a minimizacao do divorcio entre a escrita do
aluno e os usos sociais da linguagem escrita, o que
pode contribuir para que eles vislumbrem que as
mudancgas sociais estao naturalmente implicadas
em processo de linguagem.

A producao textual ou qualquer outro trabalho com
leitura e/ou escrita na sala de aula inexiste sem
a linguagem e sobre esta, na literatura, ha varias



concepgoes, porem, traremos aqui a que norteou
Nnosso projeto: a terceira concepgao construida por
Mikhail Bakhtin, o filosofo do dialogo. O pesquisador
revolucionou a teoria linguistica no século XX,
dedicou sua obra a definicao de nogdes, conceitos
e categorias de analise da linguagem com base em
discursos cotidianos, artisticos, filosoficos, cientificos
e institucionais.

Bakhtin (1997, p. 123) propde a terceira concepgao de
linguagem como processo de interacao, afirmando
que

[.]
constituida por um sistema abstrato de formas

A verdadeira substancia da lingua nao e
linguisticas nem pela enunciacdéo monologica
isolada, nem pelo ato psicofisiologico de sua
producao, mas pelo fendmeno social da interacao
verbal, realizada atraves da enunciagao. A interagcao
verbal constitui assim a realidade fundamental da
lingua.

De acordo com essa via interacionista, a linguagem
nao pode ser distinta de seu conteudo ideologico
ou vivencial, ja que ela se constitui pelo fendmeno
social da interacao verbal, ocorrendo através da
enunciacao em forma de dialogo. Dessa forma, €
entendida como um dos aspectos das diferentes
relacdes que se estabelecem historicamente em
nivel sociocultural, caracterizando-se por sua
acao social. Para Bakhtin, todo enunciado tem um
destinatario, a segunda pessoa do dialogo, e € no
fluxo da interagao verbal que a palavra se transforma
e ganha diferentes significados, de acordo com o
contexto em que surge.

Para Travaglia (1097 p. 22), nessa concepgao, ‘o que
o individuo faz ao usar a lingua nao € tao-somente
traduzir e exteriorizar um pensamento ou transmitir
informacgodes a outrem, mas sim realizar agoes, atuar
sobreinterlocutor(ouvinte/leitor). Emoutraspalavras,
essa concepcao se distancia das demais, que sao
conservadoras e fechadas em si mesmas, tendo
a lingua como um objeto sem historia, autdnomo
e sem interferéncia externa. Essa compreensao
situa-se como um lugar de constituicao de relagdes
e de interagao humana, colocando o sujeito da
linguagem como o centro da reflexao, interagindo
com ele as condicdes de producao do discurso, o
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social, a dialogia, a argumentacao, a historicidade da
linguagem etc.

Koch (1992, p. 7) enfatiza que a concepcao de
linguagem como forma (lugar) de agao ou interacao

[.]
atividade, como forma de acao, agao interindividual

€ aquela que encara a linguagem como

finalisticamente orientada; como lugar de interagao
que possibilita aos membros de uma sociedade a
pratica dos mais diversos tipos de atos, que vao exigir
dos semelhantes, reacdes e ou comportamentos.

Uma vez que os enunciados produzidos refletem as
condigoes particulares e os objetivos de cada uma
das esferas sociais, culturais, historicas, pessoais
etc, entende-se que as atividades que envolvem a
linguagemnaoacontecemacidentalouisoladamente.
Isso nhao ocorre somente por seu conteudo, seu estilo
verbal, isto €, pela selecao operada nos recursos da
lingua (recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais),
mas tambem, e principalmente, por sua construgao
composicional. Sao agdes manifestadas atraves da
utilizacdo de géneros discursivos, conforme afirma
Bakhtin (1997, p. 310-302).

Esses géneros do discurso nos sao dados quase
como nos é dada a lingua materna, que dominamos
com facilidade antes mesmo que lhe estudemos a
gramatica [.] Aprender a falar € aprender a estruturar
enunciados [.] Os géneros do discurso organizam
nossa fala da mesma maneira que a organizam
as formas gramaticais. [.] Se nao existissem os
géneros do discurso e se nao os dominassemos,
se tivessemos de construir cada um de nossos
enunciados, a comunicacao verbal seria quase

impossivel.

De acordo com o tedrico, 0os géneros sao entregues
as pessoas no mesmo pacote da lingua materna,
manifestada através da fala e nao sao adquiridos
posteriormente, por exemplo, quando estudam a
gramatica daquela lingua. Dessa forma, se um sujeito
nao conseguisse dominar os géneros discursivos,
nao conseguiria se comunicar verbalmente. Assim, &
interessante conhecer os tipos de dizeres, ou seja, os
géneros do discurso que emergem, estabilizam-se e
evoluem no interior das atividades humanas. Dentre
os diversos géneros discursivos que permeiam o
cotidiano do povo nordestino habitantes do sertao
brasileiro, o cordel € um dos que mais o identifica,



Nnao o unico, mas o que melhor o representa na nossa
concepgao. Por isso essa foi a opgao de género
para a producao da turma trabalhada, cuja historia
apresentaremos a seguir.

O cordel, inicialmente, nao recebeu essa
nomenclatura, antes foi empregada a expressao
literaturadecordel paradesignar“osfolhetoscontendo
a literatura popular em verso, onde se registra o
pensamento do povo diante dos acontecimentos
que mais o impressionam” (WEITZEL, 1995, p. 109). O
cordelista potiguar Roberto Coutinho da Motta, o Bob
Motta (2007, p. 3) nos conta o motivo do nome cordel,
em folheto intitulado O cordel em cordel. Vejamos;

Bem antes do surgimento,
Da imprensa, do jornal,

O Cordel era em geral,

A fonte de informacao.

Os fatos mui relevantes,

Ou passagens corriqueiras,
Tinham de qualquer maneira,
No Cordel, divulgagao.

Para chegar ao povao,

Na Espanha e em Portugal,
Dava um trabalho infernal,
Porém, ficava bonito.

O cordel, antes da imprensa,
Era ao povo, apresentado.
Num trabalho elaborado,
Em caderno manuscrito.

Depois, pequenos folhetos,
de estorias mirabolantes,
eram presos em barbantes,
por cada um menestrel.
Ficavam assim expostos,
Manhas e tardes inteiras,
Pelas barracas das feiras,
Dai o nome, Cordel.

[.]

Santos (2006, p. 60) afirma que, no Brasil, 0 nome
literatura de cordel surgiu para designar o folheto,
remetendo-se a 1879-1880. Destaca a autora que

Silvio Romero e o primeiro brasileiro a utilizar a
expressao’, inspirado em Teofilo Braga, que ja havia
realizado varios estudos em Portugal. Apesar de
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muitos brasileiros ndao aceitarem a adocao desse
termo, por considera-lo imposigao por eruditos para
uma realidade tipicamente brasileira, a “expressao
literatura de cordel adquiriu pouco a pouco um nivel
de generalizagao que a oficializou, sendo adotada
finalmente pelos proprios
(SANTOS, 2006, p. 61).

poetas populares

Os autores Jose Hélder Pinheiro Alves e Ana Cristina
Lucio Marinho publicaram em 2001, a obra Cordel
no cotidiano escolar, o primeiro trabalho académico
apresentando uma proposta de inclusao da literatura
de cordel na Educacao Basica, em que convidam “[..]
os professores de diferentes areas do conhecimento
a compreender e a trabalhar com o cordel em sala
de aula, considerando principalmente sua natureza
poetica” (MARINHO; PINHEIRO, 2001, p. 7). Eles
propdem um roteiro de atividades a serem realizadas
pelos professores: a leitura em voz alta; a realizacao
de debates com os alunos acerca dos temas
tratados nos textos; a realizagao de jogos dramaticos
(encenagao pelos alunos de poemas); a analise
das xilogravuras (considerando as condicdes em
que foram produzidas e as relagdes entre imagens
e textos); a declamacao cantada dos poemas; a
realizacao de feiras de literatura de cordel nas
escolas e a produgao de imagens e de poemas na
linguagem dos cordeéis pelos proprios alunos. Essa e
uma das bases para a realizagao do projeto “Cordel
nordestino: um tesouro literario”.

3.PARAFICAREM SINTONIA, CONHEGCAMOS
AMETODOLOGIA

Agora vamos saber

Como tudo aconteceu

Os caminhos metodologicos
Que o projeto percorreu

Ao ver a experiéncia
Conheceras a vivéncia

E o quesse trabalho rendeu

Para alcancar resultados eficientes, capazes de
responder as nossas inquietagdes, apresentamos os
caminhos metodologicos percorridos, por que uma
pratica investigativa requer do pesquisador uma
organizacao cuidadosa para chegar aos objetivos
pretendidos. Entdo, mostraremos a descricao da
sequéncia didatica e como aconteceu de acordo



com o projeto de intervencgao realizado, identificando
os instrumentos de construgao dos dados e, por
fim, apresentamos o universo em que aconteceu o
trabalho, contextualizando o espaco e os sujeitos
envolvidos.

A pesquisa apresentada €& conceituada como
qualitativa e aplicada, pois de acordo com Minayo
(2001, p. 21), "] a pesquisa qualitativa trabalha com
o universo de significados, motivos, aspiragoes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde
a um espaco mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fendmenos que nao podem ser
reduzidos a operacionalizacao de variaveis" Para
Laville e Dionne (1999, p. 86), a pesquisa aplicada
tem “[.] como caracteristica principal a aplicagao
de conhecimentos ja disponiveis para a solugao
de problemas [.] pode, no entanto, tanto contribuir
para ampliar a compreensao do problema como
sugerir novas questdes a serem investigadas”
Quanto ao tipo, identificamos como descritiva, em
consonancia com Gil (2002, p. 42), “[.] as pesquisas
descritivas tém como objetivo primordial a descricao
das caracteristicas de determinada populacao ou
fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes
entre variaveis" Em termos de procedimentos, é
uma pesquisa do tipo acao, que, conforme Thiollent
(1985, p. 14), ‘] € concebida e realizada em estreita
associacdo com uma agao ou com a resolucao de
um problema coletivo no qual os pesquisadores e
0s participantes representativos da situacao ou do
problema estao envolvidos de modo cooperativo ou
participativo” Este tambéem € um tipo de pesquisa
social conforme Kleiman (2005, p. 50), ‘Investigacoes
envolvem interagbes entre pesquisadores e o0s
sujeitos, e entre esses sujeitos, e, ainda, entre estes
e as outras pessoas que compartilham de praticas
de letramento [.]I", por isso, possibilitam (re) construir
saberes por parte dos alunos e do pesquisador.

A escola onde realizamos nossa pesquisa esta
situada na sede do municipio de Solonopole, na
regiao do Sertao Central cearense, em um bairro
periférico, no ano de 2019, e que fez 35 anos. Nesse
periodo, a instituicao era atendida com merenda
escolar, abastecida com agua encanada fornecida
pelo Sistema Auténomo de Agua e Esgoto (SAAE),
energia elétrica, fossa ceptica, lixo destinado a
coleta periodica, acesso a internet banda larga e
acessibilidade adequada a pessoas com mobilidade
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reduzida. Tinha 485 alunos matriculados no Ensino
Fundamental (do 1° ao 9° ano) e Educagao de
Jovens e Adultos (EJA), nos turnos diurno e noturno.
Para o funcionamento, dispunha de 1 diretora, 2
coordenadoras pedagogicas, 1 secretaria escolar,
1 porteiro, 7 auxiliares de servicos gerais e 27
professores.

O publico atendido era basicamente formado de
pessoas de classe social menos favorecida, que
moravam em bairros de periferia e comunidades
rurais do municipio. O indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB) da escola em 2017 (ultimo
dado obtido, uma vez que o indice € bienal) foi de
4,5. A média de proficiéncia da escola em Lingua
Portuguesa, de acordo com o Sistema de Avaliagao
da Educacao Basica (SAEB), foi de 235,19 para os
alunos de 9° ano, de modo que a instituicao escolar
estava classificada em uma escala de proficiéncia
em nivel critico.

O 8° ano, turma B, onde foi realizada a pesquisa,
contavacom 25alunos entre 13 e 15anos, funcionando
no periodo vespertino. Os discentes tinham 4 aulas de
50 minutos, de segunda a sexta-feira, com intervalo/
recreio de 20 minutos entre a 3® e 42 aulas. De
acordo com as avaliagdes diagnosticas municipais,
era uma turma com baixos indices de aprendizagem,
resultado obtido no 2° bimestre, com 42,31% de
satisfagcao na avaliagao de Lingua Portuguesa. Havia
alunos com deficiéncia em leitura na sala, visto
que nao conseguiam interpretar adequadamente
o que liam. Em avaliagao diagnostica realizada
pela professora de Lingua Portuguesa usando os
descritores da Matriz de Referéncia do Sistema
Permanente de Avaliacao da Educacao Basica do
Ceara (SPAECE), dos 25 alunos, 5 estavam no nivel
adequado, 7 no intermediario, 9 no critico, 3 no muito
critico e 1 ndo foi avaliado por ser autista, por isso
nao foi classificado em um nivel. Resumidamente, na
sua maioria, os estudantes nao conseguiam ler nem
escrever adequadamente.

Os professores dos componentes curriculares de
Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias dessa
turma, assim como de toda a rede municipal,
recebiam formagao bimestral e acompanhamento
permanente por parte da Secretaria Municipal da
Educagao (SME). O fato de haver formagao continuada
nos inquietava, uma vez que mesmo havendo esse



suporte, os estudantes ainda nao se encontravam
em um nivel adequado de aprendizagem. Essa
situagdao nos deixou com indagagdes sobre o que
poderia estar errado, o que estaria deixando de
ser feito e como fazer diferente para que houvesse
uma efetiva aquisicao da aprendizagem nesse ano
escolar. Acreditamos que realizacdes de projetos
de intervengao sejam meios eficazes para melhorar
esses indices, por isso, idealizamos o projeto “Cordel
nordestino: um tesouro literario”, apostando que
seria uma experiéncia que mobilizasse saberes
para a aprendizagem e mudancgas dessa realidade.
Para apresenta-lo melhor, descrevemos as etapas a
seguir.

3.1 Vejamos o trajeto conhecendo o projeto

Acreditando que fosse um caminho viavel para
possibilitar uma evolugao significativa na pratica
de producgao textual do aluno, como também, para
contribuir com a sistematizacao do trabalho docente,
optamos pela metodologia da Sequéncia Didatica
(SD), que € um esquema de produgao textual visando
a apropriagao de habilidades para escrever, ler ou
falar em varios usos da linguagem e em diferentes
situagdes comunicativas. Essa metodologia foi
desenvolvida pelos pesquisadores Dolz, Noverraz

e Schneuwly (2004), vinculados a Universidade
de Genebra, na Suica, sendo bastante difundida
no século XXI, que permite planejar o ensino e a
aprendizagem de um género discursivo e apresenta
originalmente as seguintes etapas: apresentacao
da situagao; producao inicial; modulos e producao
final. Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004,
p. 83), € na “[.] estrutura de base de uma sequéncia
didatical.]" que se desenvolve todo o processo de
producao, que deve ser executado como um projeto
de classe.

E importante lembrar que nao se trata apenas de uma
forma de organizar a aula com o ensino de géneros,
mas em uma forma de conduzir metodologicamente
uma serie de fundamentos tedricos sobre os
processos de ensino e aprendizagem. Cada modulo
foi idealizado com o objetivo de desenvolver
habilidades que tornem os participantes autbnomos
e seguros. No caso, a forma utilizada para esse fim
em nosso projeto de pesquisa foi proporcionar
momentos em que os educandos pudessem ler,
ouvir e produzir o género cordel.

Vejamos a figura para melhor compreensao de como
acontece a utilizacdo dos modulos na Sequéncia
Didatica.

Figura 1 - Resumo de Sequéncia Didatica.

Apresentacao
da situacao

Producao
Inicial

‘ ‘ ‘ .

Fonte: Schneuwly e Dolz (2004, p. 83).

Iniciamos com a apresentacao da situacao, uma
parte realmente proveitosa na conducao do projeto
e que, na sala de aula pesquisada, foi bem positivo
esse momento. A proposta de trabalhar com o cordel
foi aceita de forma satisfatoria, porem, como era uma
turma de baixa autoestima, acordamos que os cordéis
produzidos seriam apresentados somente na turma
caso nao se sentissem seguros para apresentarem
a outros publicos. De qualquer forma, foi preciso
fazer um trabalho de motivacao, na tentativa de

95

os estudantes mudarem a visdao que tinham de si
mesmos e pudessem acreditar em seu potencial
Fizemos conversas dirigidas, reflexdes, leituras e
debates com mensagens motivacionais, obtivemos
resultados positivos dessas agoes, pois a partir dai
os estudantes demonstraram ter mais autoconfianca
e assumiram o compromisso de se dedicarem, visto
que teriam aulas diferentes, assim, conseguimos
conduzir o trabalho com boa participagao.



ApoOs a apresentagao da situagao, sentimos a
necessidade de propor um cenario concreto de uso
da lingua, para tanto, foi preciso fazer uma adaptacao
da SD e, antes da producdo inicial do cordel,
propiciamos situagcdes de reconhecimento do género,
momento em que ocorreram atividades de leitura
e apreciacao de cordéis, tendo como ferramentas
diversos folhetos impressos. Para esse fim, optamos
pela adaptacao metodologica da SD apresentada por
Costa-HUbes (2008) e Costa-HUbes e Simioni (2014).
Essa acao ocorreu atraves de manuseio e leitura de
folhetos com perguntas direcionadas, também, nas
aulas em que trabalhamos esse modulo, expomos
varais de cordéis na sala. Aléem disso, solicitamos
que os estudantes observassem bem, pegassem,
vissem os titulos, lessem, enfim, que absorvessem
o0 maior numero de detalhes. Apos esse momento,
construiram um cartaz coletivo com as caracteristicas
do género, que ficou exposto na sala durante toda a
execucao do projeto.

Apos o reconhecimento do género, iniciamos
a produgao textual, detalhando a situagao de
interlocucao definida por Schneuwly e Dolz (2004, p.
84) como ‘o momento em que a turma constréi uma
representacao da situacao de comunicacao e da
atividade de linguagem a serexecutada”. Os discentes
produziram seus primeiros textos nesse modulo,
momento em que expuseram o conhecimento
préevio sobre o género aplicado a sua produgao, ou
seja, o cordel. Assim, refletimos com eles sobre as
etapas da escrita textual, ndo focando apenas na
producao final, mas observando cada momento, cada
processo de analise como momentos norteadores
que apontaram para avangos da escrita discente.
Foi preciso evidenciar os objetivos propostos e
os critérios, que, puderam ser utilizados como
parametros para tomadas de decisdes e possiveis
acertos e correcao de rotas ao analisar o que foi
escrito pela turma. Com os textos produzidos, fez-
se o levantamento das principais dificuldades dos
alunos para a elaboragao dos modulos de atividades
diversificadas, constituidos de quatro SDs, com agoes
sistematizadas e progressivas. Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) orientam trabalhar as dificuldades
encontradas na producao inicial, desenvolvidas em
trés etapas, que foram renomeadas e que estao
disseminadas ao longo da realizagdo do projeto de
intervencao.

96

A Etapa 1 foi nomeada como “E escrevendo que
vou aprendendo” e corresponde ao momento de
trabalhar as caracteristicas do cordel de maneira
diversificada, em que os alunos produziram textos
escritos e orais. E um processo complexo, mas ndo
tivemos grandes dificuldades ao trabalhar com a
turma. Eis um resumo dos procedimentos sugeridos,
que foram seguidos:

a. representacao da situacao de comunicacao - os
alunos foram motivados a pensar no destinatario,
como aconteceria a producao e sua finalidade;

b.elaboragcao de conteudo - nesse momento, os
estudantes foram incentivados a conhecer as
técnicas para buscar, elaborar e criar conteudo de
acordo com o género estudado, no caso, o cordel;

c.planegjamento do texto - cada discente foi
instigado a planejar o texto de acordo com os
objetivos e a situacao de producao;

d.realizagao do texto - os alunos foram orientados
a produzirem o texto, observando e adequando
o registro linguistico a ser utilizado para a
materializacdo do género, bem como as
finalidades comunicativas

Na Etapa 2, denominada “Acorda cordel’, foram
realizadas tarefas orais e escritas, ou seja, a variagao
das atividades com a finalidade de enriquecer o
trabalho em sala de aula e estabelecer uma relagao
com os estilos individuais dos alunos. Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004) sugerem trés categorias de
atividades: atividades de observacao e analise de
textos, tarefas simplificadas de produgao de texto e
elaboracao de uma linguagem comum. Essa etapa
foi primordial para o desenvolvimento da sequéncia,
pois houve um envolvimento maior para a realizacao
do tratamento dado ao texto, os alunos foram
envolvidos no desenrolar da proposta de producao,
atraves da leitura e do conhecimento de cordéis
diversos. Esse momento permitiu a discussao, o
comentario e o conhecimento das condicdes de
circulacdo do género para o desenvolvimento da
pratica por meio de varios exemplos.

A Etapa 3, cujo titulo foi “Virando cordelista’, consistiu
na capitalizacao de habilidades para desenvolver
o texto. Durante a realizagcao das atividades, os
alunos adquiriram conhecimento tecnico sobre o
cordel, bem como aumentaram o vocabulario e
assimilaram regras que foram discutidas, dessa
forma, sintetizando o que aprenderam. Para dar



suporte a produgao discente, foi necessario leva-
los a situagbes de produgao, que aconteceram
principalmente no decorrer desse modulo, quando
aprenderam o que dizer, para quem e como melhor
expor suas ideias. Sobre essa questdao, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) propde que se
deve

de
revisao/ edicao e

Engajar-se  ativamente nos  processos
planejamento, textualizacao,
reescrita, tendo em vista as restricoes tematicas,
composicionais e estilisticas dos textos pretendidos
e as configuragdes da situagao de produgao - o
leitor pretendido, o suporte, o contexto de circulagao
do texto, as finalidades etc. - e considerando a
imaginacao, a estesia e a verossimilhanca proprias

ao texto literario (BRASIL, 2017, p. 159).

O ultimo modulo € a producao final, em que os
alunos puderam demonstrar os conhecimentos
adquiridos nos modulos anteriores, revelando
0 que aprenderam através da insercao desses
conhecimentos na sua ultima producao. Nessa
etapa aconteceu a apresentacdo do texto final,
possibilitando a constatacao e efetivacao do trabalho.
Lembrando que produziram para interlocutores,
Nao apenas para si mesmo ou para a professora e
sua mensagem deveria ser transmitida de maneira
a haver comunicacao, como afirma Antunes (2009,
p. 79) "l.] ninguém fala ou escreve de forma a nao
se fazer entender’ Nessa fase, Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) sugerem que a avaliagao seja
realizada e fundamentada em critérios estipulados
previamente, para que minimize a subjetividade
inevitavel nesse tipo de trabalho. Dessa forma, vista
como oportunidade de trocas e aprendizagens, uma
vez que, de acordo com os autores, “[..] ela orienta os
professores para uma atitude responsavel, humanista
e profissional” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 91).

E importante lembrar que, para o bom
acompanhamento do processo de aprendizagem
dos alunos na sequéncia didatica, o professor deve
estar atento, nos moldes propostos, a forma como
todas as etapas sao executadas e a receptividade
dos estudantes em relacao a elas, para ir avaliando
O processo passo a passo. Destarte, a avaliagao
deve ser realizada de forma continuada, dando
oportunidade a ambos, docente e discentes, de
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acompanharem a evolugao, quais objetivos foram
alcancados, refletindo sobre o que nao foi bem
executado. No projeto realizado, o ultimo modulo
teve como titulo "A escrita finalizar pra depois
apresentar’ e aconteceram em trés SDs. Nessa
etapa também os estudantes tiveram oportunidade
de reescreverem seus textos de acordo com as
orientacdes da professora e, também, apresentaram
suas escritas para o publico da escola toda no periodo
da tarde, o que foi um ganho em relacao ao que tinha
sido pensado anteriormente. Essa apresentagao ao
publico teve significado de vitoria, pois demonstrou
que os estudantes gostaram da producao final que
realizaram, que apreciaram o resultado do trabalho
deles.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho foi iniciado com a intencao de refletir
sobre o ensino de producao textual nas aulas de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, usando
o cordel como género textual a ser produzido. Nao
entregamos algo acabado, pois nossa pesquisa
resultou em outras possibilidades de estudo em
relacdo ao tema, dessa forma, apresentamos uma
conclusibilidade possivel para esse espaco, dentro
do que tivemos a capacidade de compreender como
resultados do que fora realizado.

Nao consideramos frustrantes os resultados obtidos,
mas tinhamos expectativas mais positivas em
relagao a eles. Na perspectiva bakhtiniana, podemos
dizer que parte da turma se apropriou da linguagem
utilizada, atraves das agdes desenvolvidas no
projeto, de um género que ndao conhecia ou conhecia
superficialmente, para se posicionar discursivamente
diante de temas que foram comuns, de forma a
mostrar suas impressodes atraves da escrita. Outra
parte passou a reconhecer o cordel como género
literario, representativo do Nordeste, com expressoes
tipicas e tematicas que remetem aos costumes
dessa gente, reafirmando sua identidade cultural.

Outro fato importante € que o projeto apresentado
fica como produto didatico, atraves do Caderno
Pedagogico que foi criado para o desenvolvimento
desta pesquisa e ainda servira de inspiracao e
consulta para outros professores que queiram
disseminar o cordel. Também acreditamos que



servira de base para os docentes que buscarem
ampliar o trabalho com a producao de textos nas
salas ou que desejarem uma forma de motivar seus
alunos a se posicionarem como auténticos sertanegjos
nordestinos, sem sentirem vergonha do que sao,
como forma de combater a discriminacao que
vitimizam essas pessoas. Lembrando, por fim, que a
dissertacao que originou esse artigo fica a disposicao
para futuros pesquisadores que desejarem consulta-
la e utiliza-la.

a nossa mudanga enquanto docente de Lingua
Portuguesa, especialmente quanto ao ensino de
producao textual, visto que os conhecimentos
teoricos e metodologicos apreendidos serao parte
da nossa postura daqui em diante. Também, fez-nos
compreender que, como professores, devemos estar
sempre abertos a novas experiéncias e vermos que
existem muitas possibilidades de realizar atividades
com textos, seja motivando nossos alunos a lerem ou
escreverem.

Finalmente, podemos afirmar que a realizagao
deste projeto contribuiu significativamente para
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NA CLANDESTINIDADE DA INFANCIA EM CLARICE
LISPECTOR

Luciana Braga*
In the clandestinity of childhood in Clarice Lispector

Resumo:

Este trabalho representa um recorte da minha dissertacao intitulada “A escrita do prazer em sete contos de
Clarice Lispector”. Considerando o erotismo como parte da tessitura textual das obras clariceanas, tencionou-
se analisar como o interdito € transgredido pelas personagens na infancia e como o desvendamento do Eu
em contato com o Outro se da no decorrer das narrativas “Felicidade Clandestina” e “Restos de Carnaval’,
presentes em Felicidade Clandestina (1971). As obras selecionadas tratam-se de literatura desviante que, por
possuir marcas consistentes da presenca de Eros, transgridem duplamente e alcancam o status de literatura
erotica. A partir da analise desses contos, € possivel identificar uma linguagem artistica livre dos padroes pre-
estabelecidos para a escrita literaria. Trata-se da linguagem irdnica que coloca o leitor em suspensao capaz de
negar a simesmo e seus valores ultrapassados em nome de uma nova vertente contemporanea, que se livrada
superficialidade e da dita civilidade da sociedade burguesa. O referencial tedrico necessario para a realizagao
dos objetivos estabelecidos abarca tanto teodricos do erotismo, como Georges Bataille (2017), Freud(2016),
Octavio Paz (2015) e Lucia Castello Branco (1983), quanto tedricos especialistas da obra clariceana, como Nadia
Gotlib (2013), entre tantos outros lidos, com o intuito de compreender como interditos, transgressoes, erotismo
e pulsao aparecem na obra clariceana.

Palavras-chave: Pulsdo. Interdito. Corpo Erotizado. Clarice Lispector. Conto.

Abstract:

This work represents an excerpt from my dissertation entitled “The writing of pleasure in seven short stories by
Clarice Lispector’ Considering eroticism as part of the textual fabric of Clarice's works, it was intended to analyze
how the interdict is transgressed by the characters in childhood and how the unveiling of the Self in contact with
the Other occurs in the course of the narratives "Felicidade Clandestina" and "Restos de Carnaval’, present in
Felicidade Clandes-tina (1971). The selected works are deviant literature that, by having consistent marks of the
presence of Eros, doubly transgress and reach the status of erotic literature. From the analysis of these short
Stories, it is possible to identify an artistic language free from the pre-established standards for literary writing. It
is the ironic language that puts the reader in suspension, capa-ble of denying himself and his outdated values in
the name of a new contemporary trend, which gets rid of the superficiality and the so-called civility of bourgeois
society. The theoretical framework necessary for the achievement of the established objectives encompasses both
erotic theorists, such as Georges Bataille (2017), Freud (2016), Octavio Paz (2015) and Lucia Castel-lo Branco (1983),
as well as specialist theorists of Clarice's work, such as Nddia Gotlib (2013), among many others read, in order to
understand how interdicts, transgressions, eroticism and drive appear in Clarice's work.

Keywords: Pulse. Interdict. Eroticized Body. Clarice Lispector. Tale.
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1. INTRODUCAO

‘Era um livro grosso, meu Deus, era um livro para se
ficar vivendo com ele, comendo-o, dormindo-o."

(Clarice Lispector, “Felicidade Clandestina’, 1998,
p. 10)

Ao longo da histdria da humanidade, o discurso
sagrado condenou o corpo, representando-o como
matéria pecaminosa e lasciva que nao deve reinar
sobreohomemsob o perigode promoverneleaculpa,
o pecado e o proprio caos. Atraves de suas inumeras
pesquisas, Freud mostra que a complexidade do
estudo da sexualidade humana existe porque o
homem nao desconhece apenas a si proprio, mas
a fonte dos seus desejos. A falta de uma historia
da sexualidade com énfase no prazer prejudicou a
humanidade ao longo dos anos. Por sua vez, na obra
Etica, sexualidade, politica, Foucault (2012, p. 58)
salientaa ambiguidade de uma sociedade que possui
uma gama de produgdes tedricas, especulativas e
analiticas sobre a sexualidade no plano cultural geral
e, a0 mesmo tempo, um desconhecimento do sujeito
a respeito de sua sexualidade (2012, p. 58).

Em outras palavras, enquanto o individuo
desconhece a sexualidade sem associa-la aos
mecanismos de poder. As pesquisas, as publicacdes
e as especulacoes eram feitas a fim de manter o
cidadao controlado. Desse modo, o controle do
corpo também € um controle da mente. Enquanto
Platao acredita que o corpo aprisiona a mente e
Foucault transgride pregando o contrario, atraves
do saber sobre a sexualidade moderna, acredita-
se que ambos, corpo e mente, eram aprisionados
pelo poder estatal. Era preciso, portanto, conhecer
a sexualidade para conseguir manipula-la
racionalmente, conhecer suas origens e suas formas,
bem como entender o quanto a sexualidade poderia
modificar o comportamento do homem. Dessa
caréncia surgem os estudos da Psicanalise. Todavia,
sobre essa necessidade de conhecer a sexualidade,
Foucault alerta que:

[.]bem antes da Psicanalise, na psiquiatria do século
XIX, mas igualmente no que podemos chamar

2. Edicao que serve como objeto de estudo na presente pesquisa.

de psicologia do século XVIII e, melhor ainda, na
teologia moral do século XVII e mesmo da Idade
Media, encontramos toda uma especulacao sobre
0 que era a sexualidade, sobre o que era o desejo,
sobre o que era na epoca a concupiscéncia, todo
um discurso que se pretendeu um discurso racional
e um discurso cientifico” (FOUCAULT, 2012, p. 59).

Como afirma Foucault, os discursos sobre a
sexualidade sao antigos e a tentativa de construcao
de uma ciéncia sexual remonta o medievo, porem,
nao se pode dizer o mesmo sobre as investigacdes do
corpo humano, do sexo, do gozo e do prazer. Parece
mesmo contraditorio que muito se fale sobre algo,
mas pouco se investigue na pratica. Afinal, o corpo
ainda era um tabu, principalmente o feminino. Assim,
na tentativa de construir uma ciéncia erotica, deixa-se
de lado a criagao de uma arte erotica, tao fecunda no
oriente, de acordo com Foucault. Isso ocorre porque
no ocidente € mais facil tornar um saber cientifico do
que imprimir um autoconhecimento do eu. Enquanto
procura-se uma verdade sobre o sexo, deixa-se de
lado a intensidade da vivéncia com o prazer.

Agora, gragas as pesquisas iniciais de Freud, a
sexualidade comeca a se libertar, mas o trabalho
ainda nao esta completo, embora muitos tenham
sido 0s seus sucessores e inumeras tenham sido
as tentativas de se libertar o corpo dos grilhdes do
saber disciplinado. O corpo humano € movido pela
forca de Eros e foge dessas tentativas de capturar o
desejo, mas como nao se pode captura-lo, pode-se
pesquisar sua poténcia e seus desvios. Nao € uma
caminhada facil, mas necessaria, se for escolhido
fazer dele objeto de pesquisa.

Quando é dito que o corpo esta cheio de Eros,
abandona-se aquela ideia de que apenas os genitais
provocam prazer. Um corpo erotizado, como se
entende nesse contexto, € um corpo que transpira
gozo, seduz e é seduzido. Alem disso, ele ¢ livre das
amarras da ciéncia sexual, e em harmonia com as
peripecias do deus do amor, da paixao, da libido, do
impulso, da pulsao e do prazer. O corpo erotizado,
que reside nas narrativas clariceanas, coloca-se
em questdo, como o erotismo e como a propria
linguagem erdtica. E € esse corpo feminino que sera

3. "Com o titulo de ‘Tortura e Gloria, o conto ‘Felicidade Clandestina foi publicado no Jornal do Brasil, 2 set. 1968; A Descoberta do

Mundo, p. 16-19" (GOTLIB, 2013, p.110).



evidenciado no presente artigo a partir dos contos
‘Felicidade Clandestina” e “Restos de Carnaval',
presentes em Felicidade Clandestina (1971) a fim
de analisar como o interdito € transgredido pelas
personagens na infancia e como o desvendamento
do Eu em contato com o Outro se da no decorrer das
narrativas.

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

Em “Felicidade Clandestina” e “Restos de Carnaval’,
ambos contos presentes em Felicidade Clandestina
(1098).2 as personagens passam por um Processo
complexo de erotizagao do corpo. O conto “Felicidade
Clandestina” foi antes intitulado “Tortura e Gloria"3
titulo, alids, bastante simboalico, poais, se o titulo atual
remete a ideia da literatura como uma felicidade
clandestina, interditada e, portanto, erdtica; o titulo
antigo também ndo era isento desse teor erotico,
pois a tortura refere-se ao sadismo da personagem
detentora do objeto do desegjo, o livro, e a gloria € a
posse desse objeto, assim como o gozo ao adquiri-
lo. E interessante pontuar que tanto um quanto o
outro mantém vocabulos do dominio do prazer, isto
€, a felicidade e a gldria, em que ambos remetem
a satisfacao pela posse do objeto desejado. No
entanto, enquanto o titulo antigo enfatiza a trajetoria
tortuosa percorrida pela personagem até a posse
de tal objeto, o titulo atual prefere enfatizar o carater
proibido de tal posse, o que parece ampliar o sentido
do conto, pois coloca a personagem na posicao de
transgressora, tal qual as criangas sao vistas por
Clarice e como a propria Clarice almeja ser vista com
sua escrita que foge aos padroes preestabelecidos.

‘Felicidade Clandestina" narra o desejo desenfreado
de uma menina porum livro e sobre como a detentora
desse livro utiliza do seu poder de posse para
tortura-la sadicamente, fazendo-a ir todos os dias
a sua casa em busca do objeto que nunca chegava
as suas maos. Dizendo apenas isto, pode-se pensar
que o titulo antigo seria mais adequado, poréem, nao
se pode ignhorar que, segundo Nadia Batella Gotlib
(2013, p. 113), o livro citado na narrativa, As Reinacées
de Narizinho, de Monteiro Lobato (1993), foi um dos
livros mais importantes da infancia de Clarice e
continua sendo lido pela escritora nos momentos
dificeis da maturidade. Sendo assim, nao € de se

estranhar que a narradora-personagem retorne as
lembrancas do seu passado, revivendo o prazer do
contato com o livro de Lobato que, segundo Clarice,
trazia luz para a sua vida e a ajudava durante os
momentos infelizes da infancia.#

Dessa forma, como mulher e ser desejante, esse
momento e simbolico na vida da escritora e €
transformado em linguagem. Clarice, se pudesse,
devoraria os livros, como se fossem frutos
suculentos que nascem em arvores, mas Como
sdo objetos criados pelo homem, cuja linguagem
empregada € do dominio do prazer, ela os anseia
ainda e mergulha nas suas memorias a fim de captar
o melhor da experiéncia e acrescentar sensagoes
vividas, beneficio de quem lida com a literatura que
nao transforma o real, mas cria uma nova realidade.
‘Felicidade Clandestina” ndo é apenas do dominio
do biografico, mas ultrapassa-o, porque a linguagem
literaria tem esse poder. Assim, essa narradora adulta,
mas ansiosa por reviver o gozo da infancia com o
contato com a literatura interditada pela amiga, sente
a necessidade de iniciar a narrativa descrevendo-a
também com requintes de crueldade:

Ela era gorda, baixa, sardenta e de cabelos
excessivamente crespos, meio arruivados. Tinha um
busto enorme, enquanto nods todas ainda éramos
achatadas. Como se nao bastasse enchia os dois
bolsos da blusa, por cima do busto, com balas.
Mas possuia o que qualquer crianga devoradora
de historias gostaria de ter: um pai dono de livraria.
(LISPECTOR, 1998, p. 9).

E nitida a oposicdo entre a filha do dono de livraria e
as outras meninas, incluindo a narradora. A diferenca
nao se limita aos aspectos fisicos, mas, sobretudo, ao
poder que uma menina possui em relagcao a outra.
O poder nesse conto nao € “algo que se adquira,
arrebate ou compartilhe, algo que se guarde ou
deixe escapar; o poder se exerce a partir de inumeros
pontos e em meio a relacdes desiguais e moveis'
(FOUCAULT, 2015, p. 102). Isto &, a menina ruivinha
tem poder sobre as outras atraves de inumeros
detalhes: seu busto enorme, seus bolsos cheios de
balas, e, principalmente, porque ela tem pai dono de
livraria, ou seja, ela tem acesso a literatura de uma
forma desigual se comparada as demais meninas.

4. Clarice Lispector, “Fidelidade", Jornal do Brasil. 12. out. 1968; A Descoberta do Mundo, p. 205. (GOTLIB, 2013, p.113).



Em tempos em que as criangas se deleitavam com a
leitura de historias, essa menina tinha acesso liberado
ao mundo magico das letras, mas pouco aproveitava
e menos ainda deixava que as outras aproveitassem,
talvez como uma espécie de vinganca as outras
serem “bonitinhas, esguias, altinhas, de cabelos livres”
(LISPECTOR, 1998, p. 9). Pelo menos e essa verdade
que a narradora faz o leitor acreditar. No entanto,
conforme Carlos Eduardo Brefore Pinheiro, “essa
descricao & toda excessiva, desmedida, fazendo
abundar adjetivos que constroem a hiperbdlica
figura de uma menina grotesca’ (2016, p. 101). Essa
interpretacao € elaborada a partir do contraste
entre a “opuléncia” e a “falta” assinalados por Yudith
Rosenbaum (2006, p. 73). Acredita-se, contudo, que
mais importante que buscar uma analise polarizada
do enredo de “Felicidade Clandestina" € entender
0 que motiva a protagonista a criar essa imagem
grotesca na descrigao da outra menina. Rosenbaum
jasinaliza em sua analise que nao € apenas a pobreza
que incomoda a protagonista, mas a imaturidade
sexual, isto &, sinalizar que a menina ruiva possui um
‘busto enorme” € uma forma de dizer que ela e as
outras meninas ainda nao haviam se desenvolvido
fisicamente. Portanto, € um incoémodo por ainda nao
possuir um corpo de mulher, mas estar presa nesse
corpo de menina. Nesse ponto, a protagonista se
aproxima da menina de “Os restos de carnaval’, pois
ela também se sente incomodada no seu corpo de
menina, ansiando o carnaval para se fantasiar de
rosa. Se a segunda possui o carnaval para fantasiar
a realidade; a primeira busca a fantasia na literatura,
pois ler tambéem € uma forma de fuga.

E esse anseio pela fuga e pelo prazer do texto que
motivam a personagem a suportar os talentos que
a outra, segundo ela, possuia para a crueldade,
conforme o seguinte trecho: "Comigo exerceu com
calma ferocidade o seu sadismo. Na minha ansia
de ler, eu nem notava as humilhacdes a que ela me
submetia: continuava a implorar-lhe emprestados
os livros que ela nao lia" (LISPECTOR, 1998, p. 9).
Cabe salientar que, segundo Freud: “[.] a crueldade
tem relacao estreita com o carater infantil, pois o
empecilho que faz o instinto de apoderamento se
deterante adordo outro, a capacidade de compaixao,
forma-se relativamente tarde" (FREUD, 2016, p. 101).
Dessa forma, Clarice toca em uma ferida aberta ao
desnudar uma tematica existente, mas geralmente
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oculta pelos adultos. A crueldade infantil € ocultada
assim como a sexualidade.

No entanto, a forca da intencionalidade das atitudes
dameninaage de forma maldosa e de maneira calma,
ou melhor, premeditada. A narradora intensifica ainda
mais ao nomear tal ato cruel como uma “tortura
chinesa’, que se trata de uma grande capacidade
para arquitetar um suplicio cruel refinado por uma
prolongada duracao. Tal tortura foi elaborada a
partir da noticia de que ela tinha em suas posses
um exemplar do livro As reinagées de Narizinho, de
Monteiro Lobato, que seduz a protagonista antes
mesmo da posse do livro. A subversao se da, pois,
inicialmente no ambito do desejo. E Eros ja mostrando
sua face para a menina ansiosa pelo livro, aqui visto
como um objeto de prazer clandestino.

Enquanto o desejo nao e satisfeito, a narradora
apega-se a promessa do emprestimo do livro e se
transforma na propria “esperanca da alegria’ em
ter o livro em sua posse. O simples sonhar com
o alcance do livro ja transporta a personagem-
narradora para outro mundo, como 0 que ocorre
frequentemente na obra de Lobato, assim, a menina
ja nao vivia, mas nadava devagar num mar suave,
cujas ondas ditam os movimentos do seu proprio
corpo. (LISPECTOR, 1998, p. 10). Pode-se dizer que
nao ha nada tao erodtico quanto o movimento de
ir e vir das ondas do mar. Clarice faz, portanto, um
verdadeiro mergulho na palavra e retira o leitor do
comodismo das expressoes ja esvaziadas de sentido
e o desautomatiza, causando um estranhamento
que anuncia o que vira adiante.

A narrativa se desenvolve repleta de desencontros
e frustracbes, em que a dona do livro sempre
utiliza uma desculpa diferente para nao satisfazer o
desejo da menina que, movida pela esperanca da
concretizagao, anima-se a cada dia e se envolve em
mais uma tentativa obstinadamente. Segundo Maria
Rita Khel:

A realidade € inimiga da satisfagao absoluta do
desejo, mas o principio de realidade dentro de
nos, aliado ao principio do prazer, nos ensina os
caminhos para a vida e para o amor em troca do
abandono do narcisismo primario. E dessa brecha
entre o tudo que se quer e aquilo que se pode que
nascem as possibilidades de movimento do desejo,



movimento que nao cessa enquanto a vida nao
cessa. Nao existe objeto que satisfaca plenamente
o desejo e é por isso que ele nao para de renascer
de cada pequena satisfacao, de cada pequeno
repouso: e justamente por isso que a vida e tensao
permanente, € movimento permanente: o que nao
encontro aqui, vou buscar em outro lugar. (KHEL,
2002, p. 476-477).

Movida por essa ansia pela satisfacao do desejo,
a personagem, ao inves de se frustrar, renova as
forcas e refaz 0 mesmo caminho, em uma “tensao
permanente” que nao se limita a infancia, visto que
a narradora afirma que: ‘os dias seguintes seriam
mais tarde a minha vida inteira, o amor pelo mundo
me esperava." (LISPECTOR, 1998, p. 10). Em outras
palavras, a narradora, agora adulta, reflete sobre a
humanidade estar sempre desejando algo e adiando
o prazer, constituindo o verdadeiro drama do dia
seguinte. A narradora diz que o amor pelo mundo
a espera e junto desse amor pelo mundo vem o
amor pelas pessoas, em seu caso, pelos homens.
E a ilusodria crenca de que amores infinitos podem
habitar em corpos mortais. O “drama do dia seguinte’
nao € um drama exclusivo da infancia, € o drama
da mulher enfrentando a vida adulta deixando para
amanha o alcance do objeto de desejo, adiando
por sempre acreditar que existe um sentimento
maior a sua espera. Até que essa ideia do eterno
na modernidade cede lugar ao instante, o agora,
a satisfagdo momentanea. Na infancia, porem, a
personagem nao quer o efémero, ela anseia pela
prolongacgao do prazer.

Enquanto a protagonista adia o prazer, a outra menina
sente 0 gozo exatamente por possibilitar essa espera
sem fim, afinal: "O plano secreto da filha do dono
de livraria era tranquilo e diabolico” (LISPECTOR,
1998, p. 10), em contrapartida, a vitima desse plano
tinha consciéncia dele, mesmo assim nao abria mao
do seu desejo. No entanto, nao se pode esquecer
de que, ao mesmo tempo em que ela oprime a
protagonista, ela também é de certa forma oprimida,
visto que nao possui as caracteristicas pertinentes as
outras meninas, o que a torna uma crianca excluida
desse grupo social. Percebe-se, nessa problematica,
o quanto Clarice lida com a pulsao de morte na
infancia. Nao ha a presenca de um maniqueismo,
pois as atitudes de opressor e oprimido se invertem
de acordo com a situagao, bem e mal nao se opdem
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completamente. Assim como as pulsdes de vida e de
morte, eles se completam.

E, dessa maneira, os dias prosseguiram com as visitas
diarias da menina, de modo que essa repeticao
das frustagdes da menina a instaura no que Freud
denominou de “Principio da realidade’, isto &, na
‘[.] temporaria aceitagao do desprazer, num longo
rodeio para chegar ao prazer' (FREUD, 2010, p. 123).
Até que, certo dia, apareceu a mae que “[..] deveria
estar estranhando a aparicao muda e diaria daquela
menina a porta de sua casa." (LISPECTOR, 1998, p. 11).
A mae pede explicagdes e recebe em troca algumas
frases entrecortadas. O fato € que essa boa mae
provavelmente estava se recusando a entender,
negando-se a constatar a natureza cruel da filha que
criara. Afinal, o livro nunca havia saido de casa e a
menina sequer quisera lé-lo, isto €, Clarice cria com
essa cena um duro relato sobre como os adultos
subestimam ou desconhecem completamente as
criangas. Provavelmente, essa inocéncia que eles
tanto tentam resguardar seja a deles mesmos em
relacao aos filhos. Apos refletir sobre o ocorrido,
a mae ordena que sua filha empreste o livro e diz
para a narradora: “E vocé fica com o livro por quanto
tempo quiser” (LISPECTOR, 1998, p. 11). Nesse
contexto, a generosidade da mae € do tamanho da
culpa que ela carrega pela ma criacao da crianca. Ela
tenta compensar seus erros satisfazendo o desejo
da outra e punindo, de certa forma, a crueldade da
propria filha.

Concretizada a posse do objeto do prazer, a
personagem sai do adiamento do “principio da
realidade freudiano” e inicia o “principio do prazer”.
Ela € tomada pela “pulsao de vida" e inicia-se um
processo de erotizacao do corpo. Uma erotizacao
sem que haja experiéncia sexual, em que a narradora
ja adulta descreve a experiéncia extremamente
simbolica do contato dela quando crianga com o
livro:

Chegando em casa, nao comecei a ler. Fingia que
nao o tinha, s6 para depois ter o susto de o ter.
Horas depois abri-o, li algumas linhas maravilhosas,
fechei-o de novo, fui passear pela casa, adiei ainda
mais indo comer pao com manteiga, fingi que nao
sabia onde guardara o livro, achava-o, abria-o por
alguns instantes. Criava as mais falsas dificuldades



para aquela coisa clandestina que era a felicidade.
(LISPECTOR, 1998, p. 12).

Portanto, “[..] ao lograr o seu artefato de desejo, ela
tenta, ao maximo, prorrogar o gozo. O fato de atingir
0 prazer na integridade €, para a narradora, algo
utopico, razao pela quala menina vai adiando a leitura
do livro" (NOVAES, 2017, p. 69). E sabida a existéncia
de uma comunicacao delicada entre leitor e obra
literaria de forma puramente erotica. De acordo com
Lucia Castello Branco: “O primeiro contato entre o
espectador e o objeto artistico € sempre sensual:
aquela obra nos agrada ou nos desagrada, nos ‘toca’
e nos ‘conecta’, ou nos ¢ indiferente" (BRANCO, 1983,
p. 68). Alem disso, a narradora usa o verbo “fingir"
para designar as atitudes da protagonista, o que
torna ainda mais erdtica a passagem do texto, pois
fingir € também fantasiar e tentar construir imagens
que ajudem os sentidos a ampliar a imaginagao e
permitir um contato ainda mais significativo com o
objeto de desegjo.

Segundo Paz, ‘l.] tanto nos sonhos como no ato
sexual abracamos fantasmas” (1994, p.11). O parceiro
dessa menina tem um corpo que nao é carnal, mas,
mesmo assim, desperta nela sensacdes que ela
luta para que nao se dissipem. Para que isso ocorra,
ela recorre ao fingimento, a fantasia, ao encanto da
imaginagao. Paz continua dizendo que “Os sentidos
sao e ndo sao desse mundo. Por meio deles, a poesia
ergue uma ponte entre o ver e o crer. Por essa ponte
aimaginagao ganha corpo e 0s corpos se convertem
em imagens’ (1994, p. 12). A escrita clariceana guia o
leitor atraves dos sentidos. No trecho supracitado a
visao e ludibriada para que o tato seja o protagonista,
para que as maos encontrem o objeto do desejo que
nao esta acessivel aos olhos conforme a fantasia
criada pela amante. Ao encontra-lo, o gozo se efetiva
com a juncao do poder dos olhos e do contato.
Ler algumas linhas e sentir profundamente esse
outro, esse objeto tao desejado todos os dias. Ler
significa entrar em contato com o outro, mas em vez
de conhecé-lo, descobrir mais sobre a sua propria
necessidade das sensacdes que O outro provoca.
Esse trecho é portanto a imagem de um enlace
amoroso nao aos olhos de uma crianga, mas a partir
da percepcao da mulher adulta desejosa dessa
fantasia com o contato com o outro e descobrimento
de si.

106

A visao erotica do prazer com o livro € tao nitida
nesse conto, que Clarice constroi ainda a imagem
da menina balancando-se “[..] com o livro aberto no
colo, sem toca-lo, em éxtase purissimo” (LISPECTOR,
1998, p. 12). Assim, o movimento das ondas do mar
cede espago ao balango da rede, ambos repletos
de sensualidade, visto que tanto a repeticao quanto
0 movimento inesperado provocam o prazer no
individuo envolvido nesse jogo da seducdo. Vale
ressaltar a escolha lexical que Clarice fez ao definir
o estado da menina, “éxtase purissimo’, isto €, gozo
intenso, ou seja, a erotizacao do corpo foi tamanha
que finalmente ha a aproximacao da crianga e da
mulher, em que a narradora encerra seu mergulho
clandestino no passado de forma magistral: “Nao
era mais uma menina com um livro: era uma
mulher com o seu amante” (LISPECTOR, 1998, p.
12). Nesse trecho, tem-se, portanto, o amor que
‘[..] olha simultaneamente para o passado e para o
futuro” (MAY, 2012, p. 317) e a presenca de Eros que
‘] possibilita uma experiéncia do outro em sua
alteridade" (HAN, 2017, p. 11). Com essas ultimas
palavras clariceanas, o livro assume condicao de
amante e a menina assume condicao de mulher.
Dessa forma, o Eu e o Outro finalmente se entrelacam
e se completam.

‘Restos de Carnaval" também e um conto
protagonizado por uma menina que experiéncia o
desejo. A protagonista € uma menina de oito anos
que se encanta com cada preparativo do carnaval
e e contemplada com uma fantasia inesperada de
rosa, visto que sobrara papel crepom da fantasia da
amiga. A partir desse fato, a menina vivencia o gozo
da possibilidade de se fantasiar e se tornar outra
que nao ela mesma, até que a mae adoece e destroi
temporariamente os seus planos infantis.

Sendo assim, dessa vez, o desejo nao e nutrido pela
ansia da leitura, e sim pela ansiedade da sensacao
voluptuosa que o carnaval provoca. Em nome dessa
sensagao grandiosa, a personagem enfatiza: “Como
se vozes humanas enfim cantassem a capacidade
de prazer que era secreta em mim. Carnaval era
meu, meu" (LISPECTOR, 1998, p. 25). Nesse conto,
o carnaval ndo € encarado como uma festa banal
e momentanea, mas como algo ideal capaz de
ressuscitar na menina um desejo de transformacao.
A narradora define a festa como algo secreto e nao
poderia ser diferente, levando em consideracao o



quanto a mulher € oprimida desde a infancia. Se e
proibido, o desejo € multiplicado, Eros entra em agao,
ainda que a personagem seja uma menina moldada
pelos adultos. Motivada pela interdicdo, a menina
se resigna a observar o carnaval alheio, como se a
pulsao de olhar fosse suficiente para satisfazer o
seu anseio. Ela se contenta com pouco - um lanca-
perfume, um saquinho de confete ou qualquer outro
mimo carnavalesco economizado - como se fosse
um valioso tesouro.

Na contramao do desejo de participar da festa vem
o0 medo das mascaras: “Eu tinha medo mas era um
medo vital e necessario porque vinha de encontro
a minha mais profunda suspeita de que o rosto
humano tambéem fosse uma espécie de mascara’
(LISPECTOR, 1998, p. 26). As mascaras nao fazem
parte do imaginario infantil. Sdo os adultos que as
utilizam, pois eles precisam delas até mesmo fora
do carnaval para existir. Viver sem mascara social &
complicado demais e sO crianga assume 0s riscos.
E por isso que Clarice se reveste do olhar infantil
diante dessa festa de adulto, pois a crianga enxerga
O carnaval sem mascaras, ainda que em seu intimo
deseje também colocar uma, visto que o universo
adulto € extremamente sedutor e sem uma mascara
€ impossivel fazer parte dela.

O desejo pela mascara nao € um simples capricho,
pois a transformacao da fase infantil para a
adolescéncia € a mais dolorida da existéncia humana,
e é dificil demais passar por ela sem usar tambem
uma mascara de satisfagao ou transformacao. Largar
o0 mundo da menina pelo da mulher € uma atitude
extremamente corajosa, nao so porque ela poderia
esconder a sua real face, mas porque ninguem
poderia condena-la por estar alegre enquanto sua
mae estava enferma dentro de casa. A angustia
da menina se assemelha a angustia da escritora
e ambas carregam a culpa como um duro fardo.
Clarice alivia o peso atraves da propria escrita e a
personagem, produto artistico do seu fazer literario,
alivia atraves da festa ou, pelo menos, por meio do
desejo de ser incluida nela. E nesse momento em
que criador e criatura se misturam que o mundo dos
afetos se sobressai e 0 corpo da menina comeca a
se erotizar: “pintava minha boca de batom bem forte,
passando tambéem ruge nas minhas faces. Entao
eu me sentia bonita e feminina, eu escapava da
meninice" (LISPECTOR, 1998, p. 26). Tanto o desejo
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de ter os cabelos frisados, quanto a presenga do
batom bem forte revelam um anseio por se sentir
mulher, portanto, erotizada. A maquiagem pode ser
entendida também como uma espécie de mascara
que cobre ainfancia e revela os novos ares de mulher.

3. METODOLOGIA

A natureza da presente pesquisa € de carater
bibliografico, analitico e descritivo. Sendo assim, o
corpus utilizado € o proprio texto literario lido e relido
exaustivamente. Como opta-se por trabalhar com
apenas dois contos, fica evidente que a pesquisa &
qualitativa e nao quantitativa. De qualquer forma, por
ser linguagem literaria, sabe-se que a analise nunca
se esgota na quantidade de palavras de um texto.
Além da necessidade de ler os contos selecionados
e outras obras de Clarice Lispector, a selecao do
referencial tedrico € de suma relevancia, pois deve
dialogar diretamente com os textos literarios, de
forma que a teoria se aplique aos textos, e ndao o
contrario. Afinal, lidar com literatura e nao dar a ela
o devido respaldo € considerado uma grande falha,
tdo grande quanto imaginar que erotismo se limita a
Sexo com o proposito de reproducao.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Conforme Bataille: “[..] falamos de erotismo sempre
que um ser humano se conduz de uma maneira que
apresenta uma oposicao bem acentuada a certos
tipos de comportamento e de julgamento que nos
sao habituais” (2017, p. 133). Em outras palavras, a
menina revela uma atitude erotica a partir da chegada
do carnaval, pois € ele que representa 0 momento
distante da rotina que possibilita uma mudanca de
comportamento nao habitual, isto €, o desejo de ser
mulher.

Da mesma forma que a menina de “Felicidade
Clandestina’, a protagonista de “Restos de Carnaval”
nao precisa ter uma experiéncia sexual para ter seu
corpo erotizado, basta que o inesperado ocorra, ou
seja, que ela ganhe uma fantasia, ainda que seja
com os restos de crepom da fantasia da amiga.
A menina finalmente ia ser outra, pois a fantasia
cumpre o mesmo papel da mascara: transforma ou
esconde a realidade. A menina e a amiga comegam
a fantasiar cada detalhe da festa, inclusive uma



chuva inconveniente que molhasse a fantasia e as
deixasse com o pudor feminino descoberto, fato que
as encheria de vergonha, pois elas ndo estavam mais
na primeira infancia em que “[.] a criangca pequena
€, antes de tudo, sem pudor, mostrando, em certos
momentos de seus primeiros anos, inequivoco
prazer em desnudar o corpo, com énfase nas partes
sexuais" (FREUD, 2016, p. 99-100). Na fase em que
estavam, tal atitude poderia significar uma perversao,
pois o sentimento de vergonha € mais forte que o
impulso voyerista.

Enguanto as amigas idealizam a aparicao de ambas
nas ruas para comemorar o carnaval, a narrativa sofre
uma mudanga brusca de foco e o drama se instaura,
quando a mae da menina piora e ela e obrigada a sair
antes da transformacao para comprar medicamentos
para a mae na farmacia. Porém, ela ainda estava com
0s cachos presos e sem maquiagem, sendo assim, a
sua infancia ainda estava em amostra, ela ainda nao
tinha se transformado. Seu rosto ainda nu nao tinha
a mascara de moga que cobriria a sua exposta vida
infantil (LISPECTOR, 1998, p. 28).

O fato ocorrido expde a menina e arruina a sua
experiéncia de transformacgao, instaurando um polo
de tensao dentro do conto. Ainda que mais tarde a
irma mais velha termine a maquiagem e arrume o
cabelo da protagonista, o desejo havia sumido e em
seu lugar so havia a solidao e a culpa de se sentir
feliz enquanto a mae encontra-se convalescida no
quarto. Até que aparece um menino de doze anos e:

[.] numa mistura de carinho, grossura, brincadeira
e sensualidade, cobriu meus cabelos ja lisos, de
confete: por um instante ficamos nos defrontando,
sorrindo, sem falar. E eu entdao, mulherzinha de
8 anos, considerei pelo resto da noite que enfim
alguem me havia reconhecido: eu era, sim, uma
rosa. (LISPECTOR, 1998, p. 28).

A protagonista necessita do olhar do outro para
reconhecer-se como rosa. Esse encontro € marcado
de sensualidade e amadurecimento sexual, tal qual
a menina de “Felicidade Clandestina’, balancando-se
na rede abracada ao livro. Ambas experimentam a
sensacao do corpo erotizado que se intensifica com
o contato do Eu com o Outro, em que o outro nao
reve-la a si, mas ajuda o eu a encontrar-se, libertar-se,
transformar-se. As meninas se entregam ao prazer e
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nesse instante nao lamentam a auséncia de pai dono
de livraria ou de mae saudavel. Nao ha culpa, apenas
a experiéncia de tornar-se mulher e aprender a ser.
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EXPERIMENTOS DE FISICA MODERNA NO ENSINO
MEDIO: desafios, dificuldades e discussoes
metodoldgicas, da concepgao a aplicagao do
produto educacional

Djalma Gomes de Sousa*
Nildo Loiola Dias 2

Modern Physics experiments in High School: challenges, difficulties and methodological
discussions, from conception to application of educational product

Resumo:

Ainda € muito disseminado no Ensino Médio o uso de aulas apenas expositivas. Novas metodologias tém
obrigado os professores a se atualizarem constantemente. Por isso € discutida neste trabalho, com base no
desenvolvimento historico do ensino de Fisica no Brasil, a necessidade de aproximar a metodologia baseada
na pesquisa cientifica, executada nas universidades, para a pratica de ensino de Fisica na sala de aula. Portanto,
€ oportuno apresentar a discussao tedrica sobre o ensino de Fisica e as etapas metodologicas utilizadas para
o desenvolvimento de produtos educacionais que possam ser executados pelo professor ou junto com os
alunos, para posterior aplicagdo pratica com os discentes. A fundamentacao teodrica justifica o uso de um
metodo dialogado com os alunos sobre a construgao de dois “kits" para ensino de Fisica Moderna. Os “kits”
apresentam um roteiro com uma introdugao teorica relevante e caracteristicas fundamentais dos fenémenos
a serem explorados durante a aplicagao experimental em sala de aula. Todo o material esta disponivel para
consulta, mas aspectos essenciais serao discutidos aqui, inclusive discutem-se os resultados da aplicagao
experimental dos “kits", um nomeado "Kit de eletricidade estatica e efeito fotoelétrico’, e outro “Kit para
determinacao da constante de Planck”. Assim este trabalho avalia implicagdes, problemas e desafios quanto
ao uso dessa nova metodologia na escola Centro de Educacao de Jovens e Adultos Professora Eudes Veras
(CEJA). Os experimentos foram construidos para estimular a elaboragao de hipdteses e construcao de modelos
sobre os fendmenos observados e isso foi alcangcado conforme apresentado nos resultados.

Palavras-chave: Ensino de Fisica. Fisica Moderna. Produto Educacional.

Abstract:

It is still very wide spread in high school the use of lectures only. New methodologies have forced teachers to
update themselves constantly. For this reason, based on the historical development of Physics teaching in Brazil,
it is discussed the need to bring the methodology based on scientific research, performed in universities, closer to
the practice of teaching Physics in the classroom. Therefore, it is opportune to present the theoretical discussion
about the teaching of Physics and the methodological steps used for the development of educationl products that
can be executed by the teacher or together with the students, for later practical application in the classroom. The
theoretical foundation justifies the use of a method in dialogue with the students about the construction of two Rits
for teaching Modern Physics. The Rits present a script with a relevant theoretical introduction and fundamental
characteristics of the phenomena to be explored during the experimental application in the classroom. All material
is available for consultation, but essential aspects will be discussed here, including the results of the experimental
application of the kits, one named "Static Electricity and Photoelectric Effect Kit" and another "Planck's Constant
Determination Kit" Thus, this work evaluates the implications, problems and challenges regarding the use of this
new methodology in the school “Centro de Educag¢ao de Jovens e Adultos Professora Eudes Veras (CEJA)" The
experiments were designed to stimulate the elaboration of hypotheses and the construction of models about the
observed phenomena, and this was achieved as presented in the results.

Keywords:Teaching Physics. Modern Physics. Educational Product.
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1. INTRODUGAO

Na Fisica, particularmente, o maior avango do
século XX foi o advento da Teoria Quantica e da
Relatividade. Entretanto, o carater interdisciplinar
de ambas no ensino € mais bem observado quando
sao atacados os problemas resolvidos pelas teorias,
pois existem problemas abertos bem mais dificeis
de serem discutidos no ensino basico. Portanto,
atacar os problemas resolvidos € melhor, dada a sua
atual aplicagdo em ciéncia e tecnologia. Entre eles,
podemos citar: a interacao da radiacao com a matéria
(efeito fotoelétrico, a radiagao do corpo negro, os
espectros de absorcao e emissao etc); a forma
microscopica da matéria (a estrutura dos atomos e
moleculas, a formagao de compostos, a estrutura
cristalina, etc.); 0o modelo cosmologico do universo (a
curvaturadoespacgo,adilatagaodotempo,aexpansao
do universo, a radiagao de fundo do universo, etc.); as
particulas constituintes da matéria (elétrons, prétons,
mesons, antiparticulas, particulas elementares, etc.);
0s avangos da engenharia genetica (transgénicos,
mapeamento genetico, etc); microbiologia (o
DNA, as estruturas virais, a clonagem, etc) e as
telecomunicagdes (internet das coisas, telefonia
movel, etc). Assim, propostas experimentais que
ampliem a discussao dessas tematicas sao sempre
bem vidas, dadas a importancia da contextualizacao
com temas atuais e a solugcao para o desinteresse
em Fisica, visto que algumas hipoteses ja vém sendo
levantadas por pesquisadores e estudiosos da area
ha alguns anos nos espacos de aprendizagem para
esta problematica, sempre buscando propostas
em conjunto com novas abordagens de ensino que
desenvolvam uma educacgao voltada a capacitagao
dos individuos nos avangos tecnologicos e suas
interferéncias na sociedade (SOUSA, et al, 2019).

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

Dasduasareasgeraiscitadasanteriormente, sabemos
que a Mecanica de Newton e Galileu sao casos
especificos quando tratamos do comportamento de
particulas bem acima das dimensoes atdmicas e/
ou moleculares, no caso em que ocorre o colapso
da funcao de onda da Mecanica Quantica e que
a relatividade tambéem engloba a mecanica de
Newton que passou a ser um caso especial no
regime de velocidade bem inferior a da luz. Dessa

forma, compartilhamos equipamentos e invengoes
decorrentes da Fisica Moderna, mas pertencemos
ao seculo dezenove em termos de ensino de Fisica
para o ensino medio. A proposta que € apresentada,
portanto, foi implementada como metodologia
experimental de ensino de Fisica Moderna nos
Centros de Educagao de Jovens e Adultos (CEJAS)
com a intengao de resolver essa problematica
(BARROSO et al, 1998), (ZYLBERSZTAJN & RICARDO,
2002), (PICONEZ, 2014).

Dada a diversidade de temas e possibilidades
conceituais e experimentais, o caminho para
compreensao do mundo atual &, portanto, uma Fisica
construida de forma dialogica. Esse dialogo deve ser
muito bem intermediado pela experimentacdao. O
método cientifico, incrivelmente formalizado pelo
gigante Isaac Newton, € mais bem compreendido
por alunos do ensino medio quando carregado de
significado e se pensarmos, portanto, como bem
observou Cury (2000), que das mais diversas formas
se desenvolvem a Educacao de Jovens e Adultos no
sistema educacional brasileiro: cursos presenciais,
cursos semipresenciais e cursos a distancia.
Desenvolvidos por meio de modulos, 0s cursos
semipresenciais se fazem com a predominancia do
ensino individualizado, com modulos que cobrem
a grade curricular de cada disciplina do ensino
fundamental ou do ensino médio.

Os sujeitos discentes da EJA ndo sao simplesmente
quaisquer estudantes com defasagem idade-série.
Suas caracteristicas, como bem descreve Cury
(2000), sao:

Muitos alunos da EJA tésm origens em quadros
de desfavorecimento social e suas experiéncias
familiares e sociais divergem, por vezes, das
expectativas, conhecimentos e aptiddes que muitos
docentes possuem com relacao a estes estudantes.
Identificar, conhecer, distinguir e valorizar tal quadro
€ principio metodologico a fim de se produzir uma
atuacao pedagogica capaz de produzir solugdes
justas, equanimes e eficazes. (BRASIL, Parecer
CNE/CEB 11/2000).

A peculiaridade propria da EJA passa a ser mais
bem definida e analisada como condicao para
estruturagao do seu projeto pedagogico e curricular:



ALDB n.° 9.394/96 prevé que a educagao de jovens
e adultos se destina aqueles que nao tiveram
acesso (ou nao deram continuidade) aos estudos no
Ensino Fundamental e Médio, na faixa etaria de 7 a
17 anos, e deve ser oferecida em sistemas gratuitos
de ensino, com oportunidades educacionais

apropriadas, considerando as caracteristicas,
interesses, condicdes de vida e de trabalho do

cidadao (MEC, 2002, p.17).

Ressaltada a sua amplitude metodologica, esses
Centros, ao priorizarem como estrategia de ensino
principal a orientagao individualizada e dialogada,
assumiram o compromisso de romper com a retorica
da metodologia expositiva encerrada em horas-aula
estanques.

Por fim, ndo podemos esquecer tambem que o
acesso ao conhecimento escolar tem, portanto,
funcao variada: desenvolver habilidades intelectuais
e criar atitudes e comportamentos necessarios para
a vida em sociedade, assim como possibilitar ao
aluno a aquisicao de conhecimentos que favorecam
0 acesso a outras modalidades de ensino.

Nos CEJAs, a preocupagao principal € com o
atendimento individualizado, com realizacdao de
seminarios por area e de oficinas de disciplinas
previamente programadas. Observa-se, dessa
forma, que o aluno tem a chance de uma atencao
maior as suas dificuldades e de vencer aqueles
medos adquiridos durante toda vida escolar. Alem
disso, ele proprio planeja sua carga horaria letiva e
escolhe os dias de atendimento na escola. Dentro
desse panorama, também € ainda perceptivel, como
na década de 1960, que os professores no Brasil se
preocupam mais comas descricdes dosinstrumentos
e equagodes, no ensino de Fisica, do que com o
desenvolvimento, nos estudantes, das habilidades
para o uso da Fisica e para o entendimento de
conceitos e de fendmenos fisicos (BROWN et al,
1964). Na verdade, ¢ facil observar que alunos que
sabem formular perguntas de acordo com a logica
e o método cientifico, por exemplo, estardo mais
aptos a dar continuidade a sua aprendizagem sem a
presenca do professor. Isso porque eles aprenderam
a formular hipoteses e construir modelos na tentativa
de compreender um evento, um fenédmeno ou um
pensamento. Outra preocupacao € o atraso com que
a ciéncia e tecnologia atuais chegam as salas de
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aula, o que impacta tambéem na formagao de mao de
obra adequada para o mundo do trabalho. Como ja
observado por Macluhan et al. (1969, p. 36-37):

Confusodes inumeraveis e um profundo sentimento
de desespero emergem invariavelmente nos
periodos de grandes transicoes tecnologicas e
culturais. A nossa “ldade de Angustia €, em grande
parte, o resultado de se tentar cumprir as tarefas de

hoje com as ferramentas de ontem.

Também, de acordo com McGranth (1964, p. 40),
focar apenas em cumprir todo o curriculo €, na
verdade, uma especie de pecado original, pois de
forma subconsciente ha um sentimento de que se
deve "Aprender agora ou nunca!’, o que traduz uma
compulsao porrepassartodo o conteudo, amiude, em
um simples curso de Fisica Basica. Portanto, o ensino
nao pode se limitar ao ensino livresco, uma repeticao
exclusiva e monotona do que outros fizeram e
escreveram. E ja que a nova proposta apresenta uma
visao por areas do conhecimento, no caso, Ciéncias
da Natureza e suas Tecnhologias, € importante levar
e debater dentro das instituicoes de ensino medio
o estado da arte da ciéncia e tecnologias atuais,
como o desenvolvimento da microeletronica e das
telecomunicagdes, as aplicagcdes da nanotecnologia,
biotecnologia, robdtica e o aperfeicoamento de
novos materiais que contribuem com a mudanga dos
sistemas econdmicos internacionais na atualidade.

Interessante observar o que Bruner (1968, p. 18)
afirma sobre o desenvolvimento de atitudes em
relagao a aprendizagem e a investigagao:

Do mesmo modo como um Fisico tem certas
atitudes a respeito da ordenagao ultima da natureza
e a conviccao de que a ordem pode ser descoberta,
também o jovem aluno de fisica necessita de
alguma versao operacional dessas atitudes, se
se pretende que organize sua aprendizagem de
tal modo que o que aprende se torne utilizavel e
significativo em seu pensamento.

E importante salientar que o ensino de Fisica
Moderna na escola publica, principalmente como
atividade letiva experimental, € quase inexistente
numa visao geral e que se faz essencial implementa-
la na tentativa de aproximar o ensino da realidade
contemporanea. Isso nao significa que uma aula



experimental deve ser atribulada de modelos
matematicos complexos que o justifique ou que
justifique a conexao do experimento com a teoria.
Reforcando este fato, McLuhan (1969, p. 120 e
121) descreve uma interessante observacao sobre
Michael Faraday, um dos fundadores da moderna
Fisica:

Michael Faraday e geralmente lembrado como o
famoso experimentador que descobriu a eletricidade
induzida. E € muitas vezes reconhecido que o fato
de Faraday ignorar matematica contribuiu para sua
inspiracao e o compeliu a desenvolver um conceito
simples e nao matematico enquanto procurava
explicacdao para seus fendmenos eléetricos e
magneticos.

Desta forma, na tematica experimental, o presente
artigo propde a construcdo de um produto
educacional de facil execucao experimental para os
alunos do ensino meédio. Portanto, a metodologia a
seguir aprofundara como ocorreram a construgao,

as adaptacdes e os procedimentos experimentais
de dois “kits" de Fisica Moderna para o Ensino Médio
e o0s resultados de sua aplicagao na escola CEJA
Professora Eudes Veras em uma Oficina de Fisica.

3. METODOLOGIA

Vislumbrou-se aqui a possibilidade de construir “kits"
mais funcionais e de facil execugao experimental
para os alunos do Ensino Médio. Assim, antes de
tratar da construcao do experimento em questao
neste trabalho, € importante ressaltar a etapas,
desde a concepgao até a construcao, que fazem
parte desse Produto Educacional. Um panorama-
geral dessas etapas € mais bem compreendido na
Figura 1, a seguir. Assim, a sequéncia apresentada
mostra que os “Rits” obtidos permitem resultados
experimentais expressivos, por isso foram usados
como instrumentos importantes para trabalhar
habilidades adequadas para atingir as competéncias
especificas de Ciéncias da Natureza.

Figura 1 - Panorama-geral da concepgao a aplicacao do produto educacional.

Fonte: (de SOUSA, et al, 2020).
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3.1 Kit experimental para determinacao da
constante de Planck

Antes da construcao em si, fez-se necessario
desenhar um esquema elétrico que balizasse
sua montagem em uma prancheta previamente
adquirida. O esquema desenhado no circuito

apresentado na Fig. 2 € formado por um conjunto de
LEDs; da esquerda para direita, LEDO, LED1, LED2,
LED3, LED4 e LED5, respectivamente associados
aos LEDs ultravioleta, violeta, azul, verde, amarelo e
vermelho. Todos interligados individualmente a uma
chave seletora de seis posicdes, chave S1.

Figura 2 - Circuito mostrando o esquema elétrico das ligacdes dos dispositivos presentes no kit. Fonte: Cortesia
LAB Eletrénica e eletromagnetismo/Fisica/UFC.
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Fonte: (SOUSA, et al, 2019).

Os numeros 3 e 4 representam os borns vermelho (+)
e preto (-), respectivamente, que sao usados para
medidas de tensao dos LED's por meio do multimetro.
S2 representa a chave individual na qual esta ligado
o LED de infravermelho, denominado no circuito por
LED®. O dispositivo R1/100R representa a resisténcia
de 100Q, que esta associada em série com os LED's
interligados em paralelo ao seu polo positivo. Ja o
dispositivo R2/1K representa uma resisténcia de 1kQ
que funciona como um falso curto, permitindo que a
corrente circule pelos LED's antes que retorne ao polo
negativo da alimentagao. Ha tambem, no circuito,
um potencidmetro representado pela nomenclatura
R3/10K, ou seja, uma resisténcia variavel de 0 a
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10kQ. A nomenclatura +6VCC representa a fonte de
alimentagao que fornece uma tensao transformada
de 110 - 220V/AC para 4 - 6V/CC ao kit educacional
‘Constante de Planck” (SOUSA, 2019).

A Fig. 3 a seguir, apresenta de forma resumida, como
os dispositivos elétricos foram distribuidos na parte
frontal e anterior (de tras) da prancheta que recebe
esses dispositivos.



Figura 3 - Detalhes dos dispositivos na prancheta antes de serem interligados (A), apos serem interligadas por
solda (B), ligadas as chaves de acionamento e ao potenciémetro (C), e visao geral com a base de MDF (D).

Fonte: (SOUSA, et al, 2019).

Um dos momentos importantes na elaboragao do
kit € a determinacao da frequéncia central de cada
espectro de emissao dos LEDs. Na Figura 4 abaixo
€ possivel visualizar os espectros dos LEDs desde o
infravermelho ao ultravioleta. A partir deste espectro
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é possivel a determinacao da frequéncia central por
meio da intensidade maxima. Os comprimentos de
onda determinados, do infravermelho ao ultravioleta,
respectivamente, sao 934 nm, 627 nm, 592 nm, 537
nm, 456 nm, 402 nm, 396 nm.



Figura 4 - Grafico mostrando o pico da frequéncia central (comprimento de onda) de cada LED, desde o
infravermelho ao ultravioleta, medidos num espectrometro.
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Fonte: Cortesia LOCEM/UFC (SOUSA, et al., 2019).

Tambem, pela necessidade de melhor orientar o no multimetro para evitar uma variagao brusca da
aluno na execucao e controle das medidas, por  tensao pelo estudante no momento da execucgao do
meio do acionamento do cursor do potencidometro, experimento.

€ necessaria uma interpolacao entre os valores das

marcagoes do potencidmetro e das tensdes medidas
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Figura 5 - Relacao entre as marcacdes do potenciometro e as tensdes medidas produzidas no Microsoft Excel.
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O controle minucioso do potencidmetro e a
observacao detalhada para perceber o estimulo
luminoso engatilhado pela tensao, controlada
manualmente pelo estudante, sdo o momento
de maior exigéncia técnica. O grafico da Figura 5
apresenta, portanto, uma interpolacao ja executada
e uma tabela com os valores obtidos por meio da
funcdo de interpolacao para facilitar a aplicacao de
uma tensao o mais exata possivel, mas garantindo a
seguranga do equipamento durante o manuseio.

3.2 Kit experimental de eletricidade estatica e
efeito fotoelétricow

O “kit" denominado “Kit experimental de eletricidade
estatica e efeito fotoelétrico” foi concebido com a
intencao de familiarizar os alunos com a quantizagao
da luz e sua relagao com a tecnologia das fotocelulas
e com as propriedades luminescentes de muitos
materiais. Depois de diversas tentativas, foi possivel
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chegar a um produto final de boa qualidade e de
facil aplicacao no ensino medio. Uma visao mais
detalhada do kit pode ser observada na Figura 6.

Figura 6 - Parte frontal do kit com porta aberta. Fonte:
Proprios Autores.

Fonte: (de SOUSA, et al., 2020).

Ja montados o suporte e a mala que receberam
os dispositivos, fez-se a montagem do circuito
que interligou as lampadas de LED e UV aos



seus respectivos
individualizados.

interruptores de acionamento

Figura 7 - Circuito mostrando o esquema elétrico das
ligacdes dos dispositivos presentes no kit (Cortesia LAB
Eletrénica e eletromagnetismo/Fisica/UFC).
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Fonte: (de SOUSA, et al.,, 2020).

O esquema de ligagcao dos dispositivos pode ser
observado em detalhes na Figura 7. S1 representa
0 conjunto com trés interruptores; S2 representa
a extensao que conecta com as trés tomadas
interligadas a cada uma das lampadas, por meio
de trés tomadas-macho individuais; S3 representa
uma tomada dupla utilizada apenas como chave
de seguranca individual. Os outros dispositivos
representados sao uma tomada para alimentacao
de 220 volts (220VCA), um reator para acionamento
da l@ampada de ultravioleta, duas lampadas de LED
(azul e vermelha) e fios condutores que conectam os
dispositivos.

Os procedimentos experimentais levam o aluno a
realizar a eletrizagao por atrito e a transferéncia das
cargas elétricas para a placa de zinco por contato.
Em seguida, repetem-se os procedimentos iniciais
de eletrizacdo, mas a placa de zinco é carregada
agora pelo processo de indugao. Dessa forma, a
visualizacao do efeito fotoelétrico € feita apos dois
processos de eletrizacao distintos, conforme roteiro
da pratica.

3.3 Roteiro experimental do “Kit para
determinagao da constante de Planck” e do “Kit
de eletricidade estatica e efeito fotoelétrico”
(Sousa, 2018).

Os roteiros foram distribuidos para todos os
participantes, mas a turma foi dividida em equipes.
De posse dos roteiros a introdugao tedrica foi lida
de uma so vez por toda a turma, momento em que
houve a intervencao do professor na intencao de
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esclarecer alguns aspectos historicos e termos
cientificos incomuns aos estudantes. Os roteiros
experimentais podem servir as atividades de
avaliacao que busquem outros aspectos alem da
simples avaliagao somatica das provas e testes
muito aplicados no cotidiano das escolas. Com isso,
permite-se e estimula-se a realizacdo de trabalho
manual e outras habilidades inerentes ao exercicio
da experimentacao.

Optamos por procedimentos que estimulem a
construgao autébnoma do conhecimento cientifico;
no entanto, por limitagdes experimentais, o aluno &
orientado a seguir mais amiude e bem mais atento
os procedimentos apresentados, pois passam a lidar
com medidas e equipamentos de precisao e com
maiores possibilidades de danos materiais. Todavia,
ainda assim, os alunos participam ativamente da
construgao do proprio conhecimento, buscando
respeitarem-se nas etapas diferenciadas em que se
encontram nos CEJAs e/ou nas escolas regulares.
Os procedimentos iniciais dessa pratica estimulam
mais a coordenagao motora e a observagao atenta e
detalhista, estimula o dominio da técnica de medicao
e leitura instrumental, talvez associada a pratica ja
vivenciada por alguns alunos em seus ambientes de
trabalho.

Aqui também sao estimuladas a percepcao intuitiva
e as possiveis deducdes construidas por analogias
inerentes ao exercicio da observagao ativa no
experimento. Em paralelo a isso, a atividade leva o
aluno ao trabalho com anotacgdes, a organizacao
de dados em tabela (matriz) e a analise desses
dados na construgcao de graficos em sistema
cartesiano, atribuicdes que estimulam a logica
matematica, desde conjuntos, fungdes até relagdes
de proporcionalidade entre as grandezas medidas
e/ou calculadas. Neste mesmo roteiro € incluido um
questionario que complementa a acao investigativa
proposta, mas também acrescenta novas
informacdes e desafios que estimulama pesquisa
para um maior aprofundamento sobre as questoes
levantadas durante o experimento.

3.4 Resultados pedagogicos decorrentes da
aplicagao do Produto Educacional. (Sousa, 2018).

A Fig. 8 apresenta as tabelas com resultados
de medidas de tensao, realizadas pelos alunos,



no experimento de “Constante de Planck’ que
corresponde a energia em eletrovolts (eV). Elas
mostram tambem as frequéncias calculadas a partir
dos comprimentos de onda de cada LED especifico.

Para sua producao, os discentes foram orientados
sobre a forma correta de localizar as coordenadas
desses pontos no plano cartesiano.

Figura 8 - Graficos (energia x frequéncia) obtidos a partir dos pontos experimentais.

Fonte: (SOUSA, et al., 2019).

Determinadas as coordenadas, sete pontos
correspondentes aos pares de medidas tensao-
frequéncia dos sete LEDs, foi feita uma orientagcao no
sentido de determinar uma reta de regressao manual,
Ou seja, uma reta que se aproximasse do maximo de
pontos possivel. E importante observar que, mesmo
manualmente, o valor da constante de Planck
determinado pelareta de regressao foide 3,43 x105eV.s
a 3,62 x 105eV.s. Usando esses dados e determinando
a inclinagao por um meétodo de regressao linear por
computador, encontra-se de 3,59 x 10 eV.s a 3,75 x
105eVs, ou seja, 0 erro, que oscilava entre 17% a 12%.
Na regressao manual, cai para um intervalo de 13% a
9%, 0 que € um relevante dado, visto que muitos dos
alunos que executaram os procedimentos nao tinham
habilidades ou vivéncia experimental na area.

Depois que os alunos responderam ao questionario,
chegou-se a conclusao de que o efeito fotoelétrico
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relaciona a energia do foton que interage com o
eletron de uma placa de zinco, por exemplo, e que
€ suficiente para arranca-lo da placa, desde que
se utilize a frequéncia adequada para tal. Ou seja,
o efeito ndo depende da intensidade da radiagao
incidente, mas é funcao apenas da frequéncia dessa
radiacao, que esta associada a sua cor ou tipo de
fonte envolvida.



Tabela 1 - Respostas dos alunos ao questionario do roteiro de determinacao da constante de Planck.

Fonte: (SOUSA, et al,, 2019).

Ja com relacao as etapas experimentais da aplicacao sobre o ponto de vista dos alunos. Foram escolhidas

do "Kit de eletricidade estatica e efeito fotoelétrico’, algumas questdes respondidas nos roteiros por eles
serao mostrados aqui os resultados das praticas (Tabela 2).
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Tabela 2 - Respostas dos alunos ao “kit" de efeito fotoelétrico.

Fonte: (de SOUSA, et al,, 2020).
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Interessante como os alunos conseguiram por si
sO apresentar conclusdes acerca do processo de
eletrizagao por atrito e indugao. Eles observaram que,
no processo de eletrizagdo, ha uma transferéncia
que se assemelha a uma transferéncia de energia.
Perceberam também que, durante a transferéncia,
ocorreram ‘“estalos” que aumentavam quando se
repetia o processo, mas que estavam limitados,
de alguma maneira, ao tamanho do sistema. Nao
souberam explicar muito bem a diferenca entre o
processo de eletrizacdo por inducao comparada ao
processo de eletrizacao por atrito.

Dando continuidade, observam-se, na Tabela 3,
as respostas dadas pelos estudantes durante a

execucao dos procedimentos do experimento de
efeito fotoelétrico.

E facil observar que os alunos perceberam o efeito
da fonte de luz sobre as cargas, ligada ou nao ligada
a placa de Zinco. O ultravioleta foi claramente para
eles a fonte de radiagcdo que foi "mais eficiente”
em retirar cargas elétricas negativas da placa.
Isso demonstra que o efeito fotoelétrico nao esta
relacionado a intensidade, mas a frequéncia da
radiagao. Ao mesmo tempo, demonstra tambem que
ele so vale para elétrons livres presentes na placa,
mas nao vale se esse excesso de cargas for protons.

Tabela 3 -Respostas dos alunos a aplicacao do kit de efeito fotoelétrico.

Fonte: (de SOUSA, et al., 2020).

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Até a concepcgao final dos “kits" foram testados
outros protétipos que se mostraram inviaveis,
devido a dificuldade de encontrar, na literatura
especializada, orientagbes para confeccao de
produtos mais bem-acabados e de aplicagao mais
contundente da Fisica Moderna para o Ensino Medio.
Todas as etapas de montagem desses “kits" podem
ser vistas nas referéncias, de SOUSA, et al. (2020);
SOUSA, et al (2019) e SOUSA (2018), onde detalhes
de etapas de montagem e aplicacao experimental
auxiliam o professor a implementar essa pratica no
dia a dia da sala de aula. Isso faz dessa proposta uma
contribuicao relevante para o Ensino Médio.

O trabalho, do modo como foi pensado e como se
propds inicialmente, chegou finalmente a concepgao
e formato esperados. Foi feita uma discussao sobre
as questoes relativas ao ensino de Ciéncias, em
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especial aquelas relacionadas ao ensino de Fisica.
A discussao foi essencial para se ter um panorama
do ensino em suas areas especificas. Mais do que
isso, fundamentou uma pedagogia voltada para
pratica experimental como de grande importancia
para se permitir uma contextualizagao necessaria
no CEJA, uma contextualizagao que tenta contornar
a deficiéncia de um material didatico fragmentario,
ausente de conteudos e as vezes desconexo. Além
disso, que visa permitir um acesso ao conhecimento
académico recorrente nos cursos de Fisica Basica
sobre Fisica Moderna nas instituicoes de ensino
superior, o que, de alguma forma, aproxima o ensino
medio da universidade.

Os resultados pedagogicos apontam uma postura,
mesmo que acanhada, de observacao curiosa, de
intuicao e deducao por parte dos participantes das
oficinas em que foi feita a aplicacao do produto
educacional. Essa caracteristica € nata de uma



investigagao cientifica inerente aquele que utiliza um a frequéncia dessa participacao nas oficinas
metodo prescrito que leva a transicao da cognicao com aplicacao do produto para servir de suporte
da observacao para a aplicagao pratica da ciéncia. permanente as metodologias expositivas.

Ainda assim, observa-se que se deve aumentar
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De-indianization processes and the struggles for the rights of originating people in
the light of their main legal frameworks

Resumo:

Este artigo tem como objetivo promover uma reflexao e discussao sobre os direitos indigenas, seu historico,
0s principais marcos legais nacionais e internacionais e as referidas instituicoes responsaveis no Brasil,
buscando dar mais visibilidade aos debates atuais no cenario brasileiro sobre a tematica proposta e promover
conhecimento coletivo. A metodologia se constitui sobre pesquisas bibliografica e documental, as quais
foram iniciadas durante o trabalho no curso do Programa de Doutorado em Ciéncias Sociais, vivenciado na
Universidade de Salamanca, na Espanha, sobre o qual se apresenta aqui este breve recorte da tese. A pesquisa
documental iniciou-se sobre a legislagao brasileira vigente e percorreu-se também sobre os principais
documentos internacionais. Revisitou-se autores como Cunha e Barbosa (2018), Viveiros de Castro (2006),
Krenak (2019), Terena (2021), Santamaria (2015), dentre outros. A analise dos dados foi trabalhada e maturada
durante os anos de 2020 e 2021, e os resultados obtidos por meio da pesquisa, leitura e reflexao critica dos
varios documentos revisitados que compdem a extensa legislagao dos direitos dos povos originarios, na busca
por conhecimentos sobre a tematica, dando destaque aos principais marcos legais sobre a causa, o historico e
demais questoes ligadas ao tema proposto. As consideragdes revelam os grandes desafios impostos numa luta
constante desses povos por seus direitos. Mesmo com as conquistas alcangadas desde a colonizagao, estes
direitos estdao em constante ataque, sob varios processos de violacdes pelo descumprimento da legislacao
vigente em seus variados aspectos culturais, ambientais, territoriais, de saude e educagao.

Palavras-chave: Povos Indigenas. Direitos Indigenas. Legislagdo dos Direitos Indigenas. Movimento Social
Indigena. Resisténcia Indigena.

Abstarct:

This article has the objective to promote a reflection and discuss about the indigenous rights, their history, the
main national and international legal limits and also the responsable institutions in Brazil, as a way of giving more
visibility to the current debates in brazilian scenario about this thematic and to promote a collective knowledge.
The methodology used was a bibliographic and documentar research which were started during the Course of
Doctorate Program in Social Science at Salamanca University in Spain about which we present this short piece of
the thesis. The documentary research started about the current brazilian legislation and also went through about
the main international documents. It revisited authors like Cunha, Barbosa (2018), Viveiros de Castro (2006), Krenak
(2019), Terena (2021), Santamaria (2015), between others. The data analysis was worked and matured during the
Years 2020 to 2021 and the results were obtained through the research, the reading and the critical reflection of the
several documents revisited that make part the extensive legislation of the indigenous peoples rights in the search
for knowledge about the thematic and giving emphasis to the main legal limits about the subjetc, the indigenous
history and the others questions linked to the theme. The considerations to reveal the big challenges, the constant
struggle faced by these people to get their rights, although the achievement since the colonization, indigenous
rights are in constant attack, they are under several way violation, by disobeying the current legislation through
several cultural aspects, environmental aspects, territorial, healthy and education aspect.

Keywords: Indigenous Peoples. Indigenous Rights. Indigenous Rights Legislation. Indigenous Social Movement.
Indigenous Resistance.
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1. INTRODUGAO

O presente trabalho tem como objetivo discutir e
refletir sobre os direitos indigenas a luz dos seus
principais marcos legais, com base em seu historico,
lutas e vitdrias travadas pelo movimento social
indigena.

A base teorica foi construida a partir das releituras de
documentos legais nacionais e internacionais sobre
os direitos indigenas, autores da antropologia, como
Viveiros de Castro (2006), reconhecendo ainda as
epistemologias do sul a partir da cosmovisao dos
povos originarios com base em autores indigenas,
como Krenak (2019) e Terena (2021). Discorre-se pelo
historico desde os primordios da escola salamantina,
refletindo sobre documentos gerados a partir de
muita resisténcia desses povos, até os atuais marcos
legais e sua efetivacao dentro das politicas publicas,
em suas teorias e praticas.

A metodologia utilizada foi a bibliografica e
documental, atraves de fontes atualizadas sobre
a legislagao vigente, disponiveis em varios sites,
repositorios e demais canais legais. Os critérios de
selecao dos artigos de leis mencionados versam
sobre trés pilares: 1) revisitar os principais elementos
para embasamento do trabalho proposto; 2) alcancar
a proposta em contribuir na visibilidade do tema; e 3)
promover conhecimento e debate sobre a tematica.
Os resultados apresentados surgem apos analise
dessa legislacao, que representam uma vitoria
juridica e legal. Todavia ainda nao sao suficientes
mediante dados e fatos da realidade brasileira
sobre a implementacao dessas politicas publicas,
na preservacao da diversidade e das identidades
dos povos originarios. As consideragdoes nos levam
a refletir sobre a necessidade de reconhecimento
dos direitos dos povos originarios, dando visibilidade
a causa desses povos e sua inclusao na pauta
antirracista do pais, respeitando a multiculturalidade
da nacgao indigena.

2. HISTORICO SOBRE OS DIREITOS DOS
POVOS ORIGINARIOS

Os primeiros registros sobre os direitos indigenas
surgiram na Escola de Salamanca, no seculo XIV,
pensados pelos tedlogos jusnaturalistas Bartolome
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de las Casas, Francisco de Vitoria e Francisco Suarez,
que vao advogar perante a Coroa o reconhecimento
de direitos desses povos, apesar de levarem em
conta o paganismo dos nativos e sua necessaria
conversao ao Catolicismo.

Nesse sentido, persistia o debate juridico a respeito
da humanidade dos indigenas, porém o principio de
uti possidetis, extraido do direito natural das gentes,
predominou na América Latina, sendo usado sob
duas esferas: para dirimir os direitos sobre dominio
e posse das conquistas territoriais a partir de guerras
entre duas nacodes; e para decidir sobre conflitos
entre os suditos de uma mesma nagao ou reino. No
primeiro caso, sobre as coisas tiradas dos inimigos,
passava a ser propriedade de quem as tomava e,
no segundo caso, a terra sob conflito ficaria com
seu primeiro dono, desde que este fosse sudito
do reino, com ‘direitos inscritos na ordem juridica
daquela comunidade” (CUNHA; BARBOSA, 2018,
p. 105). Todavia a historia tem imensos registros
que, mesmo com o inicio da discussao sobre os
direitos indigenas no periodo colonial, na América
os indigenas ja eram colocados em desvantagem
absoluta, apesar da criacao de instrumentos juridicos
que favoreciam os direitos indigenas pensados por
esta escola espanhola. Na pratica, a propria cultura
local, as comunidades e suas formas de vida eram
desvalorizadas e isso fragilizava aos poucos o proprio
pensamento jurisprudente cristao e sua influéncia
inicial, inclusive favorecendo forcas contrarias a esta
posicao jusnaturalista, conforme afirma Santamaria
(2015, p. 25).

Las leys espanolas desde el primer momento
consideraron a los indios como hombres libres,
subditos de la corona, con ampla capacidad de
poseer y disfrutar de sus bienes de cualquier
naturaleza; los indios eran asi sujetos de toda
clase de derechos, incluyendo el de propiedad, sin
ninguna excepcion. Pero atendiendo a que ellos
eran personas necesitadas de tutela a semejanza
a los incapazes, les impuzeron, con animo de
favorecerlos y defenderlos, determinadas trabas
al libre ejercicio de sus faculdades dominicales
sobre las tierras de su propiedad. Mas estas estas
limitaciones no querian decir que las tierras se
les daban a los indios unicamente en usufructo,
reservandose, la Corona la propiedad.



No caso brasileiro, a Coroa portuguesa seguiu
preceitos juridicos similares aos espanhois sobre a
apropriacao de terras; mas sem a direta influéncia da
escola salamantina e seus teologos.

No ano de 1611, o primeiro instrumento juridico que
surge no Brasil, atraves do Alvara Régio de 1° de
abril, a posse sobre a terra deveria ser respeitada,
resguardando os direitos indigenas, por estes
povos serem os primeiros donos. Ja em 1755, uma
nova lei regula que a terra também é dita como de
dominio natural indigena. Todavia, com os processos
de colonizagcdo, onde eram enfraquecidas as
ideias sobre a humanidade dos povos originarios,
desvalorizagao de suas culturas, o saque das riquezas
em muitas viagens, dentre tantos outros processos
de exploragao, violéncias etc., foi-se forjando a
desconstrucao dos direitos dos povos indigenas e
implantando-se o conceito de propriedade privada,
dentre outros conceitos pregados pelos invasores,
0s quais ateé hoje influenciam nos debates e decisées
judiciais brasileiros, quando se trata dos direitos
dos povos originarios sobre suas terras e territorios,
mesmo depois da Constituinte de 1988.

No periodo colonial, os indigenas ficaram submetidos
a jurisdicao colonial portuguesa e, em teoria, vistos
como suditos. A Bula de 1741, dirigida aos bispos
que estavam no Brasil e nas indias Ocidentais,
ditava que ninguém (pessoa secular ou eclesiastica)
podia possuir indios como escravos ou que eles
fossem mantidos em cativeiros; caso descumprida
esta ordem, a pessoa estaria sob risco de ser
excomungada.

No seculo XVIIl, mesmo com os processos galopantes
de escravidao, conflitos, mortes e genocidios sobre
0S POVOS originarios, estes permaneceram resistindo,
o que fez com que a Coroa optasse pela escravizacao
africana, decisao fortalecida também por outras

conjunturas historicas. O projeto integracionista
persiste aliado as tentativas de escravidao dos
indigenas pela Coroa portuguesa, embora tal
movimento nao tivesse apoio declarado dos jesuitas,
alem da luta permanente dos povos nativos, impondo
sua resisténcia, seja em conflito, fugindo para outras
terras, ou mesmo se refugiando posteriormente em
quilombos, se aliando aos negros que conseguiam
fugir da escravidao.

No periodo do Brasil Império, mesmo com a Lei
n° 37.627, de 27 de outubro de 1831, que proibia a
escravidao de indigenas, o reconhecimento dos
direitos das comunidades nativas continuava sob
ataque e ameaca constante. Neste periodo historico,
persiste a visao integracionista, e da condicao de
escravos, 0S povos originarios passam a ter suas
vidas tuteladas pelo poder estatal intermediado por
juizes, equivalente a condicao de ¢rfaos, de seres
incapazes. Tal condicao eliminou completamente o
reconhecimento legal da autonomia, a luta por suas
terras, o poder individual e coletivo e de cidadania
dos povos originarios. Para legitimar a questdao da
posse das terras indigenas, estas foram tratadas
como uma “posse territorial especifica, baseada no
Direito das Gentes"2 (CUNHA; BARBOSA, 2018, p. 107).

Com a implantagao da Lei de Terras (BRASIL, 1850),3
no BrasilImpério, vé-se mais ainda o enfraquecimento
das questodes juridicas sobre o direito as terras pelos
indigenas, pois estes sao colocados nao como
proprietarios, mas como meros ocupantes, posseiros
sem titulos ou direitos sobre a propriedade.

Com a Revolucao Industrial, no século XIX, o
excedente da lavoura agroexportadora e a entrada da
mao de obra dos imigrantes resultaram na expansao
sobre novas fronteiras e mineracao, promovendo
ainda mudangas econdmicas estruturais no pais,
que passa a ser republicano, seguindo orientagao

2. "0 conceito de ius gentium, que foi também chamado de direitos de gentes, mesmo tendo a sua origem no direito romano e
tenha atravessado, sob diferentes versoes, a Idade Média, é recebido pela geragao da Escola de Salamanca, e muito especialmente
por Suarez, com alguns ajustes e atualizagdes. Passa a ser entendido como um direito que considera as culturas dos povos como
autoridade legitima que deve ser respeitada, uma consideragao ao que foi construido ao longo do tempo pelos povos e que nao
temos direito de atropelar sob nenhuma alegagao. Sdo os casos da instituicdo da propriedade privada, do matriménio, dos regimes
de trabalho, dos tratados internacionais, entre outros. O conceito de Direito de Gentes, relativo ao que hoje conhecemos como
Direitos Humanos, € importante porque, mesmo sendo um direito que se expressa huma positividade, numa norma escrita, tem na
sua base uma racionalidade que considera as culturas, a diversidade de modos de manifestacao cultural. E isso ao mesmo tempo
em que busca a sua universalidade." (FACHIN, 2017).

3. Lei n°® 601, de 1850, que regulamentou a propriedade privada em terras brasileiras e a consolidagao de titulos de propriedade,
dispondo sobre as terras devolutas. As terras devolutas eram aquelas consideradas vagas, nao estando tituladas para particulares,
portanto atribuidas ou devolvidas aos estados da Federacao, para assim poderem ser tuteladas a favor de quem tivesse interesse
em cultiva-las.
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liberal, cenario que afetou mais ainda a vida dos
indigenas, suas terras e territorios, principalmente
as areas ainda intocadas e reforgcando a questao da
tutela, com base integracionista, que vé o indigena
como um sujeito a ser preparado também para o
trabalho subordinado e mais arduo. Isto persistiu em
varios documentos que foram sendo criados e se
perpetuou nas duas constituicbes anteriores a de
1988, que historicamente representa o grande divisor
de aguas sobre a questao dos direitos dos povos
originarios no Brasil.

3. A LEGISLAGAO ATUAL SOBRE OS
DIREITOS DOS POVOS ORIGINARIOS

Ao longo da historia, averigua-se que a legislacao
brasileira sobre os direitos indigenas surgiu
tardiamente, a duras penas, a partir de muita luta e
resisténcia dessas comunidades, que comecaram a
se organizar atraves de seu movimento social, mas se
estabelecendo com mais firmeza na década de 1980,
com a ajuda da Igreja Catolica, através de pastorais
missionarias em varios municipios brasileiros. Na
atualidade, os documentos que compdem a lista
da legislacao vigente no pais, os textos normativos
internacionais, tais como Convencoes, Tratados,
Declaracdes e outros, dos quais o Brasil e signatario,
sao: Constituicao da Republica Federativa do Brasil
de 1988 (BRASIL, 1988) - Artigos 231 e 232; Codigo
Penal - Decreto-Lein®2.848, de 7 de fevereiro de 1940
(BRASIL, 1940); Codigo de Processo Penal - Decreto-
Lei n° 3.689, de 3 de outubro de 1941 (BRASIL, 1941);
Estatuto do indio - Lei n°® 6.001, de 19 de dezembro
de 1973 (BRASIL, 1973); Pacto Internacional Direitos
Econdmicos, Sociais e Culturais, da Organizagao
das Nacoes Unidas (ONU) - Decreto n°® 591, de 6 de
julho de 1992 (BRASIL, 1992a); Pacto Internacional
de Direitos Civis e Politicos, da ONU - Decreto
n° 592, de 06 de julho de 1992 (BRASIL, 1992b);
Convencgao Americana sobre Direitos Humanos - da
Organizagao dos Estados Americanos (OEA) - Pacto
de Sao José da Costa Rica - Decreto n® 678, de 6
de novembro de 1992 (BRASIL, 1992¢); Convencao n°
169 da Organizagao Internacional do Trabalho (OIT) -
Decreton®5.051, de 19 deabrilde 2004 (BRASIL, 2004);
Convengao n° 169 da Organizagao Internacional
do Trabalho na lingua Guarani-Kaiowa (OIT, 2012);
Convengao n® 169 da Organizagao Internacional do
Trabalho na lingua Terena (OIT, 2012); Declaragao das
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Nacdes Unidas sobre os Direitos dos Povos Indigenas
- ONU - de 13 de setembro de 2007 (ORGANIZAGAO
DAS NACOES UNIDAS, 2017); e a Convencao Relativa
a Protegao das Criangas e a Cooperagao em Materia
de Adogao Internacional, promulgada pelo Decreto
n° 3.087/1999 (BRASIL, 1999).

Dentre esses, propde-se aqui uma reflexao sobre
alguns dos principais marcos legais supracitados,
destacando-se; o Estatuto do indio, a Constituicdo de
1988, a Convencao 169 e a Declaracao das Nacoes
Unidas sobre os Direitos Indigenas. No caso brasileiro,
a legislacao sobre os direitos indigenas ¢é tratada
somente em ambito federal, ou seja, cabe a Camara
de Deputados, ao Senado Federal e a Presidéncia da
Republica.

4.0 ESTATUTO DO iNDIO

O Estatuto do indio € a denominagdo da Lei n°
6.001, promulgada em 19 de dezembro de 1973,
que estabelece em seus Principios e Definicoes
a regulamentacao da “situacao juridica dos indios
ou silvicolas e das comunidades indigenas, com
0 proposito de preservar a sua cultura e integra-
los, progressiva € harmoniosamente, a comunhao
nacional” (BRASIL, 1973). Apesar deste documento
citar que os costumes e tradicdes indigenas deveriam
ser preservados, na pratica a ideia apregoada era
integrar os povos tradicionais a comunidade nacional,
um trabalho desenvolvido para ser associado ao
trabalho de catequese e assisténcia da Igreja,
este ja existente desde os primeiros contatos dos
colonizadores. De acordo com o referido documento,
indigena é considerado “todo individuo de origem e
ascendéncia pre-colombiana que se identifica e &
identificado como pertencente a um grupo étnico,
cujas caracteristicas culturais o distinguem da
sociedade nacional’ (BRASIL, 1973).

Sobre os direitos indigenas e sua protecao, é
delegada a responsabilidade a Unido, aos Estados,
aos Municipios e aos seus orgaos de administracao
indireta, brasileiros, conforme descrito no Art. 2:

| — estender aos indios os beneficios da legislagao
comum, sempre que possivel a sua aplicagao;



Il - prestar assisténcia aos indios e as comunidades
indigenas ainda nao integrados a comunhao
nacional;

Il - respeitar, ao proporcionar aos indios meios para
o seu desenvolvimento, as peculiaridades inerentes
a sua condigao;

IV - assegurar aos indios a possibilidade de livre
escolha dos seus meios de vida e subsisténcia;

V - garantir aos indios a permanéncia voluntaria no
seu habitat, proporcionando-lhes ali recursos para
seu desenvolvimento e progresso;

VI - respeitar, no processo de integragao do indio
a comunhao nacional, a coesao das comunidades
indigenas, os seus valores culturais, tradigoes, usos
e costumes;

VIl - executar, sempre que possivel mediante a
colaboragao dos indios, os programas e projetos
tendentes a beneficiar as comunidades indigenas;
VIII - utilizar a cooperagao, o espirito de iniciativa
e as qualidades pessoais do indio, tendo em vista
a melhoria de suas condicdes de vida e a sua
integragao no processo de desenvolvimento;

IX - garantir aos indios e comunidades indigenas,
nos termos da Constituigao, a posse permanente
das terras que habitam, reconhecendo-lhes o
direito ao usufruto exclusivo das riquezas naturais
e de todas as utilidades naquelas terras existentes;
X — garantir aos indios o pleno exercicio dos direitos
civis e politicos que em face da legislacao lhes
couberem. (BRASIL, 1973).

AlLeitambem conceitua o “indio" no Brasil, definindo-o
também como ‘silvicola” que representa ‘todo
individuo de origem e ascendéncia pré-colombiana
que se identifica e ¢ identificado como pertencente
a um grupo étnico cujas caracteristicas culturais o
distinguem da sociedade nacional" (BRASIL, 1973),
classificando-os ainda em trés tipologias, conforme
o grau de integragao nacional:

| - —
desconhecidos ou de que se possuem poucos e

Isolados Quando vivem em grupos
vagos informes através de contatos eventuais com
elementos da comunhao nacional;

Il - Em vias de integracao - Quando, em contato
intermitente ou permanente com grupos estranhos,
conservam menor ou maior parte das condicdes
de sua vida nativa, mas aceitam algumas praticas e
modos de existéncia comuns aos demais setores da
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comunhao nacional, da qual vao necessitando cada
vez mais para o proprio sustento;

Il - Integrados - Quando incorporados a comunhao
nacional e reconhecidos no pleno exercicio dos
direitos civis, ainda que conservem usos, costumes
e tradigoes caracteristicos da sua cultura. (BRASIL,
1973).

De modo geral, esse documento segue um
ponto central do antigo Codigo Civil brasileiro,
datado de 1916, que considerava os indios como
‘incapacitados” parcialmente, portanto necessitavam
ser enquadrados num regime tutelar atraves de um
orgao indigenista federal.

A respeito dos Direitos Civis e Politicos, citados no
Capitulo I, Dos Principios, os indios sao considerados
cidadaos de nacionalidade brasileira, em acordo com
a Constituicao Federal em seus Artigos 145 e 146, €
estabelece o exercicio de seus direitos. No Estatuto
do indio, em seu Art. 6°, declara que devem ser:
‘[.] respeitados os usos, costumes e tradicoes das
comunidades indigenas e seus efeitos, nas relacoes
de familia, na ordem de sucessao, no regime de
propriedade e nos atos ou negocios realizados entre
indios, salvo se optarem pela aplicagao do direito
comum.’

Nessa Lei também é estabelecida a Assisténcia e o
regime tutelar, ou seja, os indios e as comunidades
indigenas que ainda nao estejam ‘integrados
a comunhao nacional ficam sujeitos ao regime
tutelar” (BRASIL, 1973). Todavia, o indio, ou a propria
comunidade inteira, podera requerer a sua plena
emancipagao, desde que comprovada por orgao
federal competente, apds inquérito realizado
e a plena integracdo do solicitante ou de uma
comunidade indigena a comunhao nacional.

De acordo com o documento, para o indigena sair do
regime tutelar ele deve comprovar suas capacidades
civis amplamente, levando em consideracao alguns
pontos considerados importantes, tais como a
aprendizagem da lingua portuguesa, atividade
profissional util para a sociedade nacional, aléem da
‘compreensao dos usos e costumes da comunhao
nacional” (BRASIL, 1973), conforme citado no Art.
Q°. Tais etapas devem ser comprovadas atraves de
homologacaojudicialeseuregistrocivil. Condicionado
a estas capacidades, o indigena estaria apto para



exercicio de seus direitos, o que deixa claro aqui a
abordagem com base na assimilagao e aculturacao.
No decorrer da leitura desse documento fica claro
que nao ha uma maior valorizagao da identidade
cultural indigena, pois dentro dessa construcao,
apesar de citar alguns pontos importantes, imprime-
se 0 nao reconhecimento de suas tradicbes como
parte integrante da cultura nacional a ser preservada
e trabalhada com os mais jovens em suas aldeias,
mas como algo processual a ser superado pelo
tempo até a sua integracao ao modelo nacional, dito
como melhor e superior, fruto de ideias ultrapassadas
e seculares apregoadas pelo colonialismo, ainda
latentes na sociedade brasileira.

A questao educacional, assim como as questdes da
cultura e da saude, segue esta linha e paradigma
assimilacionista e sao tratadas nos Artigos 47 ao 55
deste documento oficial:

Art. 47. E assegurado o respeito ao patriménio
cultural das comunidades indigenas, seus valores
artisticos e meios de expressao.

Art. 48. Estende-se a populagao indigena, com as
necessarias adaptagoes, o sistema de ensino em
vigor no Pais.

Art. 49. A alfabetizacao dos indios far-se-a na
lingua do grupo a que pertencam, e em portugués,
salvaguardado o uso da primeira.

Art. 50. A educacao do indio sera orientada para
a integragcao na comunhao nacional mediante
processo de gradativa compreensao dos problemas
gerais e valores da sociedade nacional, bem como
do aproveitamento das suas aptidoes individuais.
Art. 51. A assisténcia aos menores, para fins
educacionais, sera prestada, quanto possivel, sem
afasta-los do convivio familiar ou tribal.

Art. 52. Sera proporcionada ao indio a formagao
profissional adequada, de acordo com o seu grau
de aculturagao.

Art. 53. O artesanato e as industrias rurais serao
estimulados, no sentido de elevar o padrao de vida
do indio com a conveniente adaptagao as condigoes
técnicas modernas.

Art. 54. Os indios tém direito aos meios de protecao
a saude, facultados a comunhao nacional.
Paragrafo unico. Na infancia, na maternidade,
na doenca e na velhice, deve ser assegurada ao
silvicola, especial assisténcia dos poderes publicos,
em estabelecimentos a esse fim destinados.
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Art. 55. O regime geral da previdéncia social sera
extensivo aos indios, atendidas as condicoes
sociais, econdémicas e culturais das comunidades

beneficiadas. (BRASIL, 1973).

O trabalho dos indigenas também €& assegurado,

buscando garantir igualdade, sem nenhuma
discriminagdo em relagdo a qualquer outro
trabalhador  brasileiro, aplicando-lhes  “todos

os direitos e garantias das leis trabalhistas e de
previdéncia social" (BRASIL, 1973), respeitando suas
culturas e costumes, porem qualquer contrato de
trabalho deveria passar pelo 6rgao de controle para
sua efetiva aprovagao.

Dentro das linhas gerais desse documento,
acreditava-se que o ‘ser indio" tinha um carater
passageiro e logo este individuo iria se integrar
a comunidade nacional, assumindo assim uma
perspectiva assimilacionista. Inclusive sobre causas
de infragdes penais, detengdes ou outras questoes
disciplinares sao estabelecidas condigdes especiais
e diferenciadas de acordo com o grau de integracao
e regime tutelar.

Outro tema fundamental no texto € a questao da terra
e do territorio indigena, em que sao estabelecidos
direitos, pontos sobre Terras Ocupadas, Areas de
Reservas, Terras de Dominio Indigena, entres outros,
inclusive sobre demarcacao, porém nao se cita a
diferenca entre terra (todo o espaco da aldeia e
reserva) e territorio, que representa tambem o lugar
sagrado para os indigenas, onde sao feitos seus
rituais voltados a questao da espiritualidade.

A respeito da Defesa das Terras Indigenas, sao
asseguradas protecao das Forgcas Armadas e Policia
Federal:

Art. 34. O orgao federal de assisténcia ao indio
podera solicitar a colaboragao das Forcas Armadas
e Auxiliares e da Policia Federal, para assegurar a
protecao das terras ocupadas pelos indios e pelas
comunidades indigenas.

Art. 35. Cabe ao orgao federal de assisténcia ao
indio a defesa judicial ou extrajudicial dos direitos
dos silvicolas e das comunidades indigenas.

Art. 36. Sem prejuizo do disposto no artigo anterior,
compete a Uniao adotar as medidas administrativas
ou propor, por intermedio do Ministério Publico



Federal, as medidas judiciais adequadas a protecao
da posse dos silvicolas sobre as terras que habitem.
Paragrafo unico. Quando as medidas judiciais
previstas neste artigo forem propostas pelo érgao
federal de assisténcia, ou contra ele, a Uniao sera
litisconsorte ativa ou passiva.

Art. 37. Os grupos tribais ou comunidades indigenas
sao partes legitimas para a defesa dos seus direitos
em juizo, cabendo-lhes, no caso, a assisténcia do
Ministério Publico Federal ou do 6rgao de protecao
ao indio.

Art. 38. As terras indigenas sao inusucapiveis e
sobre elas nao podera recair esapropriagao, salvo o
previsto no artigo 20. (BRASIL, 1973).

Teoricamente, através da leitura dos artigos citados,
busca-se garantir direitos dos povos originarios,
porem, atualmente, na pratica, verifica-se um imenso
crescimento da violéncia e desrespeito sobre estes
pontos, principalmente protegao aos indigenas em
suas terras e territorios, demarcagao das terras - que
nao avanca judicialmente - e outros pontos criticos,
como invasao de grileiros, madeireiros, fazendeiros,
empresarios do meio rural e grandes empresas.

No ano de 1988, com a Constituicao Federal, que da
um carater diferenciado aos indigenas em relagao
aos documentos anteriores, passa-se a garantir
a diversidade e manutencao de suas culturas,
por reconhecé-las pela importancia e tradigdes,
quebrando assim o paradigma assimilacionista que
perdurou seculos e ate hoje deixou raizes e sequelas
no imaginario popular, especialmente nao indigena.
Em 1994, uma proposta de Estatuto das Sociedades
Indigenas foi aprovada por uma comissao especial da
Camara dos Deputados, mas encontra-se paralisada
em sua tramitacdao. SO em 2002 os indios deixam
de ser considerados relativamente incapazes,
com a instituicdo do Novo Codigo Civil brasileiro
(BRASIL, 2002), no qual fica estabelecido que os
povos originarios seriam regidos por uma legislagao
especial.

Essa abordagem assimilacionista tem seu inicio
desde a colonizagao atraves dos jesuitas, aplicada
depois pelo Servigo de Protecao aos indios (SPI), com
o intuito de converté-los também em mao de obra
nas lavouras, se consolidando ainda na Constituicao
Federal de 1934, se perpetuando atraves deste
estatuto, perpassando pela Convencao de 1957.
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Contudo, tal abordagem foi sendo desconstruida
processualmente pela resisténcia dos povos
originarios e pela forca do seu movimento social,
tendo como divisor de aguas a Constituicao Federal
de 1988 e, posteriormente, com outros documentos
sobre os quais discorreremos a seguir.

A histdria revela que toda a legislacao indigenista,
desde a colonizagao, foi um caminho tragado para
a subjugagao, onde buscaram tirar-lhes o direito de
ser indios, seguidos pelas tentativas de escravizacao
dos povos indigenas, porem por algumas
acoes fracassadas e resisténcia indigena, foram
acontecendo atos mais violentos de exterminio e
genocidio, de acordo com o crescimento das agdes
voltadas a expansao do colonialismo e ocupacao das
terras brasileiras.

5. A CONSTITUIGAO FEDERAL DE 1988 -
CF/88

Por meio da CF-88 (BRASIL, 1988), a abordagem
assimilacionista e aculturada sobre os indigenas &
superada e passam a ser consideradas as diferencas
e a diversidade de -culturas indigenas, algo
considerado pioneiro para a década de 1980, sendo
que esta abordagem foi completamente abolida,
teoricamente, no ano posterior, na Convengao sobre
os Povos Indigenas e Tribais de 1989 (ORGANIZACAO
INTERNACONAL DO TRABALHO, 1989), realizada
pela OIT, superando as questdes estabelecidas na
otica do Direito Internacional da Convencao sobre as
Populagodes Indigenas e Tribais de 1957.

Historicamente, essa Carta Magna traz varias
inovacdes sobre a tematica, sendo a primeira que
dedicou um capitulo especifico a protecao e defesa
dos direitos dos povos indigenas, garantindo ainda
a capacidade processual, pois antes dela os povos
originarios sequer estavam “autorizados a ingressar
com agoes judiciais" (CUNHA; BARBOSA, 2018, p.
13), apesar da luta e grande esforco de fazer desta
Constituicao uma realidade para a nacao indigena.
Em sua obra Direitos dos Povos Indigenas em Disputa,
Cunha e Barbosa (2018, p. 15) afirmam que “Falar
do futuro dos direitos dos povos indigenas nao €
a formulacao candida que paira no ar. Antes, € um
projeto normativo ancorado na resisténcia indigenas
de longa data, com a vitalidade no presente das



muitas associacdes indigenas locais, regionais e
nacionais”.

Observa-se que essa associacao de resisténcia pelo
direito vai aléem do ambito nacional, ganhando forca
e alguma visibilidade internacional, atingindo ainda
outros povos tradicionais da Ameérica Latina.

Com a Constituicao Federal de 1988, o Brasil encerra
um periodo de obscurantismo sobre os direitos
indigenas, pois vem reconhecer e garantir aos povos
originarios, em seu Art. 231, “sua organizagao social,
costumes, linguas, crencas e tradicdes, e os direitos
originarios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, competindo a Uniao demarca-las, proteger
e fazer respeitar todos os seus bens" (BRASIL, 1988).
Este € um importante marco histoérico, pois ao validar
o direito dos indigenas em manter a sua propria
cultura, rompe-se com a secular tradicao da visao
indigenista, integracionista, que perseguia a ideia de
homogeneizacao das etnias a um suposto modelo
nacional e tratava o indio como um ser relativamente
incapaz, alguem que deveria ser tutelado pelo
Estado.

Em seu Art. 232, a Carta Magna garante tambem
a capacidade processual a essas comunidades
tradicionais, quando se & ‘os indios, suas
comunidades e organizagdes, sao partes legitimas
para ingressar em juizo, em defesa dos seus direitos e
interesses" (BRASIL, 1988), inclusive contra o Estado.

O atual Codigo Civil brasileiro do ano 2002,
consequentemente, segue as linhas da Constituicao
Federal vigente, nao tratando mais o indigena como
um serincapaz ou a sertutelado, porem dispde que tal
capacidade devera ser regulada por uma legislacao
especial. Sobre esta questao, ha um processo com
tramitacdo paralisada no Congresso desde 1994,
para que isto seja revisto, sob o nome de Estatuto
das Sociedades Indigenas, alem de projetos de lei
para a regulamentagao de elementos dispostos na
CF/88 e com isso possa se ajustar a legislagao antiga
completamente ao disposto na Carga Magna.

Fato € que, mesmo apds 33 anos da Carta Magna
no Brasil, a garantia dos direitos estabelecidos
€ conquistada ainda sob imensa pressao, luta e
articulacao das etnias através do movimento social

indigena e suas diversas associagdes nacionais e
internacionais, alem de apoiadores e aliados da
causa. Dentre as muitas entidades e associacoes
que fazem parte deste movimento, destacam-
se alguns nomes, de ordem diversas (religiosa,
politica, educativa, cientifica, artistica, juridica, nao
governamentais etc.): Associagao Nacional de Acao
Indigenista (ANAI); Articulagao dos Povos Indigenas
do Brasil (APIB); Centro de Estudos Amerindios
(CEstA), Conselho Indigenista Missionario (CIMI);
Conselho de Missao entre Povos Indigenas (COMIN);
Comissdo Pré-indio do Acre (CPI-AC); Comissao
Pré-indio de S&o Paulo (CPI-SP); Centro de Trabalho
Indigenista (CTI); Greenpeace; Instituto Internacional
de Educacao do Brasil (IEB); Instituto de Formacao
e Pesquisa em Educagao Indigena (IEPE); indio é
Nos - Portal de campanhas; Instituto de Estudos
Socioecondmicos (INESC); Instituto Socioambiental
(ISA) e seus programas: Programa Monitoramento
de Areas Protegidas, Programa Politica e Direito
Socioambiental, Programa Rio Negro, Programa
Parque Indigena do Xingu; KANINDE - Associacdo
de Defesa Etnoambiental; Operagao Amazonia
Nativa (OPAN); Portal KAINGANG (divulgagao da
cultura e dos direitos do povo Kaingang); Projeto
Video nas Aldeias; Uma Gota no Oceano; Programa
WAIMIRI-ATROARI, Programa PARAKANA - PROPKN:
Projeto Trilhas de Conhecimentos; Nucleo de Historia
Indigena e do Indigenismo, da Universidade de Sao
Paulo (NHII/USP); e Laboratdrio de Pesquisas em
Etnicidade, Cultura e Desenvolvimento (LACED). Sao
muitas outras pelo pais, pela Ameérica Latina e pelo
mundo que estao em prol da luta, defesa e garantia
desses direitos.

Ainda sobre a Carta Magna, Viveiros de Castro (2006,
p.) afirma:

A Constituicao de 1988 interrompeu juridicamente

(ideologicamente) um  projeto  secular de
desindianizacao, ao reconhecer que ele nao se tinha
completado. E foi assim que as comunidades em
processo de distanciamento da referéncia indigena
comegaram a perceber que voltar a ‘ser' indio — isto
&, voltar a virar indio, retomar o processo incessante
de virar indio — podia ser uma coisa interessante.
Converter, reverter, perverter ou subverter (como
se queira) o dispositivo de sujeicao armado desde

a Conquista de modo a torna-lo dispositivo de

4. Conforme os grandes xamas, significa uma pessoa de mente adoecida.



subjetivacao; deixar de sofrer a propria indianidade
e passar a goza-la. Uma gigantesca ab-reacao
coletiva, para usarmos velhos termos psicanaliticos.
Uma carnavalizagao étnica. O retorno do recalcado

nacional.

Esse momento € considerado Unico na historia, pois
representou a aprovagao dos direitos por politicos
de varias frentes: de orientacao de direita, de centro
e de esquerda. Foi um momento também muito
importante para o movimento social indigena, que
marcava sua génese em ambito nacional, aléem do
reconhecimento de algumas importantes liderancas
indigenas protagonistas desse processo no ano de
1988, como Ailton Krenak, Alvaro Tukano, David
Kopenawa, entre tantos outros.

6. A CONVENGAO 169

A Convencao 169 da Organizagao Internacional
do Trabalho (OIT) sobre Povos Indigenas e Tribais,
publicada em 7 de junho 1989 (ORGANIZACAO
INTERNACIONAL DO  TRABALHO, 1989 e
posteriormente promulgada através do Decreto n°
5.051, de 19 de abril 2004 (BRASIL, 2004), teve sua
vigéncia no Brasil a partir de 25 de julho de 2003 e
revé a convencgao anterior (Convencao n® 107 de 1957).
O referido documento da organizagao permanente,
pessoa juridica de Direito Internacional Publico,
do qual o Brasil € membro, dentre tantos outros
paises, afirma em seu Art. 3 que “0s povos indigenas
deverao gozar dos direitos humanos e liberdades
fundamentais, sem obstaculos, nem discriminacao”.
A partir deste direito prioritario sao descritos os
demais no mesmo documento internacional, o qual
aborda as questdes sobre a protecao dos territorios,
sobre a cultura, valores e praticas sociais, culturais e
espirituais, além da necessidade de reconhecimentos
dos problemas individuais e coletivos dos povos
originarios.

Diferente da convencao anterior, a qual disciplinava
propositos assimilacionistas pelas comunidades
minoritarias ao modelo nacional, a atual demanda
que os povos originarios devem “assumir o controle
de suas proprias instituicoes e formas de vida", e as
suas linguas, religides, culturas e, essencialmente,
identidade devem ser preservadas e respeitadas no
ambito dos Estados onde vivem.
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7. A DECLARAGAO DAS NAGOES UNIDAS
SOBRE OS DIREITOS INDIGENAS

O documento com 46 artigos vem reconhecer e
afirmar os direitos dos povos originarios, abordando-
os de maneira abrangente sobre a cultura, saude,
territorios, educacao e demais temas essenciais aos
direitos fundamentais. Tal declaracao, mesmo depois
de longos debates por duas decadas, discutida
em assembleia e aprovada em 2007, ainda € um
desafio em solo brasileiro, pelas dificuldades em sua
implementacao e uma série de infragdes sob varios
aspectos, dentre os principais a violéncia de todos os
graus sobre 0s povos originarios, com perseguicoes,
mortes, assassinatos, genocidios; a lentidao e
estagnacao da demarcacao de seus territorios;
a discriminacao e racismo sofridos por esses
individuos que sao considerados pelos governantes
como pessoas que representam atraso e barreiras
ao desenvolvimento etc. Com este documento,
consideram-se mais alguns avancos:

Os povos indigenas tém direito a autodeterminagao.
Em virtude desse direito determinam liviemente
sua condicao politica e buscam livremente seu
desenvolvimento econdomico, social e cultural
[Artigo 3l [.]. Os povos e individuos indigenas
tém direito a nao sofrer assimilacao forcada ou a
destruicao de sua cultura [Artigo 8. (ORGANIZACAO

DAS NACOES UNIDAS, 2008).

Reconhecer e reafirmar os direitos dos povos
originarios no Brasil € uma luta interminavel, mesmo
com a legislagao vigente. De modo geral e visto em
varias instancias (sociocultural, politica, econdémica
etc), pode-se pensar que o povo brasileiro carece
de reconhecer sua propria identidade, pois de
modo geral € um coletivo que nao conhece sua
propria historia enquanto povo, nao preserva ou tem
memoria de si mesmo quando nao se reconhece
nas suas fortes raizes indigenas, o que reforca os
processos de reproducao da violéncia colonial.

Embora a proposta deste artigo ndo seja promover
um debate juridico, vale revisitar Sartori (2010),
quando ele afirma a importancia da luta indigena,
pois representa a luta pelas diferengas, por seus
modos de subsisténcia e de reprodugao social
dentro de um modelo contraditorio homogeneizante
imposto pelo sistema capitalista.



8. CONSIDERAGOES

Por mais de cinco seculos, desde a colonizacao,
passando por processos de invasao e exploragao
de seus territorios, genocidios, escravidao, dentre
tantos outros, e mesmo apesar dos avangos sobre
os direitos indigenas, embora historicamente bem
tardios, as custas de muitas lutas, resisténcia, tempo
de vida e mortes de tantas pessoas, esses direitos
continuam sob ataque no Brasil, ndo sao efetivados
e sao, cada vez mais, sonegados e usurpados,
principalmente dentro do atual quadro politico, com
o atual mandatario do pais, denominado pelos povos
originarios de Xauara.

Esses direitos, que deveriam ser garantidos a nagao
indigena, lhes sao retirados em varios ambitos e
impressos pela violéncia sobre os povos indigenas,
denunciada em varios canais pelo Brasil e pelo
mundo, mesmo depois da abertura democratica dos
anos 1990 e a garantia de seus direitos originarios,
dentre outros descritos. Os indigenas sofrem com
o desrespeito a demarcagao de seus territorios; a
invasao de garimpeiros, posseiros, latifundiarios
e empresas em seus territorios; questdes ligadas
a educagao e a precarizagao de suas escolas e
trabalho docente; saude publica - principalmente
agora, durante a pandemia do Coronavirus, os quais
foram as comunidades mais afetadas -, dentre
tantas outras causas pelas quais lutam e continuam
resistindo, como mais recentemente a fome e
escassez em seus territorios, enquanto o sistema
ineficaz atua em sua necropolitica.

O relatorio Direitos Humanos no Brasil 2021: Relatorio
da Rede Social de Justica e Direitos Humanos
(STEFANO; MENDONCA, 2021) denuncia de maneira
detalhada as inumeras atrocidades e numerosos
processos, de forma detalhada, sobre a violacao
desses direitos e luta desses povos, sempre, alem
das questdes ligadas diretamente a causa, tais
como crise climatica e ambiental, criminalizacao
desses povos em busca da legalizagao da propria
CF/88, agronegocio, retrocessos ambientais sobre a
Amazdnia, dentre tantas questoes.

Eloy Terena (2021), um dos articuladores dessa causa,
ligado a Articulagao dos Povos Indigenas do Brasil
(APIB), em seu artigo A criminalizagdo de liderancas
indigenas como repressdo da acdo politica, relata
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como este tipo de processo social, composto por
uma seérie de etapas, tentando criminalizar o proprio
movimento social, dificulta mais ainda a garantia
pelos direitos: “Enquanto estrategia de repressao da
agao politica dos povos indigenas, a criminalizacao
integra um repertorio extenso de formas estatais e
paraestatais de dominacao e controle” (TERENA,
2021, p. 93).

Enfim, além das agdes de desmonte das instituicoes
que deveriam proteger os indigenas, como a propria
Funai, sao varias acbes impostas, arbitrarias e
criminosas que tentam manipular a nao validagao
dos direitos desses povos e a nao viabilidade de
suas causas e processos, que se arrastam ou
mesmo estao estagnados em varias instancias
administrativas do poder publico, reproduzindo os
processos colonizadores seculares, de apagamento
historico, de exclusao social, de homogeneizagao de
suas identidades, de desrespeito as suas ciéncias,
saberes etc., apesar dos avancos documentados na
Constituicao Federal de 1988, segundo a qual deveria
se fazer valer os direitos e promover de maneira
permanente a necessidade de decolonizacao do
pensamento e de uma producao de politicas publicas
mais efetivas em prol da diversidade e identidades
indigenas, incluindo-os verdadeiramente no projeto
nacional.
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o SFACIO

POSFACIO

A busca pelo conhecimento sempre fascinou os seres humanos ao longo da historia. O ser humano
€ um ser que se alegra intelectualmente através de suas mais diversas descobertas e produgoes.
E essas descobertas humanas podem proporcionar um bem viver no mundo comum, desde que
conduzidas com um olhar ético que atentem para o bem coletivo. Aristételes, no seu livro Etica a
Nicomaco, ja filosofava sobre os tipos de virtude trazendo a tona também a virtude intelectual, a
qual pode ser aperfeicoada pelo ensino e pela pesquisa tornando-se, assim, um habito saudavel e
necessario para as democracias nos tempos atuais.

O compreender a importancia e vislumbrar com uma visao acurada a pratica do pesquisador
passa muitos caminhos, desde a criacao de leis que apoiam e fomentam a pesquisa ate a boa
execucao de politicas publicas previstas nessas mesmas leis, ou seja, a pesquisa, para acontecer,
de fato, necessita de multiplos caminhos. Nao ha investigacao cientifica detalhada e minuciosa sem
investimentos. Nao ha investimentos em pesquisa sem representantes publicos que compreendam
o valor do conhecimento humano para um mundo harmonioso e ético.

O habito virtuoso da pesquisa pode reverberar em todas acdes e instituicdoes humanas, por isso
a necessidade de um olhar esmerado para com a pesquisa e as produgdes humanas. No caso
presente, vé-se um olhar cuidadoso para com a democratizagcao e a publicizacao das pesquisas
dos docentes e dos discentes cearenses nos editais de publicacao de livros académicos, literarios e
de e-books tematicos, bem como a politica editorial de incentivo a publicacao de revistas cientificas
pela Secretaria de Educagao do Ceara, a exemplo das revistas DoCEntes e Ceara Cientifico. Acoes
que sao frutos desses investimentos comprometidos com a Educacao no Ceara, com o ensino e
com a pesquisa.

Os editais de publicacao de livros académicos, literarios e de e-books tematicos permitem a
visibilidade do protagonismo docente ao oportunizam que professores publiquem, em livro ou
e-book, obras literarias e/ou académicas com suas experiéncias e reflexdes, contribuindo assim
para a formagao cultural, intelectual e o desenvolvimento continuo de outros professores. Por sua
vez a Revista Docentes, publicada ininterruptamente desde 2016, reverbera, fomenta e fortalece as
praticas de letramento cientifico e de autoformagao dos professores na rede estadual de ensino ao
refletir sobre a pratica docente, aprendizagem discente, politicas educacionais, curriculo, dentre
outros tantos temas relevantes no universo da educacao escolar, em artigos cientificos, resenhas,
relatos de experiéncia, projetos de jogos, aplicativos e robodtica, bem como resumos de teses e
dissertacoes.



Ja o estimulo a iniciacao cientifica discente se da através da publicacao semestral da Revista
Ceara Cientifico, criada em 2022 objetivando publicizar a producao cientifica dos estudantes da
rede estadual publica de ensino nas diversas areas do conhecimento. A linha editorial da revista
privilegia artigos relativos a educacao basica com foco na experiéncia de aprendizagem multiplas
e na producao de conhecimento dos discentes no ensino medio, os quais valorizam a formagao
critica e humana da juventude cearense, o protagonismo estudantil e a producao de conhecimento
cientifico, observando, assim, a pratica de um olhar atento para a relacao que associa teoria e pratica.

Assim, esses espacos de democratizagao da educacao/pesquisa sao rebentos de um fazer etico na
administragao publica, de um olhar responsavel que compreende a educagao Como um Processo
gradual, dinamico, critico, interdisciplinar e também afetivo. Sim, afetivo tambem! Como bem
tematizado por Henri Wallon, o ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento humano devem levar
em conta, Nos seus processos, as interacdes sociais, as trocas humanas e a formacao de vinculos,
ambitos intermediados pela afetividade e suas implicacdes diretas ou indiretas.

Nesse sentido, o Centro de Documentacao e Informagdes Educacionais - CDIE alegra-se com mais
uma oportunidade de democratizar as produgoes cientificas produzidas pelos docentes e discentes
fomentando, assim, a relacao entre educacao, pesquisa e docéncia no Ceara, pois compreende que
pensar a pratica docente, atraves dos multiplos conhecimentos produzidos pelos seres humanos,
é ter clareza da relacao imbricada entre teoria e pratica. E ter perceptibilidade da importancia do
fomento & pesquisa docente e discente. E ter uma compreensao lucida, colocada em pratica, de
que precisamos assumir responsabilidades com a formacao humana e com a iniciagao cientifica
da juventude nas escolas publicas do Ceara. Ou seja, como bem compreendeu Hannah Arendt
ao filosofar sobre a educagao no seu texto A crise na educagao: “"A educacao € o ponto em que
decidimos se amamos o mundo o bastante para assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal
gesto, salva-lo da ruina que seria inevitavel nao fosse a renovacgao e a vinda dos novos e dos jovens”

Prof. Ma. Tamara da Cunha Gongalves
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