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POLITICA EDUCACIONAL E PRODUGAO TEXTUAL

A sociedade brasileira precisa reconhecer efetivamente a relevancia da
Educagdo. Um aspecto central desse reconhecimento reside em valorizar o
Magistério e o professor. A valorizagdo do magistério pode expressar-se por meio
de varias fungdes e agbes desenvolvidas pelo professor. Em 2008, foi instituida
uma politica publica de estado denominada Professor Aprendiz, cujo destaque
tem sido a formagdo continua entre pares. A consolidagdo dessa proposta que
investe no protagonismo docente gerou desdobramentos substanciais, dentre os
quais se destaca a publicagdo de livros de professores da rede. Os trabalhos
académicos e literarios, selecionados para publicagdo, passam por um criterioso
processo de selecdo.

A decisdo da Secretaria da Educacdo do Estado do Ceara (Seduc), em
organizar e publicar artigos que sdo recortes de dissertagdo e tese de professores
da rede estadual de ensino, estd baseada no programa Ceara Educa Mais, através
da agdo Professor Aprendiz, do Programa Aprender pra Valer. Esse Programa tem
como principais objetivos: a) Valorizar os professores por meio da publicacdo das
suas produgbes académicas e literdrias; b) Estimular a producdo cientifica e
literdria de professores; c) Promover uma rede de colaboragdo entre os
professores ao tornar publicas suas produgdes com seus pares.

Com essa iniciativa, a Secretaria da Educacdo do Estado do Ceard tem
feito histéria. Ao publicar as produgdes de seus professores, a Seduc tem
promovido um circulo virtuoso de valorizagdao do Magistério, cujos efeitos tém se
manifestado na consolidagdo do protagonismo docente; no investimento da
formagao académica e, principalmente, num processo de ensino e aprendizagem
com mais qualidade e compromisso.

Eliana Nunes Estrela
Secretaria da Educagdo do Ceara

Jucineide Fernandes
Secretdria Executiva do Ensino Médio e da Educagdo Profissional



PUBLICACAO DAS PRODUGOES ACADEMICAS E LITERARIAS
DOS PROFESSORES DA REDE PUBLICA ESTADUAL DE
ENSINO DO ESTADO DO CEARA

Existem multiplas formas de valorizacdo da Educagdo, uma delas
consiste em valorizar a/o professora/or. O reconhecimento da atividade do
magistério pode manifestar-se por meio de varias fungoes e ages desenvolvidas
pela/o professora/or.

Em 2008, foi criada uma a¢do governamental denominada Professor
Aprendiz, cujo destaque tem sido a formagdo continuada por pares. O
amadurecimento dessa a¢do ocorre com a edi¢do da Lein® 17.572/2021, de 22 de
julho de 2021, que estabelece o Programa “Ceard Educa Mais” e que, no Art. 29,
Inciso |l, trata da agdo Professor Aprendiz. Este programa aposta no protagonismo
docente gerando desdobramentos substanciais, dentre os quais destaca-se a
publicacdo de livros de professores(as) da rede que ocorreu nos anos de 2017,
2018 e 2019. Deve ser ressaltado que os trabalhos académicos, literarios e
tematicos selecionados para publicagdo passam por um rigoroso processo
publico de submissdo.

A iniciativa da Secretaria da Educacdo do estado do Ceara (Seduc) em
publicar livros produzidos pelos professores da rede estadual de ensino esta
baseada na agdo Professor Aprendiz, do Programa Aprender pra Valer, tendo
como principais objetivos: a) a publicacdo de suas experiéncias e reflexdes; b) a
formacdo e o desenvolvimento continuo de outros professores; c) na publicizacdo
de obras académicas e literarias dos professores, em formato impresso, bem
como de livros tematicos, em formato digital.

As obras publicadas podem ser de natureza académica (Tese de
Doutorado ou Dissertagdo de Mestrado), Literaria (Romance; Poema; Cordel;
Novela; Cronica ou Conto) e Livros Tematicos Digitais que contemplem temas
transversais e/ou associados as areas de conhecimento (Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, Linguagem e suas tecnologias, Matemdtica, Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias).



Sdo produgdes de professores(as) da rede publica estadual de ensino do
Ceara, na condigdo de autor(es) ou coautor(es) da(s) obra(s). O Conselho
Editorial, ao selecionar as produgdes académicas considerou: clareza e precisdo
de conteudo; relevancia e atualidade do tema; originalidade; qualidade
metodoldgica. Em relacdo as producdes literarias, observou-se os seguintes
aspectos: originalidade de contetdo/ineditismo; repertério linguistico; fruicdo
estética; coeréncia e consisténcia do texto; e, por ultimo, potencial artistico. Os
trabalhos publicados sdo originais, escritos em lingua portuguesa em
consonancia com os Direitos Humanos.

A Secretaria da Educagdo do Estado do Ceara mais uma vez faz histoéria
com essa iniciativa. Ao publicar as produgGes de seus(suas) professores(as), a
Seduc promove um circulo virtuoso de valorizagdo do Magistério, cujos efeitos
podem se manifestar no fortalecimento do protagonismo docente; no
investimento da formacdo académica e, principalmente, num processo de ensino
e aprendizagem mais qualificado e comprometido.

Prof. Dr. Antonio Helonis Borges Brandao
Prof. Dr. Rosendo Freitas de Amorim
Prof. Ms. Paulo Venicio Braga de Paula



PROLOGO

Rubem Alves, sobre os olhos, as palavras e o mundo, assim reflete: “As
palavras sé tém sentido se nos ajudam a ver o mundo melhor. Aprendemos
palavras para melhorar os olhos”. Dada a luz poética com que esse grande
educador costumava iluminar seus pensamentos em forma de discurso,
dificilmente os sentidos possiveis para esses trés signos se esgotam. Os olhos
podem ser muito mais do que as corneas, as palavras podem ir muito além dos
verbetes e podemos conhecer varios mundos, como o mundo das/os
educadoras/es.

Nesse mundo, os olhos representam toda a sensibilidade do individuo
que educa. A/o educadora/or vé n3o s6 com os olhos, mas também com os
ouvidos e com o tato. Tudo, ao seu redor, é palavra: criticas e elogios, respostas
“certas” e “erradas”, perguntas e siléncios, abracos e distancias, sorrisos e
lagrimas. Entretanto, como educadoras/es, nem sempre nos damos conta de
respirar tantos significados nessa semiosfera que é a escola e podemos, muitas
vezes, ignora-los. E assim, perdemos a oportunidade de melhorar nossos olhos.

Esta publicacdo traz valorosas contribuicdes de educadoras e
educadores que aproveitam essa oportunidade e, agora, também nos
oportunizam uma melhora do nosso modo de ver a educacdo. As produgdes aqui
apresentadas trazem a perspectiva de quem aprimorou um olhar pedagdgico
que, agora, transforma em palavra.

A Secretaria da Educagdo do Estado do Ceara (Seduc), por meio da
Coordenadoria de Gestdo Pedagdgica do Ensino Médio, espera que as palavras
das/os nossas/os educadoras/es, aqui eternizadas, possam alcancgar (e melhorar)
os mais diversos olhares. Que esses olhares possam germinar em producdes
futuras que contribuirdo, cada vez mais, com o nosso modo de compreender e de
agir neste mundo tdo desafiador, que é o da educacao.

Ideigiane Terceiro Nobre

Coordenadora da Gestdo Pedagdgica do Ensino Médio/COGEM
Ana Cecilia Freitas

Assistente Educacional /COGEM
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PREFACIO

Olivrointitulado “O ensino de filosofia como responsabilidade
pelo mundo: uma abordagem a partir de Hannah Arendt”, de Elineide
Alves de Oliveira, mestra em Filosofia e professora de Filosofia na
rede publica no estado do Ceard, aborda o ensino de filosofia com
foco na filosofa Hannah Arendt. O livro é fruto da sua dissertacao de
mestrado, orientada pelo Professor Doutor Ricardo George de Araujo
Silva.

O livro consta de cinco partes e trata sobre aspectos
relacionados a filosofa Hannah Arendt:

« A primeira parte mostra os aspectos introdutorios, enfoca o
ensino de Filosofia e leva em consideragao as ideias e
categoriasfilosoficas apresentadas por Hannah Arendt;

« A segunda parte “A educacao em Hannah Arendt” aborda as
questdes da educacao. Mesmo nao sendo especialista em
educacao e tendo predilecdao a denominacao de teorica
politica, sua abordagem atrai educadores e pesquisadores no
campo educacional.

« A terceira parte recebe o titulo “Educacao e mundo: a busca
de um convivio plural” e considera questoes basicas

13



relacionadas a composicao desenvolvida pela fil6sofa e que
serelacionamao conceito de mundo;

« A quarta parte “Conhecendo Hannah Arendt: uma proposta
didatica para o Ensino Médio” apresenta uma proposta
inovadora direcionada aos docentes. Consta de trés
sequéncias didaticas as quais se articulam o conhecimento
de Hannah Arendt por meio de géneros textuais auténticos: a
biografia, o trailer e a entrevista. Consistem em atividades
praticas direcionadas aos alunos do Ensino Médio e servem
de orientacao a docentes para que aproximem o
conhecimento filosofico do publico discente.

« O ultimo capitulo traz as consideracoes finais e a autora
admite que o foco principal de Hannah Arendt é direcionado a
teoria politica, porém as questdes relacionadas a educacao
merecem importancia, uma vez que suas reflexdes nos
permitem discutir talassunto.

Ao final do livro sao inclusas as referéncias que serviram de
base para o desenvolvimento daobraem questao.

Katia Cilene David da Silva
Fortaleza, 20 de julho de 2021.
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Este trabalho dissertativo
se propde como um verdadeiro
“convite ao pensar” voltado ao
ensino de Filosofia, elaborado a
partir das consideracdes, ideias e
categorias filosdoficas
apresentadas pela escritora,
teorica - politica, professora e pela
também filosofa, Hannah Arendt e
gue estao diretamente
relacionadas a educacao e a
compreensao do mundo.

As reflexdes aqui
apresentadas, ora instigadas pela
experiéncia académica como aluna
do Mestrado Profissional em
Filosofia da Universidade Federal
do Ceard - PROF-FILO, e em
atencao ao modo de pensar
arendtiano se compdem a partir de
questionamentos pessoais acerca
da identificacao de desafios, que
sem pedir licenca se impoem a
rotinade educadores.



Em certa medida, esses desafios sao identificados entre
outros, no constante e porvezesingénuo debate sobre autilidade da
Filosofia. Notadamente, tais desafios sequem intensificados pela
atuacao de agentes promovedores do retrocesso que aparelhados
institucionalmente, elegem as Ciéncias Humanas como alvo inimigo
aoatribuiraFilosofiao estigmadeinutilidade e periculosidade.

Nesse contexto, ressalta-se o aspecto historico e o ensino
de Filosofia no Brasil, mais uma vez se vé alijado como componente
curricular integrante do Ensino Médio. O debate anterior acerca de
sua utilidade prosseque, porém, intensificado por meio de agdes
que se concretizam na auséncia de investimentos e no corte em
bolsas de pesquisas.

Assim, num ato incisivo, tém-se a homologagao de uma
Base Nacional Comum Curricular e a implantacao de um Novo
Ensino Médio culminando com a retirada da Filosofia como
disciplina obrigatdria, condicionada sua presenga a arranjos
curriculares.

Para além do retrocesso atual e institucionalmente
legalizado, os referidos educadores se deparam com entraves
pessoais e concernentes ao esforgo proprio no uso de estratégias
colaborativas ou promovedoras de avangos no quesito interesse.
Esses educadores travam por vezes uma disputa desleal, diante de
atrativos externos e alheios aos conteudos propostos em suas
aulas, gerandoassim, ummisto deincomodo e inquietagao.

Somadaajareferidarotina, estaainconveniente percepgao
de atitudes e comportamentos presentes em um numero
consideravel de jovens estudantes, comumente interpretados
como elementos reveladores de desvalor, ou mesmo, como
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auséncia de perspectivas em relagao ao proprio futuro. Tudo isso
culmina com um sentimento de nao pertencimento ao mundo e
descompromisso comasua preservagao.

O tema da educacgao é, portanto, o fio condutor das
consideracoes aqui apresentadas. Nessa perspectiva e por
considerar o ensino de filosofia como objeto da presente reflexao, o
problema geral é langado a partir da seguinte questao: Como
enfrentar o desafio de lecionar filosofia no Ensino Médio diante dos
obstéaculos que seimpéemarotinados educadores?

Diante do problema levantado, a hipotese apresentada é de
gue abordar o conceito de “responsabilidade pelo mundo”
apresentado por Hannah Arendt e que esta diretamente relacionado
a educacao e ao entendimento do mundo, a luz da filosofia, se
constitui em oportuna estratégia de abordagem a ser utilizada pelos
educadores. Uma abordagem compreendida como favoravel a
conquista de avangos no quesito interesse e também como
fomentadora para a criacao de vinculos dos jovens estudantes com
aFilosofiaeapartirdela, comomundo.

Coerente com o pensar arendtiano, tal abordagem € aqui
apresentada, nao como um caminho a ser trilhado ou uma receita
infalivel na pratica educativa, mas, sobretudo, como uma estratégia
por meio da qual seja possivel almejar avancgos.

E preciso esclarecer que o propdsito mencionado tem por
base a ideia inicial de desconhecimento da autora por parte dos
jovens estudantes. Devido a isso, a proposta toma para si o objetivo
de abrir uma porta por meio da qual seja possivel introduzir a figura
da mulher, escritora e pensadora Hannah Arendt ao conhecimento
dosjovensestudantes.

17
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Para além, a despeito de pressupor uma ideia inicial de
desconhecimento, a abordagem logra propor atividades que ao
serem desenvolvidas com os estudantes, abordem algumas das
categorias tao brilhantemente apresentadas por Arendt e que
guardam proximidade com uma dimensao capaz de promover agoes
concretas em favor de avangos na qualidade das relagoes humanas
enaformade ocupacgao dosespacgos coletivos.

Entende-se que por meio de tal abordagem, seja possivel
alcancar avancos, tanto no nivel de entendimento dos estudantes
em relacgao as reflexdes que Ihes sejam propostas, como também e
especialmente, no desenvolvimento de aulas que de fato, propiciem
0 despertar de uma consciéncia de si e ao estabelecimento de
relacdes que favoregcam a criacao de vinculos dos jovens estudantes
comaFilosofiaeapartirdela, comomundo.

E necessario enfatizar que a abordagem pretendida, a partir
das consideracoes apresentadas pela pensadora Arendt aolongo de
sua producao tedrica, desafia o entendimento mais afeito e
acostumado a um pensar linear e positivista de perguntas e
respostas.

Ocorre, no entanto, que o desafio mencionado nao se
reveste emobstaculo oumesmoimpedimento acontinuidade deum
percurso. Isso porque, o que se tem em vista ndao é o estudo
aprofundado de sua composicao teodrica, e sim, favorecer o
exercicio do pensar em companhia de Hannah Arendt. Neste
percurso, partilha-se o principio de que ao final dessa composic¢ao
dissertativa, respostas prontas e acabadas nao serao encontradas,
nemtao pouco apresentadas.
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O queconstaaofinaldo percursoentao?

A resposta a tal indagacao é proferida pela propria Hannah
Arendt (2008, p.33) quando assevera que “0 que eu quero &
compreender. E se os outros compreendem no mesmo sentido em
gue compreendi-isso me dauma sensacao de satisfacao”.

Dito isto, assim como Hannah Arendt, o objetivo dessa
composicao dissertativa, idealizada como trajetoria em direcao a
compreensao das coisas e dos “negocios humanos” € justamente
analisar as consideracoes, ideias e categorias filosoficas
apresentadas por Hannah Arendt e que estdo diretamente
relacionadas a educacao e a compreensao do mundo. Para tanto,
diante de tal perspectiva, cabe ressaltar os objetivos especificos e
aqui aponta-los como uma forma de agregar sentido e direcionar a
pesquisa.

Assim, investigar o conceito de crise apresentado pela
autora, abordar as categorias filosoficas “mundo”,
“responsabilidade” e “pertencimento”, problematizar o sentido da
ocupacao e daatuagdao humana no mundo e finalmente, propor uma
estratégia no formato de unidade didatica estruturada em
sequéncias sao aqui apontados como 0s objetivos especificos do
trabalho dissertativo.

Para aléem de apresentar e propor uma estratégia didatica
para introduzir a figura da pensadora ao conhecimento dos
estudantes, o trabalho dissertativo se reveste em importéncia
diante dos conceitos e ideias abordados e que se destacam como
elementos fundamentais e necessarios para pensar e buscar
compreender as relagcdées humanas, sociais e culturais
estabelecidas no mundo e com o mundo.

19
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Concorda-se com o renomado professor e escritor Richard
Bernstein, considerado na atualidade como um dos mais
respeitados criticos do pensamento de Arendt e autor do livro “Por
que ler Hannah Arendt hoje?” quando este afirma que “os conceitos
de Arendt no ultimo século nos ajudam a pensar os desafios de
hoje”. Talafirmacao, de fato, possui extremarelevancia.

0 pensamento arendtiano, entao, assume condicao de
destague em meio a producdes teoricas e segue abordando
assuntos, conceitos e categorias relevantes para pensar o0s
problemas e as questéesdo mundo.

Importante salientar que independentemente de Hannah
Arendt nao ser uma autora especialista em educagao, uma vez que
este nao é o foco central de sua composicao tedrica, a abordagem
por ela apresentada, de forma consideravel, tem atraido a atencao
de educadores e pesquisadores que seguem encontrando em suas
consideragdes motivos e estimulo para pensar os problemas e
questdes emergentes naexperiénciaeducativa.

Diante do problema geral apontado anteriormente, sendo
este o de como enfrentar o desafio de lecionar filosofia no Ensino
Médio diante dos obstaculos que se impdéem aos educadores,
questdes que o circundam servem como provocagoes ao pensar e
utilizadas como gatilhos disparadores para introduzir os capitulos
construidos por meio de revisao bibliografica. A contribuicao pratica
apresentada propoe o desenvolvimento de uma unidade didatica
planejada paraasaulasde Filosofia.

1. Entrevista Xlll Encontro Internacional Hannah Arendt. Por que ler Hannah Arendt hoje? Com Prof. Dr. Richard J.
Bernstein|XIll Encontro Arendt

disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=XLnVntEaCOk&t=414s
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Assim, buscando-se articular uma reflexao sobre o ensino
de Filosofia e sua pratica voltada ao Ensino Médio na rede publicano
estado do Ceara, a fundamentacao teorica é estruturada na leitura
de parte dacomposicao desenvolvida pela pensadoraalemaHannah
Arendt (1906-1975), notadamente nas obras Entre o passado e o
futuro(2019a)e A Condigdo Humana(2019b), bem como na leitura de
comentadores, estudiosos e conceituados pesquisadores de sua
producao teorica, a exemplo de Almeida (2011), Carvalho (2017),
Correia(2010), Jardim(2011), Young-Bruehl(1997), entre outros.

Ao considerar o conjunto da produgao tedrica de Hannah
Arendt e o vasto numero de pesquisadores e comentadores de seu
pensamento, cabe esclarecer que o destaque aqui atribuido as
obras e aos autores mencionados ocorre em virtude da exceléncia
com que 0s conceitos e categorias filosoficas sao tratados. A
referéncia em destaque, portanto, cabe nao apenas por se tratar de
promissora fonte de leitura e pesquisa, mas principalmente por
fundamentaracomposicao do presente trabalho dissertativo.

A proposta didatica tem como principais referéncias as
consideragdes da professora Rodrigo (2009), Cerletti(2009), Kohan
(1999) e Gallo (2001), entre outros, devidamente elencados nas
referéncias.

A producao dissertativa se compde em capitulos por meio
dos quais se pretende abordar a categoria filosdéfica
“responsabilidade pelo mundo”, cunhada e apresentada pela
pensadora alema com vistas a reflexao anterior sobre como
enfrentar o desafio de lecionar filosofia no Ensino Médio diante dos
obstaculos que se impdem a rotina dos educadores. Ao final,
apresenta-se uma unidade didatica como estratégia didatica para
introduzir a figura da pensadora alema Hannah Arendt ao
conhecimento dos estudantes.
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De forma despretensiosa, almeja-se que tal proposta, para
aléem de servircomo estratégia de apresentacao da pensadora, sirva
como estimulo para a leitura e conhecimento das ideias
apresentadas por Hannah Arendt.

Nesse direcionamento, a reflexao aqui contida, se compoe
em trés capitulos. O primeiro capitulo intitulado A educacao em
Hannah Arendt apresenta como titulos secundarios O pensar
arendtiano sobreacrise, Arupturacomofio datradicao, Educacaoe
compreensao e A natalidade como condicao paraeducacao.

No primeiro capitulo busca-se investigar a peculiaridade e a
importancia do pensamento arendtiano para a educagao. Nesse
momento acontece a investigacao do conceito de crise abordado
pela autora no ensaio A crise na educacao, incluido no livro Entre o
passado e o futuro (2019a). Importante salientar que o conceito de
crise possui relevancia no pensamento arendtiano e perpassa a
maioriados seus escritos.

0 embasamento teodrico do primeiro capitulo é constituido a
partir das contribuicdoes de autores, entre os quais se destacam
Bornheim (1996) por suas consideragdes contidas no texto crise da
ideia de crise, a pesquisadora Porcel (2017) quando esta aborda o
conceito de crise aluzde Arendt e expOe ser este o ponto de partida
de suas reflexdes e o professor Jardim (2011) o qual denomina
Hannah Arendt como uma“pensadoradacrise e de umnovo inicio”.

Nessa direcao, ao evidenciar o aspecto de crise e apontar
seus efeitos na educacao, Hannah Arendt nao apenas provoca e
instiga a reflexao acerca dos aspectos por ela relacionados, mas
principalmente, estimulaaformulacao de perguntas que se afirmam
como elementos imprescindiveis ao debate e a apresentacao de
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producoesliterarias envolvendo assuntos e aspectosrelacionadosa
educacao.

Tendo em vista as consideracgdes indicadas pela pensadora
Arendt e sua relagao com a educagcao, o primeiro capitulo
estabelece um dialogo reflexivo com sua obra, buscando-se com
isso, investigar o conceito da crise no intuito de entender se a crise
evidenciada pelaautoratem suaorigem na educacgao ou é reflexo de
uma crise maior. Com efeito, perguntas basilares que permeiam
toda a obra arendtiana sédo aqui evidenciadas e apresentadas como
umrecurso disparador ao capitulo seguinte.

0 segundo capitulo, recebe como titulo Educagao e mundo:
abuscadeumconvivio plural e apresenta como subtitulos, O mundo:
Minha casa. Sua casa. Nossa casa! Um mundo plural e
Pertencimento e responsabilidade pelo mundo. No referido capitulo
sao abordadas questdes basicas e fundantes acerca da composicao
desenvolvida por Hannah Arendt e que estao relacionadas ao
conceito de mundo e a necessidade imperiosa de preservagao e
cuidados com o mundo.

Nesse capitulo, aborda-se a ideia de amor mundi e
responsabilidade pelo mundo. Reflete-se sobre a condigao do amor
mundi e como é possivel cultiva-lo, ou mesmo senti-lo, emrelagaoa
um mundo que se apresenta tao cheio de contradicdes no tocante a
grande maioria dos seres gue nele habitam e que se quer possuem
visibilidade em meio ao predominio de praticas e acbes tao
excludentes.

Importante salientar que as questdes elencadas e
abordadas na sequéncia dos capitulos estao inseridas no problema
geral e se constituem em chaves de leitura para uma imersao nos
conceitosapresentados.
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O terceiro capitulo intitulado Conhecendo Hannah Arendt:
uma proposta didatica para o Ensino Médio propde o
desenvolvimento de uma unidade didatica planejada para as aulas
de filosofia direcionadas aos estudantes do Ensino Médio na rede
publica do estado do Ceara, estruturada a partir de trés sequéncias
nomeadas Conhecendo Hannah Arendt por meio da biografia,
Conhecendo Hannah Arendt por meio do trailer e Conhecendo
Hannah Arendt por meio da entrevista. A proposta didatica prevé a
aplicacao de atividades por meio do género textual discursivo
argumentativo, entre os quais se destaca a apresentagcao do jogo
didatico. O jogo didatico Conhecendo Hannah Arendt integra a
unidade didatica como um recurso a mais para fomentar a
capacidade discursivaargumentativanos estudantes.

A partir disso e diante das politicas educacionais vigentes
por meio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ao reportar o
Documento Curricular Referencial do Ceara para a etapa do Ensino
Médio (DCRC), especificamente o Itinerario Formativo das Ciéncias
Humanas, destaca-se a justificativa por trabalhar com género
textual discursivo argumentativo, quando este elenca a leitura, a
pesquisa e a diversificacao de praticas pedagodgicas como
proposicoes paraaareaformativa das Ciéncias Humanas.

Tal justificativa toma como base, situacdes reais de
comunicacao contidas em cada sequéncia didatica apresentada, e
aqui, compreendidas como abordagens favorecedoras do processo
de ensino e aprendizagem dos jovens estudantes. Nesta diregao,
partindo-se do pressuposto de que nenhum conhecimento € isolado
e ao considerar a carga horaria disponibilizada para as aulas de
filosofia, a proposta prevé a interdisciplinaridade com integragao e
envolvimento de outras disciplinas no desenvolvimento das
atividades.
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Como foiditoanteriormente, o terceiro capitulo propée uma
abordagem didatica com vistas a alcangar o interesse dos jovens
estudantes paraos conceitos e ideias abordados por Hannah Arendt
e que em certa medida, se destacam como elementos necessarios
para pensar e buscar compreender as relagdes humanas
estabelecidas no mundo e com o mundo.

Finalizando o trabalho dissertativo, acontece a
apresentacao das consideracdes finais, onde se conclui que o
desejo de compreender é o que motiva o exercicio do pensar
arendtiano. Nesse exercicio de pensar o mundo e refletir sobre a
atuacao humana no mundo, Arendt considera a existéncia de uma
crise maior que afeta ndo somente a politica, mas que se estende a
outros campos daatuacaohumana, inclusive aeducacao.

Admite-se que as questoes relacionadas a educagao sao
tratadas pela autora de forma circunstancial, uma vez que seu foco
principal diz respeito a teoria politica, contudo, tal fato nao a
desqualifica ou afeta a importancia de suas consideracdes para
pensar questodes relativas a educacao. Nesse sentido, apesar dos
eventos refletidos por ela serem em grande medida distintos dos
que vivemos hoje, seu pensamento permanece atual e necessario
como uma abertura para alargar a compreensao em relacao aos
acontecimentos da contemporaneidade e pensar novas
possibilidades.

Diante das conclusdes apresentadas, credita-se ao ensino
da filosofia a capacidade de instigar o dialogo e a elaboragao de
perguntas acerca do mundo nao somente no intuito de conhecé-lo,
mas, precisamente inquerir os fatos, a historia e as relacoes que
nele e com ele sao estabelecidas no espaco comum, a fim de
compreendé-lo.
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Por fim, diante de tudo isso, ha que considerar o carater de
destaque da educacgao, uma vez que |he cabe apresentar o mundo
aos novos e recém-chegados a ele, e € nesse momento em que,
compreendendo a educacdo enquanto ensino de filosofia, se
evidencia o sentido da pluralidade, do cuidado e preservacao do
mundo, condigOes estastao carasaHannah Arendt.
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Hannah Arendt é
considerada uma das grandes
pensadoras do século XX. A
despeito de rejeitar para si o titulo
de Filosofa e indicar sua predilecao
adenominacao de teorica politica, o
valor e a importancia por ela
atribuidos ao pensar, despontam
como caracteristica primeira na
trajetoria de vida pessoal e
profissional desta mulher cuja
biografia evidenciada por Young-
Bruehl(1997)figura entre as mentes
brilhantes, em que a luz emanada
por meio de suas obras “penetra
diretamente no mundo e
permanece apos suamorte”.

A obra arendtiana segue
apontando assuntos, conceitos e
categorias relevantes para pensar
0s problemas e as questdes do
mundo e, independentemente de
Hannah Arendt ndo ser uma autora
especialista em educacao a



abordagem por ela apresentada, de forma consideravel, tem atraido
aatencaode educadores e pesquisadores que seqguem encontrando
em suas consideragoes motivos e estimulo para pensar o0s
problemas e questdes emergentes na experiéncia educativa.

O crescente interesse pelas ideias apresentadas por Arendt
e que estao diretamente relacionadas a educacgao, configura como
fato admiravel levando-se em conta que segundo a propria autora,
esta nao se constituia sua especialidade. Com efeito, como sera
visto mais adiante, hd que considerar o carater esparso que o tema
daeducagaoocupano conjuntode suaobra.

Importante salientar que a reflexao arendtiana acerca da
educacao nao ocorre a partir dela, mas a inclui quando sinaliza
aspectosreveladores de tensao, conflitos e incertezas emrelagaoa
padroes estabelecidos e aelaatribuidos.

Ao evidenciar o aspecto de crise e apontar seus efeitos na
educacao, Hannah Arendt ndo apenas provoca e instiga a reflexao
acerca dos aspectos por ela relacionados, mas principalmente,
estimula a formulagdo de perguntas que se afirmam como
elementos imprescindiveis ao debate e a apresentacao de
producoes literarias envolvendo assuntos e aspectosrelacionadosa
educacao.

Em face do exposto e a partir das consideragoes indicadas
pela pensadora Arendt relacionadas a educagao, nesse primeiro
capitulo ha uma pretensao de dialogar com o pensamento
arendtiano voltado a educacao. Para tanto, inicialmente tal
pretensdo se da a partir dos sequintes questionamentos: Que
sentido o conceito de crise ocupa no pensamento arendtiano? A
crise evidenciada pela autora tem sua origem na educacao ou €

28



A Educagdo em Hannah Arendt

reflexo de uma crise maior? Com efeito, perguntas basilares que
permeiam toda a obra arendtiana sao aqui evidenciadas e
apresentadas comoumrecurso disparadorao topico seguinte.

2.1 Opensararendtiano sobreacrise

Pensar o mundo contemporaneo é constatar o
desenvolvimento da capacidade humana de criar, adaptar e inovar.
Geralmente, tem-se em certa medida que as inovacoes
tecnoldgicas e o desenvolvimento das ciéncias vém contribuindo
paraaconquistade grandes avangos nasrelagdes sociais e culturais
que se estabelecem entre as sociedades.

Neste sentido, por meio da atuagcdo humana, limites sao
ultrapassados e obstaculos sao superados favorecendo a conquista
de avancos eminumeras areas do conhecimento. Contudo, pensar o
mundo contemporaneo é também pensarum mundo emcrise.

Crise que entre outras formas, se revela por meio da
inquietacao que afeta grande parte da populagao mundial diante da
instabilidade econémica, do acirramento de conflitos étnico -
raciais e socioculturais suscitados pela mesma atuagao humana
neste mundo.

A percepgao de um mundo em crise permeia a sociedade
contemporanea e aponta sintomas identificados em setores
diversos. Sintomas esses que distintamente nomeados como crise
econdmica, crise politica, crise ambiental, crise sanitaria, crise
institucional, entre outrasreferéncias a crise, acabam por favorecer
juizos superficiais que de certa forma tendem a sugerir a existéncia
de fenébmenos especificos e localizados.
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Diante do estranhamento que tais percepcoes passam a
gerar, a reflexao busca esclarecer o pensar hodierno em relagao ao
conceito de crise e 0 sentido que esta ocupa no pensar arendtiano.
Nota-se que o conceito de crise vem ao longo do tempo acumulando
significados, o que de sobremaneira contribui para um
distanciamento entre o vinculo direto de significacao estabelecido
contemporaneamente ao que de fato em sua origem, tal conceito
denotava.

A consideracao anterior tem seu embasamento a partir da
abordagem apresentada pelo professor Gerd Bornheim responsavel
por relevantes paginas dedicadas a filosofia, quando em seu texto
crise da ideia de crise questiona o uso e o sentido da palavra crise.
No referido texto, Bornheim (1996) defende a tese de que
hodiernamente o mundo ocidental imprime ao conceito de crise
todo um aspecto negativo, o que fatalmente representa um
distanciamento do seu significado original, levando-se em conta o
estudo que determina a origem da palavra ou 0 modo como esta se
formou e suaevolugao no tempo.

Sob este aspecto, Bornheim (1996, p. 49) ao destacar a
peculiaridade relacionada a abrangéncia no uso do termo crise,
argumenta gque se contemporaneamente seu uso conceitual segue
aproximado ao que denota degeneracao, mudanca para um estado
pior, ou mesmo declinio, e aqui comportar uma atribuicao de
negatividade, em sua origem grega, a palavra krisis que em sua
forma verbal denotava acao de separar, agao de distinguir, acao de
fazer escolhas, possui neste sentido, vinculo etimolégico com a
palavra critério em sua origem grega kritérion, ou seja, aquilo que
serve para julgar, nao apresentando em si mesmo o sentido de
negatividade.
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Adiante, o ja mencionado autor ressalta o carater de
aproximacao do termo crise com palavras associadas a forga do
pensamento e a criagao da propria filosofia, quando esta questiona
as explicagoes mitoldgicas tradicionais e aponta a necessidade de
um pensar racional. Nas palavras de Bornheim (1996, p. 49), “Nisso
tudo nao parece haver rastro de negatividade - ao contrario: ha a
forca de escolher, julgar, discernir, debater, sao palavras ligadas a
forcadopensamento e, portanto, acriagdo dafilosofia, daciéncia”.

A partir de tal perspectiva e em referéncia ao tempo atual o
termo crise remete a um contexto, no qual coisas e fenémenos,
aparentemente confusos e entrelagados, precisam ser pensados de
forma criteriosa com vistas a alcangar um nivel de compreensao
satisfatério que possibilite a identificacdo nao apenas de seus
efeitos, como principalmente de suas causasreais.

Diante dareferénciaaumacrise, recorre-se ao pensamento
da escritora alema Hannah Arendt por considerar a relevancia que
tal categoria ocupa no conjunto de sua teoria permeando varios de
seus escritos, aexemplo de expressdes como crise na Cultura, crise
do Mundo Moderno, crise da autoridade, crises na Republica, entre
outrascitagoes.

Todavia, & notoriamente no ensaio A crise na educacao,
inicialmente publicado em 1958 e posteriormente, incluido numa
coletaneadetextosintituladaEntre o passado e o futuro(2019a), que
a pensadora Arendt se debruga e dialoga com os temas educacao e
crise com vistas a compreender no contexto, o que vincula uma a
outra. A imersao no pensamento arendtiano neste momento busca
investigar o conceito de crise no intuito de entender se a crise
evidenciada pelaautoratem suaorigem na educagao ou é reflexo de
umacrise maior.
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Sob essa perspectiva, € importante destacar o uso
conceitual do termo crise como um aspecto recorrente na escrita
arendtiana. Nao obstante, se por um lado ha certa facilidade em se
constatar a reqularidade com que a autora se refere ao termo crise
ao considerar o conjunto de sua obra, 0 mesmo nao se aplica em
relacao a identificacao de uma definicao sobre o conceito de crise.
Em seus apontamentos, Porcel (2017, p.71-72) expde a seguinte
observagao:

Arendt nunca nos oferece uma definicao de 'crise', apesar do
reiterado uso do conceito e de sua continua aparigao na maioria dos
textos, ainda que constitua a palavra - chave de seu diagnostico do
politico. Arendt nunca define nem formaliza explicitamente,
contrariando um método filosofico que ela mesma definiu como
‘analise conceitual'.

De acordo com Jardim, o livro Entre o passado e o futuro
publicado nos Estados Unidos em 1961 é lancado no Brasilem 1972 e
introduz o pensamento arendtiano reunindo escritos por meio dos
guais a autora manifesta sua concepcao teodrica acerca dos
aspectos centrais e relevantes davida do século XX?.

Assim, quando Hannah Arendt aborda a questao da
educacao no ensaio que integra a obra Entre o passado e o futuro, e
destaca o sistema educacional estadunidense com suas politicas
educacionais, deixa claro que seu proposito nao é indicar solugoes
para os problemas, nem tao pouco, apresentar propostas
metodologicas inovadoras. Afirma Arendt (2019a, p.40) que “... seu
unico fito é adquirir experiéncia em como pensar; eles nao contém
prescrigées sobre o que pensar ouacercade que verdade defender”.

2. Consideracdes a partir de informacao verbal enunciada pelo professor Eduardo Jardim em “Conversa com os
professores Eduardo Jardim e Pedro Duarte sobre “A recepgdo de Hannah Arendt no Brasil". Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=qu8DPftay8Y
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Ao apresentar Hannah Arendt como uma pensadora da crise
e de um novo inicio, o professor e escritor Jardim (2011), destaca a
categoria crise como sendo um dos principais objetos da reflexao
arendtiana acerca dos acontecimentos e dos aspectos centrais da
vida do século XX, permeada por elementos como revolucao,
violéncia, desobediéncia civil e, explicitamente, ligados a
experiénciatotalitaria.

A experiéncia totalitaria, episodio que marca todo o século
XX, é apontada pela pensadora alema como “o0 mais importante
problema do seu tempo”, dado que, diante do inusitado dos
acontecimentos prenuncia “terrivel originalidade” (informacao
verbal®) incapaz de ser compreendida a partir das categorias
tradicionais da teoria politica e que por isso mesmo, se constitui em
desafios ao pensamento e consequentemente determinante para
suatrajetériadevida. Jardim(2011, p. 21)salientaque

0 ano de 1943 foi decisivo na trajetoria de vida de Hannah Arendt. O
choque por que passou ao tomar conhecimento da existéncia dos
campos de exterminio nazistas constituiu o ponto de partida e a
motivagao detodaasuaobra.

Em sua exposicao o autor considera que em Arendt, o ato de
refletir sobre as limitacdes interpretativas relacionadas a
fragilidade das categorias conceituais diante das questoes que se
apresentam e no tempo em que estas se apresentam, evidencia nao
somente uma tensao em relacao as certezas sobre o mundo, mas,
tambeém sinaliza possibilidades relacionadas a condicao humana de
pensar e agirno mundo.

3. Consideragoes a partir de informagao verbal enunciada pelo professor Pedro Duarte no Podcast Matéria Bruta -
Quem foi Hannah Arendt?(https://www.youtube.com/watch?v=sp5Cr4y8SWs)
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Nesse sentido, a partir do momento em que Arendt indica
uma situacao de crise, abrem-se caminhos que por um lado dizem
respeito a reflexao, a possibilidade de refundar uma teoria da
politica, por outro lado, indicam a possibilidade, ou, visto de outra
maneira, representam o desafio de pensar de uma forma mais livre,
de pensar sem as referéncias ou marcos da tradicao que de certa
formahaviamsido quebrados.

A necessidade de compreender os fatos impulsiona toda a
obra arendtiana, nao obstante, tal necessidade ultrapassa a
condicao de mera atividade erudita e configura uma tentativa de
tornar possivel continuar a habitar o mundo, encontrar sentido
neste mundo e comele sereconciliar.

Sobre isso, Arendt tem a dizer que em sua busca por uma
reconciliagao com o mundo, a compreensao se impde como
expressao de um pensar que confere sentido ao que acontece e,
portanto, “ensina a lidar com o que irrevogavelmente passou”. A
partir de tal perspectiva, o pensar se constitui em recurso por meio
doqual, setornapossivel

examinar e suportar conscientemente o fardo que os
acontecimentos colocaram sobre nds - sem negar sua existéncia
nem vergar humildemente a seu peso, como se tudo o que de fato
aconteceu nao pudesse ter acontecido de outra forma.
Compreender significa, em suma, encarar arealidade espontaneae
atentamente, e resistir a ela - qualquer que seja, venha a ser ou
possatersido.(ARENDT, 1998, p.21).

Trata-se, porquanto, de uma pensadora da crise, mas
também, de uma pensadora de novos inicios e, neste sentido, um
pensarlivre einovadoremdirecdoao que se pretende alcancgar e que
se desdobra em reflexao. Assim, fundamentado em tal
possibilidade, justifica-se a proposi¢cao do autor Jardim ao
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descrever Arendt como “uma pensadora da crise e de um novo
inicio”.

Para Porcel (2017, p.72) o conceito de crise, para além de se
constituir como um objeto de experiéncia e reflexao, evidenciauma
caracteristica da escrita arendtiana. Tal caracteristica se revela por
meio de um estilo ousado que qualifica seu modo auténtico de
pensar.

Do mesmo modo, representa um estilo préprio de
confrontar e defrontar as circunstancias, a ponto de simbolizar uma
rejeicao ao auxilio de conceitos consagrados. Importante salientar
qgue a tal esforco e ousadia, a propria Arendt denomina
metaforicamente de “pensar sem corrimao” quando afirma:

Ha esta outra coisa que Draenos apresentou. Vocé disse
“pensamento sem fundamento”. Tenho uma metafora que nao é téo
cruel e que nunca publiquei, mas conservei para mim mesma. Eu o
denomino pensamento sem corrimao. Em alemao, Denken ohne
Gelander. Ou seja, enquanto vocé sobe e desce as escadas, sempre
se apoia no corrimao para que nao caia no chao. Acontece que
perdemos este corrimao. Este é o modo como digo isto a mim
mesma, e isto € o que de fato tento fazer. (ARENDT in CORREIA,
2010, p.160).

A partir de tal consideragcao, em Arendt, a expressao “pensar
sem corrimao” ultrapassa o status de simples referéncia a
determinada fraseologia e introduz um estilo, um carater préprio,
um modo alternativo de pensar, de dimensionar e discutir aspectos
relevantes dahistoriae do seu préprio tempo.

A justificativa para tal esforco tem sua razao de ser a partir
dos varios processos de ruptura ocorridos no século XX, e que
forcosamente, acabam por se constituir como limites

35



interpretativos, atentando-se com isso, para o carater circunscrito
das tradicionais diretrizes e referéncias teoricas, umavez que estas
ja nao sao capazes de corresponder aos anseios interpretativos do
mundo contemporaneo.

Em outros termos, Hannah Arendt d& a conhecer que
recorrer as categorias tradicionais para pensar a realidade se
constitui um problema, ja que cada vez mais, estas se mostram
ineficazes e, portanto, quando a realidade escapa a capacidade de
compreensao, o exercicio do pensar se impoe como exigéncia.
Deve-se ressaltar que esta reflexao em momento posterior sera
alongada pela pensadora Arendt em virtude dos questionamentos
elencados por ela, acerca dos aspectos relacionados a crise da
tradigao e crise daautoridade.

Em face de tal percepcao, aideia de crise se ampliaem meio
a exposicao de discursos e posicionamentos baseados em
interpretacdes simplistas, que por vezes e equivocadamente,
seguem atribuindo a Educacao escolar a capacidade de inferir
ideologias oracolaboradoras, oradetratoras, porém, dependentese
condicionadas as conjunturasvigentes, ao status quo.

Atribuir tamanha capacidade unicamente a educacgao
escolar prenuncia, no minimo, um nivel de confusao relacionada ao
proprio sentido do termo Educacao, desconsiderando-se por assim
dizer, a usual abrangéncia da palavra, cuja atribuicdo comporta
referéncia de sentido nao somente ao que comumente se institui
como 0 espago escolar, como também, se vincula ao campo
antropologico em referéncia ao processo humano de iniciacao na
cultura e finalmente, se relaciona a educacao enquanto campo de
atuacao como um conjunto de técnicas, principios, métodos e
estratégiasde ensino.
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0 pensar em Arendt se traduz como um exercicio de
reflexao, como uma “busca” por compreensao. Tal afirmacao pode
ser comprovada por ocasiao de sua participagao em um coléquio
organizado pela Sociedade de Toronto para o Estudo do
Pensamento Social e Politico em novembro de 1972 quando ressalta
que “posso muito bemviver sem fazer nada. Mas nao posso viver sem
tentar ao menos compreender o que acontece” (ARENDT, 2021, p.
500).

Trata-se, portanto, de um esforco individual em lidar com as
circunstancias e com os aspectos da vida sem pretender com isso,
resolver os problemas que se apresentam, mas, tao somente pensar
arealidade semdesconsiderar osfatos.

H& que se destacar e entender que quando Hannah Arendt se
propOe atecer consideracoes sobre a educacao, ela o faza partir de
suaanalise sobre acrise que atinge o mundo moderno e seus efeitos
no ambito educacional. Trata-se mais uma vez de “um convite ao
pensar”.

No ensaio, A crise na educacao, Arendt (2019a), ao relatar
problemas identificados no sistema educacional estadunidense ao
final dos anos 50, reflete sobre a existéncia de uma crise. Imperioso
considerar as palavras de Carvalho (2017, p.7) quando este enfatiza
que

...as reflexoes de Arendt sobre a educagao sao extremamente
intricadas e costumam pressupor uma razoavel familiaridade do
leitor com a complexa teia conceitual de que ela se vale em seus
escritos, o que tende adificultar sobremaneira suacompreensao.

Dito isto, faz-se necessario destacar a impressao pessoal
acerca do texto A crise na educacao cuja complexidade percebida
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possivelmente se deve ao fato de nele, a autora apresentar uma
analise por meio da qual transita por diferentes dimensdes quer seja
adimensao histérica, aexemplo de quando situa a crise no contexto
historico e social estadunidense ao final da década de 1950, quer
seja por meio de uma dimensao ontoldgica e filoséfica quando, logo
apos, abordaaproprianatureza daeducacao e do ato educativo.

A transicao entre dimensées no uso da escrita e
especificamente na escrita do referido ensaio, corroboram com a
afirmacao de que refletir sobre os problemas na educacao a partir
das consideracoes apresentadas por Hannah Arendt estabelece
uma série de desafios ao leitor. Todavia, acrescente-se que tais
desafios nao se constituem como inconvenientes, mas como
estimulos ao exercicio do pensar.

Ao destacar o ja mencionado sistema educacional
estadunidense, Arendt (2019a, p. 221) sinaliza o entendimento de
uma crise localizada como consequéncia de uma crise maior que
afeta "o mundo moderno em toda parte e em quase toda esfera da
vida se manifesta diversamente em cada pais, envolvendo areas e
assumindo formas diversas”.

Por meio de suas consideracbes, a pensadora alema,
acentua que a crise por ela mencionada nao se restringe a fatos
circunstanciais ou localizados, a fendmenos percebidos aqui e nao
ali. Ela chama a atencao para as conexodes existentes entre a crise
que se revela no ambito educacional e as experiéncias politicas. E
fundamental perceber que o tema da crise € bastante amplo e ao
analisar seus efeitos, Arendt considera que estes nao se
concentramemuma unica esfera. A crise se evidencia na educacao,
porém, como efeito e ndo como origem.
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Trata-se entdo, sequndo a autora, de evidenciar a origem
politica da crise uma vez que os fendmenos percebidos estao
relacionados as experiéncias politicas e culturais emergentes no
mundo moderno, fendmenos estes préprios da vida comum e plural.
Aqui, uma fresta é aberta para mencionar a compreensao
arendtiana de politica, seu objeto de estudo por exceléncia. Nessa
perspectiva, é possivel considerar que a politica estéa relacionada a
pluralidade das pessoas e a esfera publica onde de fato, os "“muitos”
podem conviveremmultiplicidade de agdes e motivagoes.

Nas reflexdes apresentadas por Fernandes (2013, p.81) “a
acao so é realmente possivel na pluralidade dos homens”, ou seja, a
acao humana torna possivel a visibilidade em meio aos outros,
porém, para queisso de fato aconteca, eles precisam de “um espaco
politico de aparénciaque favorecaarealidade do mundo”.

Compreendida dessa forma, a qualidade da politica consiste
na convivéncia de uns com outros. O convivio com o diferente
possibilita a ressignificacao de crencas e opinides com vistas ao
exercicio da liberdade. Consequentemente, a qualidade na politica
tem forte rejeicao a naturalizagao de discursos unicos ou ao
controle de opinioes, o que de acordo com a propria Arendt seria na
verdade umdesvio, umadesqualificacao da politica.

Retomando, quando Arendt destaca os problemas que
afetam o sistema educacional estadunidense e prenuncia que “...
certamente, hdaqui mais que aenigmatica questao de saber por que
Jodozinho ndo sabe ler" (2019a, p.222), a autora tenciona pér em
evidéncia que a crise embora se revele na educacao, nao tem ai sua
origem, certamente nao se restringe ao ambito educacional e tao
pouco, pode ser solucionada com o emprego de novas teorias
metodoldgicas surgidas no ultimo momento.
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Trata-se entdo, sequndo a autora de acontecimentos cujo
alcance de interferéncia precisa ser pensado para além do sistema
educacional e estender-se asrelacdées humanamente estabelecidas
e que caracterizam a sociedade moderna. Relagdes estas baseadas
no atendimento as necessidades basicas de sobrevivéncia, mas que
ao longo do tempo, vém sucumbindo cada vez mais aos apelos do
consumo humano em relagcao ao atendimento de suas
necessidades, sejam elasreais ou criadas.

Arendt pretende sinalizar com isso a necessidade de
ultrapassar a tendéncia primaria e comum em listar a ocorréncia de
fendmenos de forma restrita e regionalizada, sob a pena de nao
alcancaraamplitude ou aabrangéncia de seus reais efeitos. A partir
de uma perspectiva critica, a pensadora Arendt direciona sua
atencao ao contexto histérico estadunidense. Ela entao evidencia
determinados aspectos metodologicos, predominantes no referido
sistema educacional e potencialmente concebidos como
fundamentos de um moderno projeto de educacao.

Esses pressupostos tedrico-metodologicos sao apontados
em suas consideragoes como favorecedores do agravamento da
crise na educacgao. Nao obstante, na compreensao da pensadora
alema apesar de se constituirem como verdadeiros entraves a
educacao, o emprego de métodos ou praticas rudimentares nao sao
em si mesmos, os causadores da crise e neste sentido, ndo
comportam solugbes baseadas apenas em “novas” abordagens
metodoldgicas.

Contrariamente, a concordancia e o pleno assentimento as
“novas” metodologias que na ocasiao eram propagadas como
promovedoras de avanc¢os, longe de representar uma solugao,
sinalizam para Arendt como sendo mais uma parte integrante da
crise. E fundamental o entendimento de que neste interim, o viés
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critico arendtiano, aponta nao para uma metodologia especifica,
mas diretamente para trés “pressupostos teoricos basicos”
defendidos pela educagao moderna e assimilados como verdades
incontestaveis. Aautora destaca que emnenhum outro lugar quanto
na América, e aqui a referéncia é o pais estadunidense, se aderiu de
formataoveemente e entusiasticaaosreferidos pressupostos.

O primeiro pressuposto apontado por Arendt é a ideia de
existéncia de um “mundo da crianca”, um mundo simbolico infantil
por meio do qual é creditado aos novos, neste caso as criancas, uma
“liberdade criadora" e uma “capacidade de se autogovernar’,
condicionadasao fato de que estes novos nao estejam submetidosa
autoridade dos adultos.

Arendt questiona essa visao otimista da infancia,
classificando-a como um grave erro por atribuir aos novos a posse
de uma autonomia que de fato, ainda nao foi conquistada, e que de
acordo com Almeida (2011, p.43) sinaliza entdo, para o que julga ser
uma compreensao equivocada daliberdade de escolha, umavez que
“isentar os adultos de decisoes que - somente a eles cabem” e
atribuir a criangca uma autonomia ainda nao conquistada de fato, se
constitui ao que ela nomeou como verdadeira negacao da
autoridade. Sobre este aspecto, Arendt(2019a, p.230) pontua:

Assim, ao emancipar-se da autoridade dos adultos, a
crianga nao foilibertada, e sim sujeita a uma autoridade muito mais
terrivel e verdadeiramente tiranica, que € a tirania da maioria. Em
todo caso, o resultado foi serem as criangas, por assim dizer,
banidas do mundo dosadultos.

Aqui precisamente, Hannah Arendt vincula a crise na
educacao, a ideia de uma crise de autoridade fundamentando sua
criticaao que nomeou como “desastrosas medidas”.
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No segundo pressuposto, Arendt, sem mencionar
diretamente o nome do pensador estadunidense John Dewey”,
chama a atencéo para a perspectiva utilitarista do pragmatismo® e
como este afeta a pedagogia moderna transformando-a numa
“ciéncia do ensino” cuja énfase e destaque dado ao meétodo
acontecem em detrimento do préprio ensino, provocando uma
desobrigacao e esvaziamento em relagdo aos conteudos, tomando
omeétodo em sicomo essencial paraaaprendizagem.

A pensadora Arendt apontaainda como consequénciaa este
pressuposto, o “negligenciamento extremamente grave da
formacgao dos professores”. Nas palavras de Arendt(2019a, p.231),

Um professor, pensava-se, € um homem que pode simplesmente
ensinar qualquer coisa; suaformagao é no ensino, e nao no dominio
de qualquer assunto particular (...) Essa atitude, resultou nas
ultimas décadas em um negligenciamento extremamente grave da
formacgao dos professores (...) Como o professor ndo precisa
conhecer sua prépria matéria, ndo raro acontece encontrar-se
apenasum passo afrente de sua classe em conhecimento.

Ao ressaltar tal negligenciamento, a pensadora alema
considera que a atribuicao de responsabilidade entre professor e
aluno de forma alguma pode estar em equivaléncia. Ela sinaliza para
o exerciciodaautoridade do professor e parao que consideraserum
processo naturalmente desigual por meio do qual os saberes sao
constituidos.

4. No Brasil o filésofo estadunidense John Dewey ficou reconhecido por sua forte influéncia no movimento
denominado EscolaNova.

5. pragmatismo (ingl. pragmatism) Concepgao filosofica, mantida em diferentes versoes por, dentre outros, Charles
Sanders Peirce, William James e John Dewey, defendendo o empirismo no campo da teoria do conhecimento e o
utilitarismo no campo da moral. O pragmatismo valoriza a pratica mais do que a teoria e considera que devemos dar
mais importancia as consequéncias e efeitos da agdo do que a seus principios e pressupostos. A teoria pragmatica
daverdade mantém que o critério de verdade deve ser encontrado nos efeitos e consequéncias de umaideia, em sua
eficacia, em seusucesso. Avalidade de umaideia estanaconcretizagao dos resultados que se propde obter.
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Na interpretacdo arendtiana, o processo educativo
acontece por meio de uma relagao assimetrica visto que pressupoe
aacao mediadora sobre umsujeitoaindaemformacgao e que precisa
ser iniciado num mundo que ja existe antes dele e que continuara a
existir.

Sobreisso, Carvalho(2017, p.54)temadizer que “arelacado de
autoridade entre educador e educando jamais pode ser um
elemento acessorio ou um recurso eventual’. Nesse sentido, o
exercicio da acao educativa ndo comporta opgao de escolha entre
um agir com autoridade ou sem autoridade ja que renegar a
autoridade € o mesmo que negligenciar a responsabilidade na
formacao do sujeito que é iniciado no mundo. Ainda acerca de tal
consideracgao, Carvalho(2017, p.43)ressaltaque:

No quadro de uma relagéo pedagogica mediada pela instituicao
escolar, cabe ao professor assumir a responsabilidade pelo
processo de iniciagdo de seus alunos na heranca publica de
praticas, linguagens e saberes que uma comunidade politica - ou
uma sociedade - escolheu preservar por meio da transmissao
escolar.

Por meio das consideragcoes em destaque, fica claro que
para Hannah Arendt “estabelecer relagcoes de igualdade entre
professores e alunos, pais e filhos, adultos e criancas” se constitui
em grande equivoco. No entanto, faz-se necessario distinguir que a
nao equivaléncia de responsabilidades comporta a afirmacao de
desigualdade unicamente na educacao e precisamente, quando
relacionada ao que naturalmente se constitui em atribuicao de
cuidadodeum paracomo outro. Dito de outramaneira, “quem educa
assume posicao distinta de quem é educado por meio da autoridade
j& que, ao apresentar o mundo aos jovens, o representa’.
(BENVENUTIin CARVALHO, 2017, p.107).
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O terceiro pressuposto basico da educacao moderna
apontado pela pensadoraalematemimediataligacao comaideiade
prevalecimento do método a despeito do conteudo, sequindo-se
com a substituicao do exercicio e do trabalho escolar pelo “brincar”,
ou seja, a concepgao de que soO é possivel “aprender fazendo”. A
partir de tal perspectiva, prevalece a ideia de que a crianga deve
alcancar o conhecimento por si s6 sem ainterferéncia do adulto, ou
quica, como minimo de interferéncia possivel.

Em oposicao a esta concepcao, a autora acena ao que para
elase assemelhaaum processo de alienacao da atividade do ensino
em relagao ao proprio conteudo a ser ensinado. Ressalta ainda que
subjaz a esta concepcao, um misto de desvalor, de desdéem e
rejeicao atriade "professor-aluno - conhecimento”, referida por ela,
como real constituidora da relagdo pedagoégica, passando-se a
admitir tao somente, umarelagao direta entre “professor - aluno”, a
despeito do que é ensinado. Sob este aspecto, Arendt(2019a, p.231-
232),consideraque,

Este pressuposto basico é o de que sO é possivel conhecer e
compreender aquilo que ndés mesmos fizemos, e sua aplicacao a
educacao é tao primaria quanto ébvia: consiste em substituir, na
medida do possivel, 0 aprendizado pelo fazer. O motivo por que nao
foiatribuidanenhumaimporténciaao dominio que tenha o professor
de sua matéria foi o desejo de leva-lo ao exercicio continuo da
atividade de aprendizagem, de tal modo que ele nao transmitisse,
como se dizia, “conhecimento petrificado”, mas, ao invés disso,
demonstrasse constantemente como o saber é produzido. A
intencao consciente nao era a de ensinar conhecimentos, mas sim
de inculcar uma habilidade, e o resultado foi uma espécie de
transformacgao de instituicoes de ensino em instituicdes
vocacionais.

Por fim, diante do que foi dito, é possivel depreender que a
reflexao que Hannah Arendt expGe tem relagao com o que para ela
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simboliza uma forma deturpada de conceber a crianga como sendo
detentora de umaautonomia que de fato ainda nao existe. Trata-se,
portanto, de um ser em formacao que seguramente nao alcangou
maiores niveis de compreensao do mundo a ponto de
responsabilizar-se porele.

Nesse sentido, a pensadora alema pde em relevo aspectos
que devem ser respeitados e, no caso da triade anteriormente
mencionada: “professor - aluno - conhecimento”, considera que a
atribuicao do professor consiste em cumprir e assumir seu papel e
suasresponsabilidades como educador.

Responsabilidade esta que se liga ao ato de educar e ao
cuidado com o mundo no sentido de garantir estabilidade as novas
geracOes. Nesta perspectiva, a posicao politica de Arendt se
inscreve ao lado da acao de educar. Uma protegendo a crianca e a
outra o mundo. Sao, portanto, distintas as acdes da politica e da
educacao, todavia, ambas visam o mundo como 'lécus’ de atuacao
(informacao verbal®) e, portanto, esse deve ser preservado e
protegido para que possa conferir sentido a seu projeto maior, qual
seja: acolher as geragOes futuras e lhes garantir liberdade e
estabilidade em meio arealidade plural.

2.2 Arupturacomo fiodatradicao

Como foi dito em momento anterior, a crise na educacao se
constitui como reflexo de uma crise maior que afeta o mundo
moderno como um todo. Portanto, a crise tem sua origem na

6. Consideracdes a partir de informacéo verbal enuncigda pelo professor Ricardo George de Araujo Silva em
orientagdes no Grupo de Estudos em Politica, Educagao e Etica GEPEDE/UVA/CNPQ em 2021.
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politica. Os acontecimentos passiveis de observacao estao
relacionados as experiéncias politicas e culturais, emergem no
mundo moderno e alcangam as mais variadas areas.

Dando seguimento as reflexdes propostas nesse primeiro
capitulo, Arendt (2019a, p.222) assevera que “pode-se admitir como
uma regra geral neste século que qualquer coisa que seja possivel
em um pais pode, em futuro previsivel, ser igualmente possivel em
praticamente qualquer outro pais” e, emboratal crise se destaque na
educacao, esta relacionada a mudancas significativas no estilo de
vida, nas relacoes sociais e culturais. Mudancgas estas que por
envolverem comportamento, costumes, convivio e reagdo humana,
assinalam desapego e desprestigio em relagcao as experiéncias
comuns.

Nota-se que para a autora, a crise € um momento em que 0s
parametros até entao existentes e utilizados para julgar e oferecer
respostas aos dilemas do cotidiano perdem a capacidade de
responder a tais questdes, revelando-se por meio de um
esvaziamento de sentido num processo de descontinuidade. Nessa
direcao, Carvalho(2017, p.5)enfatiza que:

Afirmar a existéncia de uma crise na educacao significa,
inicialmente, reconhecer que perdemos asrespostas sobre as quais
nosapoiavamos no que concerne aos procedimentos, as escolhase,
sobretudo, ao significado publico que atribuimos ao processo
educacional. (O que ensinar? Como? Em nome de que estudar?)
Significa ainda que perdemos os critérios aos quais acreditavamos
poder recorrer na busca de tais respostas; que nao compartilhamos
regras ou principios que possam nos guiar nessas decisoes
urgentes.

Arendt entao expoe o que denominou de “ruptura do fio da
tradicao”. Contudo, faz-se necessario ressaltar que a referéncia a
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estarupturado fio da tradicao nao supde, ou mesmo significa perda
do passado, uma vez que no pensamento arendtiano, tradicao e
passado nao se relacionam como sindnimos. A relagao destacada
pela autora guarda proximidade com o que a propria pensadora
admite como sendoumrompimento, uma perda de sentido.

Nas palavras da pensadoraArendt(2019a, p.130):

Assim, a perdainegéavel datradicao no mundo moderno nao acarreta
absolutamente uma perda do passado, pois tradicdo e passado ndo
sa0 a mesma coisa, como 0s que acreditam na tradi¢ao, de um lado,
e 0s que acreditam no progresso, de outro, nos teriam feito crer(...)
Com a perda da tradicao, perdemos o fio que nos guiou com
segurancaatravés dos vastos dominios do passado; esse fio, porém,
foi também a cadeia que aguilhou cada sucessiva geragao a um
aspecto predeterminado do passado.

A relacao presumida é explicitada pela pensadora alema
(2019a, p.28), ao apresentar figura analogica por meio da qual
assegura que ‘nossa heranca nos foi deixada sem nenhum
testamento”.

Como se pode notar, nessa situagao a tradicao é
compreendida como um “testamento”, justamente por representar
0 conjunto de bens que sao arrolados e repassados como uma
herancga cultural, constituindo-se por assim dizer, em um legado
histérico e culturalaserrepassado as geragdes futuras.

Ao transportar parao campo daeducacgao aideiadatradicao
como um testamento, Arendt faz referéncia ao que para ela
representa aruptura com o fio da tradicao. Ela entao, expressa que
de alguma maneira o passado perdeu sua forga e a capacidade para
ajudar a pensar o tempo presente e projetar o futuro. Isso remete a
consideracao de que o fio condutor foi rompido uma vez que, as
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ideias e parametros antes utilizados como referéncia e como guias
para a formulacao de respostas perderam sentido e nao mais
correspondem aos anseios do tempo presente gerando um vazio de
sentido. Ao prosseguir em seus comentarios, Arendt (2019a, p. 30-
31)afirmaque:

Seja como for, é a auséncia de nome para o tesouro perdido que
alude o poeta ao dizer que nossa heranca foi deixada sem
testamento algum. O testamento, dizendo ao herdeiro 0 que sera
seu de direito, lega posses do passado para um futuro. Sem
testamento ou, resolvendo a metafora, sem tradicao - que selecione
e nomeie, que transmita e preserve, que indique onde se encontram
0s tesouros e qual o seu valor - parece nao haver nenhuma
continuidade consciente no tempo, e portanto, humanamente
falando, nem passado nem futuro, mas tao somente a sempiterna
mudanga do mundo e o ciclo bioldgico das criaturas que nele vivem.
O tesouro foi assim perdido, ndo mercé de circunstéancias historicas
e da adversidade da realidade, mas por nenhuma tradicao ter
previsto seu aparecimento ou sua realidade; por nenhum
testamento o haverlegadoao futuro.

Sobre essa questao, Almeida(2010, p.855)argumenta que no
pensar arendtiano relacionado a educacgao, o retorno ao passado se
justifica pela "necessidade de introduzir os mais novos num mundo
gue os antecede”. Neste sentido, os mais novos “precisam conhecer
eseapropriardolegado que Ihes seraentreqgue”.

Segundo Arendt, a perda da autoridade e aruptura do fio da
tradicao se constituem como elementos principais da crise
mencionada. A autora chama a atencao para uma crise que afeta a
relacdo entre as geragdes ao enfatizar que “sempre que, em
questdes politicas, o0 sao juizo humano fracassa ou renuncia a
tentativa de fornecer respostas, nos deparamos com uma crise”
(ARENDT, 2019a, p.227).
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Em sintonia com Silva (2012, p.398), quando este afirma "0
que ndo se percebe ou passa a vista(...) € que a crise na educagao
nao é dela e sim politica”. O reconhecimento de que a crise politica
afeta a educacdo, traz em si outra necessidade, que é a de
reconhecer que “perdemosasrespostas em que nosapoiavamos”.

Consequentemente, as consideragOes apresentadas até
aqui indicam uma perspectiva de observagao acerca dos
acontecimentos proprios do mundo moderno que se mostram
inadequadas. Tal inadequacao diz respeito ao uso de categorias,
experiéncias comuns, critérios antes justificados e utilizados e que
se constituiam como verdadeiras estruturas de apoio. Arendt
adverte que essas estruturas agora se revelam por meio de uma
fragilidade conceitual, incapaz de corresponder aos
questionamentos, indagacoes e anseios interpretativos préprios do
tempo presente. Por conseguinte, assume a ruptura com o fio da
tradicao.

Ao retomar o comentario anterior acerca do uso conceitual
de crise como algo recorrente na escrita arendtiana, Porcel (2017,
p.73), admite que apesar de ndo haver uma clara definigao por parte
da autora em referéncia ao aspecto destacado, o argumento valido
consiste na definicao de um processo de revisao e desconstrucao
de conceitos envolvendo respostas estabelecidas, “de reconhecer
gue as repostas e premissas de que dispomos perderam sua
validade, sua eficaciae seuvalor”.

Com efeito, o exercicio do pensar & aqui exigido, pois
envolve a capacidade de refletir sobre os acontecimentos,
interrogar, conhecer e alcancar o entendimento arendtiano de que a
crise envolve nao apenas um sentido de perda ou degeneragao, mas
também de oportunidade, de provocacgao.
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Diante disso, é preciso reconhecer que se por um lado a
expressao de uma ruptura € evidenciada pressupondo perda de
sentido, alternadamente, a autora(2019a, p. 223) enuncia que “uma
crise nos obriga a voltar as questbes mesmas e exige respostas
novas ou velhas, mas de qualquer modo julgamentos diretos” e a
partir dai, conceber possibilidades e alternativas na construgao de
novos caminhos.

Dessa forma, as perguntas podem permanecer as mesmas
no decurso do tempo, 0 mesmo nao acontece no que diz respeito ao
uso adequado das palavras que precisam agregar sentido as
explicacdesapresentadas.

Assim, a opgao pelo uso da expressao “crise na educacgao”,
ao invés de “crise da educacao”’, para além de indicar concordancia
ou simples observacao a uma regra gramatical, esta principalmente
relacionada a compreensao sobre o sentido politico da atuacao
humana no mundo revelando com isto que sua compreensao de
politica se da a partir de uma pluralidade de acoes e reagdes. Sobre
esseaspecto, Carvalho(2017, p. 36) expde a sequinte reflexao:

Se a crise se resumisse a ineficacia ou a obsolescéncia de
procedimentos didatico - pedagdgicos, ela ndo teria se tornado um
“problema politico de primeira grandeza”. E por ter se tornado um
problema politico, seu exame exige reflexao e julgamento, e nao
apenas conhecimentos técnicos e cientificos. Analogamente, as
respostas praticas a partir das quais pretendemos enfrentar seus
desafios concretos ndo decorrem da imediata aplicagdo de um
suposto saber especializado, pois dizem respeito a politica praticae,
como tal, “estao sujeitasaoacordo de muitos”.

Acerca de tal compreensao, a pensadora Arendt pretende
destacar o carater multiplo da politica que segundo ela, pressupoe
uma variedade de opinides, ressaltando com isto que sugerir o
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contrario ao admitir ou pretender o predominio de opiniao, é
controlar o discurso e, neste sentido representa passos decisivos
emdirecaoao que paraelase constitui como a marca da experiéncia
totalitaria, alvo de suas reflexdes e de grande relevancia para o
direcionamento de sua producaointelectual.

E preciso considerar que diante de tais reflexdes,
provocacdes ressoam ao entendimento na perspectiva de
compreender como a crise que € politica adentra a esfera da
educacao e a relacao entre politica e educacao em Arendt quando
essas sao elencadas pela propriaautoracomo esferasdistintas.

Na sequéncia do ensaio A crise na educacao, a pensadora
alema pretende entender esse problema. Considera-se que tal
pretensdo nao se apresenta revestida de facilidade. Muito pelo
contrario, posto que ao perguntar pela relagao entre educacao e
politica, a pensadora alema aponta para o carater pré-politico da
educacao.

Tem-se aqui um problema a ser resolvido e que
reiteradamente, exige o exercicio do pensar. Para tanto,
estrategicamente recorre-se a Arendt quando esta distingue a
instituicao escolacomo uma esferaintermediariaentre o publicoe o
privado. Com essa intencao, ela evidencia a escola como esfera pre-
politica, ou seja, um espaco de intersecao, de transicao entre a
esfera privada que é a familia e a esfera publica que € o mundo. Aqui
uma fresta € aberta para sinalizar umas das consideracdes que
exigemdo leitorumesforgo amais paraalcancgar o entendimento.

Um mundo caracterizado por variados tipos de relagdes ou
vinculos que por meio de agoes compartilhadas se constitui em um
mundo politico, ou seja, um espago onde acontece a interacao, o
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convivio de uns com outros e onde as relacées sociais sao
estabelecidas. Um mundo que sequndo Jardim (2011, p. 153) para ser
“reconhecido e partilhado pelos homens, depende do exercicio do
confrontode diferentes perspectivas”.

Faz-se necessario perceber na exposicao arendtiana
relacionada ao sentido da atuacao humana no mundo, a
complexidade que se revela por meio de um contexto em que a
presenca humana no mundo passa a ser definida por meio de
relagdes baseadas numa logica de ocupacao, exploragao, producao
e consumo. Umaldgica sustentada pela extremaapreciacao e busca
incansavel pela inovagao. Arendt entao torna evidente o “Pathos do
novo” em referéncia a peculiaridade do mundo moderno e o culto ao
novo.

Nessa direcdo, é especialmente esclarecedora a
consideracdo do poeta e ensaista mexicano Octavio Paz’, quando
em seu livro Filhos do Barro (1984) passa a considerar que em todas
as épocas houve rupturas. Por meio de suas consideracdes acerca
darupturacomo fiodatradicao, o referido autor argumenta que tais
rupturas consistiam em denunciar uma situagao vigente e enunciar
outra situacdo, apontando-a como fundamento (informacao
verbal)’. Emsuas consideracdes, Paz(1984, p. 18)argumenta que

A modernidade é uma tradicao polémica e que desaloja a tradicao
imperante, qualquer que seja esta, porem desaloja-a para, um
instante apds, ceder lugar a outra tradicao, que, por sua vez, é outra
manifestagcao momentéanea da atualidade. A modernidade nunca é
elamesma é sempre outra.

7.0 professor Eduardo Jardim em seu livro "A duas vozes - Hannah Arendt e Octavio Paz’, langado em 2007, promove
encontros ficticios entre o poeta mexicano Octavio Paz e Arendt, que possuiam em comum o fato de terem
ministrado aulas nos mesmos semestres na Universidade de Cornell, entre 1965 e 1966.

8. Informacao verbal enunciada pelo professor Maximiliano Valerio Lépez - UFJF em Conversa sobre "A Crise na
Educagao"de Hannah Arendt. Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=_vRTHkLtYO0&t=612s
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Nessa perspectiva, o aspecto de crise na modernidade
decorre do fato de que ao romper oslagos comatradicao e enfatizar
o presente, amodernidade fezda propriaruptura o seu fundamento,
ou seja, em face desta ruptura com o fio da tradicdo ha um “culto ao
pathos do novo”, uma busca constante pelainovagao que torna tudo
oque évelhoemalgoultrapassado, desinteressante e superado.

O sentido aqui, do ponto de vista etimologico, provém
diretamente do grego “pathos” entendido como aquilo de que se
sofre, padece, sente paixdo. Conforme Japiassu e Marcondes(2001,
p.190) em Aristoteles, a paixao - pathos é uma das dez categorias, a
qual designa uma acao que se sofre, transmitindo a ideia de
passividade. Dessa maneira, nesse culto ao novo que se faz o mundo
moderno por condicao, o “Pathos” pela inovacao torna tudo o que é
velhoemalgoemdesuso.

Consequentemente, atrelada a esta condicao de inutilidade,
a atribuicao da escola no que concerne ao propdésito de passar
adiante um legado historico, social e cultural perde relevancia e
sentido quando inserida numa ordem vigente em que as relagoes
humanas estabelecidas com o mundo se dao a partir de uma légica
de exploragao, consumo e apropriagao e cujo sentido consiste no
graude utilidade, distanciando-se do sentido da preservagao.

Segundo Arendt, acrise politicaadentraaescolaeimpoeum
nivel de complexidade ao entendimento. A partir de tal perspectiva,
e valido ressaltar que o nivel de complexidade mencionado, resulta
de aspectos distintos pertinentes a escola. Assim, por um lado a
escola € compreendida como uma esfera de intermediagao e
transicao entre a esfera privada da familia e a esfera publica do
mundo. Dessa maneira, a escola se ajusta ao proposito de acolher,
cuidare desempenharanecessariaatitude de preservacao.
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Ocorre que estamesmaescola, por outrolado, se vé atingida
por um discurso que ressalta a imperiosa necessidade de se
atualizar, de corresponder as expectativas do “Pathos do novo”.
Necessidades estas, que se acusam como imediatas no mundo
moderno, vindo assim, a colaborar paraa perdade sentido da cultura
e dapropriaexperiénciaformativa.

Odestaque dado aeducacgao escolar quer estejarelacionado
a um ou outro lado, por si s6 representa uma complexidade que
consiste no compromisso em favorecer e disponibilizar as novas
geragOes que adentram esta esfera, as possibilidades de
compartilhar visoes, opinides e ideias. O desafio consiste em tragar
um percurso cujo propoésito seja o de recuperar o sentido e ainda
mais, de permitir que as geracdes possam compartilhar visdes
sobre o mundo.

2.3Educacao e compreensao

Em referéncia ao desafio posto anteriormente e que se
refere a pautar propositos que colaborem com a recuperacao de
sentido nas relacoes entre as geragoes, € imprescindivel salientar
que tal desafio de formaalguma sugere a definicao de caminhos que
seguramente desaguem numa corrente de recuperacgao de sentido.

Aqui tal indicacao nao pode ser pretendida. Nao quando o
processo reflexivo recorre ao pensamento arendtiano e assenticom
sua peculiar exposicao acerca da busca por compreensao. O ato de
compreender para Arendt se confunde com a prépria Filosofia
guando estaadefine comoumverdadeiro exercicio filosofico.

Segundo a pensadora Arendt, o ato de compreender ndo
supde pretender o dominio, a contencao e o encerramento de
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qguestoes, pura e simplesmente, mas, representa antes de tudo, a
afirmacao da capacidade humana em atentar cuidadosamente para
os fatos, num esforgo constante em lidar e examinar as
circunstancias sem que aintensidade de tais questdoes comprometa
estacapacidade.

Por conseguinte, nessa diregao, destaca-se um dos
comentarios mais impactantes pronunciados por Hannah Arendt
acerca de sua busca criteriosa por compreender os eventos de seu
tempo. Nas palavras de Arendt (1998, p.12)

Compreender nao significa negar nos fatos o chocante, eliminar
deles o inaudito, ou, ao explicar fendmenos, utilizar-se de analogias
e generalidades que diminuam o impacto darealidade e o choque da
experiéncia. Significa, Significa, antes de qualquer coisa, examinar
e suportar conscientemente o fardo que o nosso século colocou
sobre n6s- sem negar sua existéncia, nem vergar humildemente ao
seu peso. Compreender significa, em suma, encarar arealidade sem
preconceitos e comatencao, eresistiraela-qualquer que seja.

E correto afirmar que Arendt ndo alimenta pretensdes de
elaborar raciocinios absolutos. Ela prépria assume uma condigao de
experiéncia pessoal. Contudo, a forma criteriosa como sua busca
por compreender os eventos do seu tempo € realizada, traz consigo
relevancia e respeito que despontam e configuram credibilidade
diante de suas consideragoes. Nas reflexdes de Jardim(2011, p.22),

Para Hannah Arendt, toda atividade intelectual tem inicio no
contato com os acontecimentos. Ela chamou varios de seus
escritos de exercicios de pensamento politico, que emergiam de
situacoes especificas e a elas permaneciam ligados. Tratava-se de
verdadeiros embates do pensamento com os incidentes da
experiéncia viva, dos quais ndo se devia extrair alguma verdade
definitiva e, menos ainda, alguma prescricao para a vida pratica.
Seus escritos sao propriamente ensaios no sentido de que sao
experimentos de pensamento, e tudo que podem almejar é adquirir
aexperiénciade como pensar.
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Dito dessa forma, se em Arendt ha uma clara busca por
compreender os fatos, aqui o pensar filoséfico se reveste de
importancia como um fio condutor na busca por esta mesma
compreensao das coisas. Sob tal perspectiva, a reflexdo filosofica
acontece na alternancia entre momentos de interagao com outros
por meio de trocas dialégicas e no voltar-se para si mesmo, num ato
solitario de afastamento do mundo para viabilizar operagoes metais
sobre o propriomundo.

Em face de tal assertiva e em relacao ao que considera ser
sua motivacao diante da vida, sendo ao mesmo tempo seu grande
desafio, Arendt(2019b, p.6) afirma que “o que proponho, portanto, é
muito simples: trata-se apenas de pensar o que estamos fazendo”.

Sob este aspecto passa-se a considerar o exercicio do
pensar como principio norteador de suas consideragoes. Neste
caso, é esclarecedor atentar para o fato de mesmo que a educacao
nao seja o alvo principal de seus escritos, uma vez que é apenas em
dois textos que Hannah Arendt se permite tecer opinioes sobre o
tema, as consideracoes por ela apresentadas se constituem como
fontes promissoras e enriguecedoras dos debates onde se pretenda
refletir sobre a condicdo humana no mundo e a imperiosa
necessidade deinsercao doindividuo num mundo plural.

0 que se propde porquanto, € assim como Arendt, percorrer
o fio por ela tragcado com vistas ao exercicio do pensar e quica
alcancar uma compreensao da crise por ela destacada. Portanto, o
ato de compreender nesta perspectiva arendtiana se constitui
comoumabuscapor precisao, aprofundamento e especificidade.

Segundo Elizabeth Young-Bruehl, autora de uma das mais
conhecidas biografias de Hannah Arendt, decorrido o periodo em
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quevive entre Franca, Espanhae Portugal, Arendt chegaaNova York
nos EUA em maio de 1941 permanecendo ali até suamorte em 1975. A
contar de 1933, quando foge da Alemanha nazista ao recebimento do
titulo de cidada norte americana em 1957, a pensadora alema se viu
destituidade direitos politicos sob a condicao de apatrida.

Tal condicao, porém, longe de representar um momento de
hibernagdo ou acomodagao, coincide com o periodo de sua
vinculagdo a grupos politicamente organizados em defesa dos
judeusrefugiados.

De fato, de acordo com Young-Bruehl (1997, p.125), este é 0
momento em que Arendt “deixa pra tras a intelectualidade apolitica
de seus circulos universitarios” e passa a vivenciar um periodo de
aprendizagem rumo aos alicerces de sua teoria politica. A partir de
entao, as ideias apresentadas na composicao teorica de Hannah
Arendt forjadas por meio de uma formacao filosofica e politica,
assim como seu vasto conhecimento e erudicao, permitiram-na
discorrer sobre variados temas em diversas areas do
conhecimento.

Embora tenha investido no estudo da Teoria Politica,
circunstancialmente e impulsionada por uma legitima necessidade
de compreensao, Arendt se permitiu opinar e comentar nao apenas
assuntos pertinentes a Teoria Politica, foco principal de suas
consideragdes, como também a assuntos relacionados a esfera do
DireitoedaEducacao.

A necessidade de compreender os fatos historicos e o
encadeamento das ideias relacionadas aos acontecimentos do seu
tempo consta pela prépria Arendt como sendo fatores motivadores
de sua dedicacao ao estudo e a escrita. Ela assevera que seu
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proposito nao é o de indicar solucdes para os problemas nem tao
pouco, apresentar propostas metodologicas. Nas palavras de
Arendt(2008, p.33),

Para mim, o importante & compreender. Para mim, escrever é uma
questao de procurar essa compreensao, parte do processo de
compreender(....) Para mim o importante é o processo de pensar.
Se consigo acabar de pensar alguma coisa, pessoalmente fico muito
satisfeita. Se entao consigo expressar de modo razoavel meu
processo de pensamento por escrito, isso também me deixa
satisfeita.

Por meio de suas consideragoes, a autora basicamente
pretende realizar uma busca por compreensdo. Assim, em
referéncia a sua composicao teodrica, e nesse momento ela se
reportaaensaios de suaautoria, afirma que “seu Unico fito € adquirir
experiéncia em como pensar; eles ndo contém prescricdes sobre o
que pensar ou acerca de que verdade defender” (ARENDT, 2019a,
p.40).

Faz-se necessario salientar que o estilo da escrita
arendtiana caracterizado pelo acompanhamento e descricao de
fendmenos e acontecimentos ao longo da histéria, nao comporta
uma normatividade nem tao pouco, prescreve formulas ou
estabelece qualquertipo de solucao paraos problemasabordados.

A pensadora alema Arendt, enfatiza sua necessidade em
compreender os acontecimentos. Neste sentido, torna-se possivel
identificar na escrita arendtiana uma atitude positiva em relagao a
espontaneidade da acao que permeia seus textos e revela uma
natureza problematizadora, porém, pouco propositiva. Nesta
perspectiva e tendo em vista uma melhor assimilagao acerca da
consideracao anterior, faz-se necessario destacar que tal atitude
passa a ser compreendida como pouco propositiva, em virtude do
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distanciamento que a autora mantém em relagcao a qualquer
comando oudiretivismo, aexemplo do modo totalitario.

Adiante, tendo em vista reforcar o comentario anterior no
que dizrespeito a pretensao Unica de “compreender os fatos, tendo
em vista o esforco empreendido pela autora no sentido de manter
distancia de qualquer diretivismo ao modo totalitario, nao ser
propositiva nao implica afirmar que a escrita arendtiana nao
apresenta posicionamentos, mas defender que cada comunidade
politica, em cada época e em referéncia as suas questoes
especificas, deve nouso daliberdade vialéxis e praxis, chegarasuas
possiveis solucdes (informagao verbalf’. Nessa mesma direcdo
entende-se que ao adentrar o espaco publico, cada comunidade
politica deve agir e deliberar sobre suas demandas, crises e
situacoes.

Retomando a consideracao, é relevante a expressao de que
a escrita arendtiana busca distanciamento de diretivismos. E valida
também a afirmacao de que Arendt nao se filia ou se vincula a
correntes teoricas. Atente-se para o fato de que as investidas neste
sentido, até entao, ndolograram éxito justamente pelaimposicao de
uma escritacom carateristicas tao peculiares.

Dessa maneira, uma leitura despretensiosa e nao atenta a
construcao dos raciocinios apresentados pela autora pode causar
estranheza e suscitar interpretactes controversas, polémicas ou
mesmo equivocadas, uma vez que, ao tracar o fio da historia na
busca por compreender os fatos, Arendt nao indica regras,
caminhos ou tdo pouco, aponta solucoes para os problemas
relacionados.

9. Consideracdes a partir de informacéo verbal enunciada pelo professor Ricardo George de Araujo Silva em
orientagées no Grupo de Estudos em Politica, Educacéo e Etica- GEPEDE/UVA/CNPQ em 2021.
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Assim, nao é demasiado afirmar que o percurso em direcao
ao entendimento do pensamento arendtiano, exige atencao devida
a construcao dos encadeamentos logicos e dos raciocinios
elaborados presentes em seus escritos. Tal peculiaridade no uso da
escrita que em si revela admiravel familiaridade no emprego e
adequacao de conceitos, apesar de elevar o nivel de exigéncia em
relacao ao seu leitor, por vezes se constitui como um verdadeiro
desafio a sua persisténcia. Contudo, o aparente desafio imposto ao
leitor, nao se constitui como empecilho ao ja mencionado crescente
interesse por sua producao escrita.

E compreensivel que em virtude de tais caracteristicas, uma
leitura superficial e ndo atentaaos encadeamentos logicos contidos
em seus textos, possa conduzir o leitoraequivocosinterpretativose
controversosacercadasideias porelaapresentadasaolongode sua
trajetéria na escrita. E importante destacar que o exercicio do
pensar em Arendt pressupoe a possibilidade de conquistaravancos.
Neste caso, trata-se de avancos em direcao a tomada de
consciéncia acerca da atuacao humana no mundo. Neste sentido,
nao se trata de um “pensar por pensar’. Trata-se aqui de um
processo de descoberta“vinculado a capacidade de refletir” sobre o
mundo e sobre“aquilo que se passanele”.

Com o proposito de reforcar o que foi afirmado no paragrafo
anterior, areferénciaaeducacao como sendo umtemaabordado de
forma circunstancial nasreflexées apresentadas por Hannah Arendt
é retomada. O que se tem em vistaao retoma-la é destacar o fato de
que as reflexdes expostas pela autora seguem permeando 0s
debates envolvendo a educacao e se constituem como inspiracao
paraaproducao e publicacdesacadémicas.

Inconteste o fato de que os escritos produzidos por Hannah
Arendt vém, a cada dia, despertando o interesse nao apenas de

60



A Educagdo em Hannah Arendt

leitores j& afeitos a leitura, como também, em distintos e variados
circuitos profissionais e estudantis. Corrobora esta afirmacao o
registro de inumeros trabalhos académico-cientificos, a
organizacao de grupos de estudo e conferénciasvinculados as areas
de atuacao da Educacao e do Direito que buscam com ela e a partir
dela, empreender uma busca por compreender os fendmenos da
contemporaneidade.

Como foi anteriormente mencionado, o dialogo com a obra
de Arendt envolvendo o tema da educacao, acontece
principalmente naapresentacao de dois ensaios: 0 ensaio A crise na
educacao, inicialmente publicado em 1958 e posteriormente,
incluido na obra Entre o passado e o futuro e pontualmente, no texto
Reflexdes sobre Little Rock publicado em 1959.

Por ocasidao da escrita de Reflexdes sobre Little Rock, a
pensadora ja residindo em Nova York, escreve a respeito de um
episédio de dessegregacao racialacontecido em 04 de setembro de
1957 na cidade de Little Rock, capital do Arkansas, nos Estados
Unidos. Trata-se de um texto polémico escrito a partir das
impressoes acerca do registro fotografico destacado em um jornal,
0 qual expde 0 momento em que ao sair de uma escola recém-
integrada ao sistema, uma crianga negra é fortemente hostilizada
poruma“turbade criancas brancas”(Arendt, 2004, p.261).

Este episodio, entre tantos outros que marcaram a
sociedade estadunidense numa época caracterizada pelo
movimento por direitos civis paranegros, causou fortes impressoes
em Arendt a ponto de fazé-la expor sua indignacao moral acerca do
fato ocorrido. A polémica envolvendo o texto Reflexdes sobre Little
Rock decorre em razao do posicionamento adotado por Arendt ao
considerar como “desnecessaria” a exposi¢gao imposta a uma
crianca.
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Aqui, é necessario salientar que em momento algum Arendt
desconsidera a luta dos negros por direitos sociais. Ela chega
mesmo a demonstrar concordancia com tal luta e considerar como
justos os ideais de cidadania defendidos, no entanto, ela acreditava
que por se tratar de um combate contra imposicoes que apesar de
injustas, a época eram legalmente aceitas e defendidas pelo estado,
caberia aos adultos e nao as criangas, ocupar a linha de frente em
taisembates.

Posteriormente, diante das criticas suscitadas pelo seu
posicionamento, e reconhecendo sua limitacao na interpretacao
dos fatos, Arendt envia uma correspondéncia como resposta a
critica tecida pelo romancista afro-americano Ralph Elisson. Na
referida correspondéncia, a autora reconhece que suas
consideracoes acerca do episédio em questdao estavam
equivocadas. Seqgundo Young-Bruehl (1997, p. 285), Arendt admite
seu desconhecimento acerca do que “significava ser uma mae
negra’, como também, o desconhecimento dos abominaveis, porém
reais percalcos que tal condicao acarretava. Por fim, Hannah Arendt
constata o fato de nao ter alcangado “precisamente esse ideal de
sacrificio” admitindo ser esta a prova inconteste de sua limitada
compreensaoacercados fatos.

Ao expor suas consideracoes sobre o episodio Little Rock, a
pensadora Arendt deixa transparecer uma de suas caracteristicas
marcantes e que é transportada para sua escrita, ou seja, ela se
dispde a pensar sobre os acontecimentos proprios do seu tempo.
Uma Tarefa nada facil quando se pretende legitima imparcialidade,
visto que a proximidade de vivéncia e testemunho aos
acontecimentos porsiso, afloramimpressoes e reagoes.

Em Por amor ao Mundo, uma das mais completas biografias
de Hannah Arendt, sua ex-aluna Elizabeth Young-Bruehl (1997,
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p.279), relata que, “...sua tentativa empatica, ou seja, colocar-se no
lugar de outros e pesar as alternativas de agao, precedia seu
escrever; mas a falta desse questionamento tornou seu texto
arrogante e rude, além de incorreto em suas avaliacoes para muitos
leitores”.

No conjunto de sua obra, Hannah Arendt revela a
extraordinaria capacidade de pensar as coisas do seu tempo. Sendo
uma pensadora do seu tempo, ela se inclui no préprio tempo, nao se
dissocia das experiéncias vividas. Tal proposicao tem sua logica
fundamentada na consideracao de que a escrita arendtiana se
constituinumatentativade pensar o mundo.

A escritora alema por ocasiao de uma entrevista concedida
ao jornalista Gunter Gaus em 1964", declara com seguranca ndo
acreditar que “possa existir nenhum processo de pensamento sem
experiéncia pessoal’. Enfaticamente, ela considera que "todo
pensamento € um pensamento posterior, isto €, uma reflexao sobre
algum fato ou assunto. Nao é assim? Vivo no mundo moderno, e
evidentemente minha experiéncia se da no e sobre o mundo
moderno” (ARENDT, 2008, p.50). A autora dessa maneira expressa
que as consideracgdes por ela elencadas, decorrem de suas proprias
impressoes acercados fatos e experiéncias no mundo.

O pensar com vistas a conquista de acréscimos no
entendimento e compreensdo, segundo ela, se constitui em
ocupacgcao primordial e necessaria aos seres humanos,
consequentemente, supor uma neutralidade diante dos
acontecimentos estaria mais proximo ao que posteriormente
denominaria ser um grande mal revelado na “incapacidade de
pensar”.

10. entrevista de Hannah Arendt (1906-1975)ao jornalista Glinter Gaus, no programa Zur Person, do canal alemé&o ZDF,
realizadaem 1964, disponivel https://www.youtube.com/watch?v=PG8BYwv3IBO
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0 pensar e o desafio de alcangar a compreensao em relagao

ao mundo e aos assuntos humanos sao pontos destacados por
Hannah Arendt no decorrer de sua obra. E notorio o esforco
empreendido pela pensadora alema conferindo sentido ao exercicio
da reflexao no intuito de corresponder satisfatoriamente a
imperiosanecessidade humana de assimilar e discernir.
A referéncia ao exercicio da reflexao ilustra claramente o percurso
emdirecao acompreensao dos eventos do seu tempo. Ao debrucgar-
se sobre o contexto da crise na Educacgao, a autoraempreende uma
minuciosa busca com vistas a alcangar as distingoes entre a crise
geral e seus sinais revelados nas diversas esferas da atuacao
humana. Em virtude disso, ela apresenta categorias que se
traduzem como verdadeiras chaves de leitura para entender os
efeitos da crise mencionada. Uma das categorias apresentadas é a
natalidade.

2.4 A natalidade como condigao para educacgao

Asreflexdes expostas em momento anteriorapontam paraa
crise e chamam a atencao para uma crise geral que acomete o
mundo e exp0Oe seus sinais nos mais variados campos da atuagao
humana. Nessa direcdo, a categoria natalidade apresentada por
Hannah Arendt se constitui como uma verdadeira chave de leitura
paraentenderacrise naeducacao.

O presente topico busca refletir sobre a categoria
natalidade, e o faz a partir do que é destacado pela autora quando
salienta que "a esséncia da educacao ¢é a natalidade, o fato de que
seres nascem para o mundo” (ARENDT, 2019a, p.222). Neste
momento, a autora apresenta a categoria “natalidade” que se
compde como um ponto decisivo e necessario para o entendimento
de suas ideias acerca da educacao e da responsabilidade com o
mundo, j& que representa a efetiva capacidade humana de criar, de
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comegaralgonovo.

Nas consideragcdes da pensadora Arendt, os recéem-
chegados ao mundo, 0s novos, sao aqueles que podem encarar a
realidade a partir de outras perspectivas. O novo também pode estar
relacionado a habilidade de encarar e ressaltar aspectos distintos e
comisso distinguirnovas possibilidades.

Ao vincular a categoria natalidade as suas consideracoes
acerca da crise na educagao, a pensadora alema anuncia que 0s
novos, os recem-chegados e, neste caso sua referéncia aponta as
criangas, estas precisam ser apresentadas ao mundo e as suas
possibilidades, por isso existe a educacao. A educacao entao é
compreendida como uma atividade humana fundamental,
justamente por se constituir como uma resposta a condicao da
existénciahumana.

Neste sentido, a escola € compreendida como o espago que
introduz a crian¢ga, o recém-chegado, o novo, no mundo. A escola se
configura, portanto, numa equivaléncia entre espagos. Nesta
compreensao, nao é incorreto considerar que no ambito restrito da
educacao escolar, as criangas, 0s novos ou recem-chegados nao
respondem pelo mundo da mesma forma que os adultos.

0 argumento utilizado para expor a consideragao do
paragrafo anterior se constitui a partir do entendimento da escola
como sendo um espaco de transigao entre o ambiente familiar que é
privado, paraaexperiéncia publicaque é o mundo. Nao ha, porassim
dizer, nenhuma incoeréncia em considerar que de fato, cabe a
escolaaatribuicao de efetivar o acolhimento e recepcao ao novo ser
que chega. A acao de apresentar os novos ou recém-chegadosaum
mundo que lhes é anterior, que ja existe e que ja esta posto. Um
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mundo repleto de histoérias, costumes, saberes e praticas que
precisam ser partilhados com estes novos. Isso tendo em vista que
esses novos ainda se encontram numa condicao de despreparo, de
desconhecimento. Sobreisso, Arendt(2019a, p.238)assevera que

No entanto, a escolan&o ¢ de modo algum o mundo e nao deve fingir
sé-lo; ela € em vez disso, a instituicao que interpomos entre o
dominio privado do lar e 0 mundo com o fito de fazer com que seja
possivelatransigao, de algumaforma, dafamilia paraomundo.

E pertinente atentar que a referéncia adotada para expor tal
consideracao esta relacionada as experiéncias de uma sociedade
cuja realidade historica, econémica e cultural datam de 70 a 60 anos
atras. Em virtude de tais circunstancias, é possivel admitir que a
escola naquele momento, fundamentalmente se constituia como
um espaco de transicao e principal ambiente de apresentacgao a
possibilidades fomentadoras de aprendizagem.

Essa exposicao, no entanto, nao se aplicaemreferéncia aos
tempos hodiernos caracterizados pela conquista de avancgos na
comunicacao eletrdnica, pelas variadas formas de acesso a
informacao. Esses avangos e conquistas claramente retiram da
escola o carater “sui generis” de espago fomentador da
aprendizagem.

Nessa perspectiva, ¢ fundamental entender que ao
explicitar a distingao entre aprendizagem e estudo, esta distingao
se reporta a referéncia da escola como sendo um espago propicio e
favoravel para o estudo. Um espacgo que de fato possibilite o
exercicio do pensar sobre as coisas do mundo e que resista a
imposicdo de uma logica da producdo e do utilitarismo. E
justamente sob esse aspecto que ha uma concordancia com a
expressao de que a escola precisa resgatar sua condicao de espaco
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de apresentacao do mundo aos mais novos.

A partir de tal entendimento, é preciso considerar que a
escola precisa cumprir sua funcao formativa sim, porem, ha que
ultrapassar o aspecto de ambiente favoravel a apropriacao de
conhecimentos, avancgar e legitimar sua efetividade como um
espaco concreto, promovedor de possibilidades reais. Um espaco
que de fato colabore para o desenvolvimento do individuo com suas
caracteristicas proprias, sua singularidade, mas também e
principalmente, que se componhaem espaco favoravelao convivio e
a interagdo de uns com outros seres. Tudo isso com vistas a
compreensao de uma pluralidade necessaria a preservagao do
mundo.

Prosseqguindo no exercicio reflexivo, para a autora, a
educacao é um processo de transicao da infancia para a vida adulta,
ou seja, s ha educacao porque chega gente novano mundo o tempo
todo. A partir de tal assertiva € possivel entender o conceito de
natalidade como sendo uma das categorias maisimportantes paraa
compreensao do mundo. Isso porque a natalidade, além de
representar o nascimento de um novo ser, supde também a relacao
entre 0os que chegam com o que ja existe. Diante da afirmacao
arendtiana de que “a esséncia da educacao é a natalidade”, Almeida
(2011, p.20e21)comentaque:

constantemente o mundo recebe novos seres humanos que, ao
nascer, aparecem nele como uma novidade. Os recém-chegados
precisam ser acolhidos e familiarizados com este espagco comum e
seu legado, que futuramente estarao sob sua responsabilidade. A
tarefa da educagao, portanto, é introduzir as criangas num mundo
que lhesantecede e que continuaradepois delas.

Diante de tal consideracao é possivel apreender que para
Arendt o mundo nao se limita ao que nos rodeia. O sentido que
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Hannah Arendt emprega ao mundo €é por assim dizer, o espaco
construido a partir da agao humana e das relagdes que se
estabelecem por meio da convivéncia. Um mundo criado no orbe
terrestre por maos humanas, constituido por um legado material,
simbolico e cultural, e que resulta das obras, feitos e palavras do
agente humano aolongo do percurso historico. Um espaco capazde
dar sentido a existéncia humana, sendo compreendido, portanto,
comoum larasercuidado e preservado.

Nesse aspecto, a reflexdo nao pretende avancar para
assuntos e consideragdes devidamente apresentados no capitulo
sequinte. O propdsito aqui é apenas abriruma fresta pararessaltara
importancia das consideracdoes apresentadas pela autora,
pertinentes ao conceito de mundo, a responsabilizacao por ele e a
imperiosa necessidade de sua preservacao. Alémdisso, apretensao
também é de ressaltar as coerentes ligagoes entre natalidade e
mundo.

Ultrapassado o momento de justificacao, também é preciso
considerar que no pensamento arendtiano o ato de educar se traduz
como uma preparagao do novo, do recém-chegado para o convivio
no mundo que ja existe e que continuara a existir. Dessa maneira, a
partir da reflexao posta, o pensar arendtiano aponta para o sentido
de que o homem, ao nascer, necessita da educacao para aprender
com os educadores a interessar-se pelo mundo, voltando-se para
este comoumespacgo de convivénciade unscomoutros.

Em Arendt, inicialmente a familia e posteriormente a escola
nafigura do professor, temresponsabilidades para com os novos ou
recém-chegados ao mundo. O compromisso da familia é o de
preparar 0s novos, 0os recem-chegados para o mundo, cabendo aos
professores o compromisso de apresentar este mundo aos que
chegam e que precisam se interessar por ele, assegurar sua
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continuidade e preservagao.

0 compromisso mencionado evidencia a necessidade de
refletir sobre a praticadocente voltadaaoensino. Neste caso, o foco
é o ensino de Filosofia. Oportunamente e de forma ousada aqui ha
umabusca porrelacionaraautoridade do professorasuaatuacaona
defesa e apresentacao dareflexao filosofica. Atuacgao esta, pautada
na argumentacao e no estabelecimento do dialogo como meios
promovedores daconvivénciae dainteracao.

Favorecer a reflexdao sobre o mundo, promover o
questionamento sobre as formas humanas de ocupar os espacos
comuns, destacar a necessidade de preservar o mundo, isso tudo
atribui sentido ao ensino de Filosofia. A acao de refletir,
caracteristica primeira da Filosofia, se reveste em possibilidade de
problematizar aagdo humana e analisar como a ocupacao no mundo
vemacontecendo.

Nessa perspectiva admite-se que 0s conceitos ora
apresentados se constituem como uma fonte favoravel para a
reflexao filosofica comvistasaum caminho de assenhoreamento do
conhecimento e compreensao do mundo. Diante de tais reflexoes é
possivel compreender a complexidade envolvida na tarefa de tornar
o ensino de Filosofia mais atrativo e significativo para o aluno e para
o proprio professor.

Essa complexidade nao precisa ser interpretada como
obstaculo visto que ao assumir tal compromisso, o professor
desempenha seu papel de responsavel pelo mundo, contribuindo
assim, com a sua preservagao, renovagao e estabelecendo novo
sentido asuaatuacao. Assim, nas palavras de Arendt (2019, p. 247).
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A educacao é o ponto em que decidimos se amamos 0 mundo o
bastante para assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal
gesto, salva-lo daruinaque seriainevitavel nao fossearenovacaoea
vindadosnovos e dosjovens.

Sob este aspecto, a responsabilidade na atuacao do
professor se traduz e se manifesta por meio de seu conhecimento
acerca do mundo e na competéncia em apresenta-lo aos jovens
estudantes para que estes estabelecam uma relagao propria de
significado e pertencimento.

Essa reflexao acerca do pertencimento com vistas a
preservacao do mundo sera alongada no desenvolvimento do
segundo capitulo que traz consigo o propoésito de desenvolver e
lancar questionamentos com vistas ao desenvolvimento de
consideragoes acerca do mundo enquanto espago comum.
Reflexdes que permitam abordar os conceitos de mundo e
pertencimento relacionando-os ao cuidado e a preservagao do
mundo. Essas condigdes sao abordadas de tal forma na escrita
arendtiana que ressoam como fundamentais para compreender seu
pensamentorelacionado aeducacgao.
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0 segundo capitulo do
presente trabalho dissertativo tem
como propdésito alongar a reflexao
sobre o mundo e o sentido de
pertencimento relacionando-os ao
cuidado e a preservagao do mundo,
tendo em vista as consideragoes
apresentadas pela autora e que
estao vinculadas ao tema da
educacao. Como foi comentado em
momento anterior, a categoria
mundo ocupa um espaco
privilegiado nas consideragdes
apresentadas por Hannah Arendt.
Dessa maneira, é possivel
identificar uma continua busca por
compreender a natureza das
relagdoes estabelecidas com o
mundo reveladas por meio da
presencaedaagaohumana.

Contraditoriamente, a agao
humana no mundo é alternada por
momentos em que ora se firma
como verdadeira poténcia criadora,



favorecedora do desenvolvimento e do progresso. Ja noutros
momentos, a mesma acao humana serve como poténcia
devastadora do mundo e dos seres que nele transitam. A
contradicdo mencionada temrelacao direta com aforma pela quala
ocupacao humana no mundo se da. Dito de outra forma, tal
ocupacao tem se revelado por meio do consumo e exploragao
desenfreados.

Diante dos fatos, nao ha como desconsiderar que a relagao
estabelecida pelos humanos emrelacao ao planeta em que habitam,
é basicamente caracterizada pela exploracao e aproveitamento dos
seus recursos naturais em detrimento de aspectos tao necessarios,
como sustentabilidade e preservagao, sob a condi¢ao de num futuro
proximo, registrar-se o esvanecimento de taisrecursos.

Em razao disso, é exatamente nesse aspecto proprio da
relacdo humanacomomundo, ressaltado anteriormente, que cabe a
fundamental e necessaria indagacao acerca do sentido da
preservacao do mundo tao evidenciada na reflexao proposta pela
pensadoraalema.

Nessa perspectiva, esse exercicio de pensar nao acontece
aleatoriamente, ele vem alicergcado na vivéncia e na observagao dos
fatos. Hannah Arendt aborda questdes que incomodam e que
transitam a realidade humana. Essas questdes estao presentes na
vidadas pessoas e ndo apenas transitam em seus pensamentos.

Assim acontece quando a pensadora, ao lancgar a ideia de
“amor mundi” e “responsabilidade pelo mundo”, instiga uma questao
maior a partir da pergunta sobre o que de fato vem a ser esse “amor
mundi”? Diante dos fatos incontestes que caracterizam a
contemporaneidade, notadamente caracterizada pela presenca de
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fatores favorecedores de exclusao, exploragao e desrespeito aos
elementos da natureza, ressalta a indagacao de como cultivar esse
amor ou mesmo senti-lo em relagdao ao mundo, uma vez que este se
apresenta tao cheio de contradi¢cdes no que diz respeito a grande
maioria dos seres que nele habitam e que se quer, possuem
visibilidade em meio ao predominio de praticas e agdes tao
excludentes.

Ao prossequir nessa perspectiva, é possivel considerar que
na reflexao arendtiana abre-se espaco para pensar a educacao
como sendo uma grande aliada na busca por compreender o mundo
easrelacbes que nele sao estabelecidas.

Esta claro que ao tratar da educacao, Hannah Arendt se
reporta a educacao das criangcas e nao dos adultos. Contudo, o
mundo como espaco comum serve como um verdadeiro espaco de
interacao de uns com outros, envolvendo aqui o sentido da
pluralidade. E nesse sentido que a educacdo desponta como
possibilidade criadora de condi¢des paracompreender o mundo.

Também é possivel considerar que na reflexao apresentada
pelaautora, o mundo ndo se limita ao espago no qual habitamos. Em
virtude disso, é preciso atentar para o risco de cometer omissoes,
ou mesmo incorrecoes diante do proposito de explicar a
conceituacdo de mundo. E como bem destaca Custodio (2001, p.12)
quando enfatiza que “o conceito de mundo perpassa grande parte da
obra de Arendt e qualquer breve tentativa de defini-lo implica uma
formulagao de carater simplista”.

Na perspectiva em curso, cabe desenvolver e lancar
guestionamentos que sirvam como instigadores da reflexao acerca
do mundo enquanto espaco comum. Reflexdes que possibilitem
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acolher e favoreceraacao educativa.

Dito isso, o capitulo que ora adentramos € entao alicercado
no proposito de abordar os conceitos de mundo e pertencimento
relacionando-os ao cuidado e a preservacao do mundo, condigdes
estastao carasaHannah Arendt.

3.10 mundo: Minha casa. Sua casa. Nossa casa! Um mundo plural.

Nesse percurso ora tracado, tem-se em vista
guestionamentos basicos e fundantes acerca da composicao
desenvolvida por Hannah Arendt. As consideracdes apresentadas
no capitulo que seque partem dareflexao sobre a condicao do “amor
mundi”e como é possivel cultiva-lo, ou mesmo senti-lo, emrelacdo a
um mundo que se apresenta tao cheio de contradicdes no tocante a
grande maioria dos seres que nele habitam e que se quer possuem
visibilidade em meio ao predominio de praticas e acbes tao
excludentes.

Em se tratando de afirmagoes possiveis em relacao ao que
Hannah Arendt escreveu ou mesmo expressou e tornou publico por
meio da oralidade, a afirmagao de que a reflexao arendtiana nao da
espacgos para apresentacao de férmulas, regras ou mesmo
orientacdes de como agir ou que caminhos trilhar, certamente é
opinidao compartilhada entre seus comentadores. Sobre isso o
professor e pesquisador Patrick Hayden" (2020, p. 20), tem a dizer
que

Arendt nao via a si mesma como portadora de quaisquer receitas
pararealizar o bem ou edificar uma sociedade justa, e se esquivava

11. Patrick Hayden é professor de Teoria Politica e Relagées Internacionais na Universidade de St Andrews. E autor de
Political Evilin a Global Age: Hannah Arendt and International Theory(2009) e Cosmopolitan Global Politics (2005), e
editor do The Ashgate Research Companion to Ethics and International Relations (2009). Sua pesquisa se atém a
teoria politica internacional, teoria politica e social contemporanea, direitos humanos e problemas relativos a
justiga/injusticana politicaglobal.
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da tentacdo de propor ideias inquestionaveis ou redigir tratados
que pudessem ser aplicados no redesenho social conforme uma
teoriaperfeccionistaouumprograma.

Ainda sobre a reflexao arendtiana e sua perspectiva de
escrita, é possivel salientar que ao abordar questdes, aautoraimpoe
uma caracteristica peculiar que acaba porimprimirdistanciade uma
visdo normatizada. Essa peculiaridade no uso da escrita contribui
por distingui-la da grande maioria de autores. Sequndo Winckler
(2009, p.130),

nao se pode pretender deduzir dos escritos arendtianos relagées
necessariamente sistematicas como se pode fazer com muitos de
seus contemporaneos. A autora nao se aproxima dos problemas de
seu tempo no plano meramente tedrico e 'tampouco' propds
respostastedricas paraas perplexidades comas quais se deparou.

Emface detaisobservacoes, o que se pode notaremrelacao
as reflexdoes apresentadas por Hannah Arendt, e neste caso,
especificamente as reflexdes pertinentes a educacao e ao mundo, é
apresencade alguns principios referentes a chamada singularidade
humana de agir e se fazer visivel em meio auma pluralidade.

Dessa forma, notabiliza-se aqui a peculiaridade do mundo
comum na concepgao arendtiana compreendido entao, como um
espaco construido a partir da acao humana e da pluralidade das
relacoes que se estabelecem por meio da convivéncia. O mundo
compreendido como um espaco capaz de dar sentido a existéncia
humana e favoravel a pluralidade dos seres se constitui, portanto,
comoummundo plural, umlarasercuidado e preservado.

E importante notar a relevancia que a categoria pluralidade
recebe na composicao teorica da autora. Dai a importancia e o
destaque atribuido a pluralidade como categoria necessaria a
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construcao e preservacao dos espacos publicos.

Foi dito em capitulo anterior que Hannah Arendt tem a
politica como seu objeto de estudo por exceléncia e na sua
concepcgao, a politica esta relacionada a pluralidade das pessoas, a
esfera publica onde de fato, os “muitos” podem conviver em
multiplicidade de agdes e motivagoes e neste sentido, a pluralidade
se refere ao reconhecimento do carater coletivo humano e as suas
peculiaridades.

Ainda nesse sentido, 0 espago onde 0s negdcios humanos
sao realizados é o mundo comum. O mundo comum é muito caro a
Hannah Arendt e essa deferéncia se relaciona a compreensao do
espaco publico como sendo a esfera da atuacao humana. Nas
palavrasde Arendt(2019, p.62)

o termo 'publico’ significa o proprio mundo, na medida em que €
comum a todos nés(...) Este mundo, contudo, ndo é idéntico a terra
ou a natureza como espacgo limitado para o movimento dos
homens(...) antes tem a ver com o artefato humano, com o produto
de maos humanas, com os negécios humanos.

E valido salientar que na compreensao da pensadora Arendt,
categoricamente os conceitos de mundo e de terra se diferenciam.
Exemplificando tal afirmagao, em Arendt o mundo é compreendido
como o espago da agao humana, o espaco provavel do convivio e da
interacao entre os sereshumanos.

O mundo é, portanto, um espaco sujeito ao artificialismo
humano, e neste aspecto, artificialismo esta para o que é entendido
como sendo a pratica humana de transformar os elementos da
natureza em objetos destinados ao seu uso. Ja o segundo conceito,
ou seja, a terra, no mesmo pensar arendtiano guarda proximidade
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comarepresentacao do espaco habitado portodososseresvivos.

Contudo isso, é preciso considerar que a relagao humana
com o mundo, de maneira alguma acontece de forma tao
consciente. Exemplo que corrobora com tal afirmacao é a
progressao no modo de exploracao desordenada dos recursos
naturais pela humanidade, a ponto de evidenciar a escassez ou, até
mesmo o exterminio de espécies.

Neste momento, faz-se alusdo a pergunta anterior acerca
dos motivos pelos quaisapreservacao do mundo se manifestacomo
verdadeiro ultimato aos sereshumanos que habitam o mundo.

Hannah Arendt citada por Carvalho (2015, p.12) chama a
atencao para esse aspecto pertinente a qualidade das relagoes
humanas estabelecidas com o mundo. Essas relagdoes sao
caracterizadas por uma visao colonial e pela ideia de exploragao e
consumo desenfreados. Essas sao caracteristicas que sinalizam o
comportamento de seres ainda incapazes de “saber como cuidar de
um mundo e das coisas que pertencem exclusivamente ao espago
mundano dasaparéncias”.

Trata-se, pois, de um verdadeiro e continuo processo de
formacao e desenvolvimento da capacidade humana de conhecer e
reconhecer o mundo como espago propicio ao convivio e ainteracao
entre osseresenele sereconhecer.

Para além desse reconhecimento, subjaz a imperiosa
necessidade de 'resgatar’ os espagos publicos de atuacao e
representatividade coletivos. A expressao resgatar' nao é utilizada
nesse momento de forma aleatdria. Ela é empregada em virtude da
percepgao de como esses espacos publicos veem sendo afetados
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pela atencao exacerbada ao consumo e apelo aos interesses
particulares. Isso de uma forma tao gritante, que acaba por expor a
existéncia de espagos publicos um tanto ou bem mais
descaracterizados.

Essa descaracterizacao ocorre em detrimento da
multiplicidade das ideias, da nao aparicao e nao visibilidade dos
multiplos, admitindo-se com isso a monopolizagao, o
distanciamento e o comprometimento do mundo comum.

Nesta perspectiva, Sievers (2011, p. 96) anuncia que “as
pessoas que vém ao mundo precisam, por um lado, conhecer o
mundo - nissoreside uma das tarefas daeducacao”. Portanto, cabe a
educacao, seja ela familiar ou escolar mediar a relagdo dos novos
com o mundo. E é fundamental que essa mediacao acontecga de
forma tal, a angariar atencao para o sentido da preservacao do
mundo.

Ademais, € preciso considerar que ao participarem da vida
publica, os seres humanos demonstram distingdes e
peculiaridades, ou seja, revelam sua singularidade. A pensadora
alemaressaltaque é justamente o carater distinto presente emcada
individuo que caracteriza o principio da igualdade. Em face de tal
consideragao é possivel ressaltar que no pensar arendtiano “a
pluralidade se baseianaigualdade e nadiferencaao mesmo tempo”.

Nas palavras de Arendt (2019b, p.10) “A pluralidade é a
condicao da acao humana porgue somos todos iguais, isto &,
humanos, de um modo tal que ninguém jamais é igual a qualquer
outroqueviveu, vive ouvivera”.

Sobre esse aspecto Silva (2018, p.76) considera que “somos
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iguais porque podemos nos compreender, podemos dar sentido ao
nosso existir de forma a entender o mundo de coisas que nos
cercam, contudo somos diferentes, namedidaemqueodiscursoea
acaosaoinovadores donosso existir”.

Por meio de tal perspectiva e historicamente falando, o
desafio se apresenta e se reveste de uma imperiosa necessidade
que é justamente a de promover reais oportunidades a participacao
popular nos espagos publicos de representacao coletiva, para que
assim, um numero progressivo de pessoas possa discutir pela acao
e pelas palavras, a qualidade das relagoes estabelecidas com o
mundo.

Diante de uma realidade em que se constata um crescente
desinteresse relacionado as questoes coletivas, e sob tal condicao,
sejapossivel registrarumadescrencganarepresentatividade politico
partidaria, o resgate do espaco publico como pensado por Arendt,
ou seja, como sendo um espaco capaz de dar sentido a existéncia
humana e favoravelapluralidade dos seres, ndo se reveste emtarefa
simples. Muito pelo contrario. Trata-se de uma tarefa que apresenta
umgrau elevado de complexidade.

Em consequéncia da mencionada descaracterizagao e em
virtude do descrédito direcionado a representatividade politico-
partidaria, também é possivel relacionar essa descrenca e a falta de
estimulos para a acao cidada ao crescente processo de
desinformacao sobre os direitos e deveres dos cidadaos. Assim
como, a falta de vias de comunicacgao direta, realmente ageis, que
seguem atropeladas pela burocratizagao no acesso aos Servicos,
entre outros fatores.

E preciso esclarecer que as reflexdes acerca de tais
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obstaculos nao serao alongadas nesse momento. A referéncia
entao, se limita ao reconhecimento e identificacao destes como
sendo os obstaculos e desafios a aplicacao real e concreta na
promocao de oportunidades a participacao popular nos
mencionados espacos publicos de representacao coletiva.

Apesar disso, é imprescindivel considerar que o principio da
igualdade aqui mencionado, constitui-se em importante e
necessaria fonte de inspiracao. Notadamente, ao inserir nareflexao
o ensino de Filosofia e assinalar com precisao suafuncao formadora
constituida por estimulos a acao de um pensar reflexivo. Um pensar
que, se preliminarmente ocorre no ambito da individualidade, no
ambito do particular por meio de exercicios de pensamento, ao
serem exteriorizados na ambiéncia de uma sala de aula, esses
pensamentos se alargam e se tornam publicos numa verdadeira
“acaoentrehomens”.

Dessa maneira, ao acompanhar a reflexao arendtiana num
esforgo por “simplesmente compreender”, a Filosofia € concebida
como uma busca por esta compreensao, haja vista que a reflexao
filosofica acontece por meio de convites variados que vao desde
guestionamentos intimos de si para consigo mesmo, a momentos
deinteragcao comoutros por meio de trocas dialogicas.

Nesse momento um recorte se faz considerar e remete para o que é
evidenciado na reflexdo do escritor Paulo Freire (1996.p. 45) quando
este afirmaque

Escutar € obviamente algo que vai mais além da possibilidade
auditiva de cada um. Escutar, no sentido aqui discutido, significa a
disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta para a
abertura a fala do outro, ao gosto do outro, as diferengas do outro.
(...)averdadeira escuta ndo diminui em mim, em nada, a capacidade
de exercer o direito de discordar, de me opor, de me posicionar... &
escutando bem que me preparo para melhor me colocar e me
posicionar no campo dasideias.
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Retomando a reflexao empreendida, € necessario salientar
o entendimento pessoal da educacao, e aqui educacao
principalmente enquanto ensino de Filosofia, nao apenas como um
meio de partilhar conhecimentos. Acompanha tal entendimento, o
reconhecimento pessoal do ensino de Filosofia como uma poténcia
capaz de proporcionar o desenvolvimento do individuo em sua
singularidade. Mais ainda, como um meio de propiciar aos jovens
estudantes o convivio e ainteracdo com os outros seres, com vistas
a compreensao de uma pluralidade necessaria a preservacao do
mundo, uma vez que nas palavras de Severino (2009, p.4) “essa
experiéncia de pensar o mundo, de buscar conhecé-lo ndo pode ser
umatarefasolitaria”.

Ja foi mencionado que a categoria “natalidade” esta
presente nacomposicao teoricadapensadoraHannah Arendt como
status de elemento essencial para a compreensao do mundo,
justamente porque a “esséncia da educacao é a natalidade”. Nesta
mesma dimensao, a educacao é compreendida como um processo
de transicao da infancia para a vida adulta, ou seja, s6 ha educacao
porque chegagente novano mundootempotodo.

A educacgao nessa perspectiva se reveste de importancia
uma vez que envolve o elemento humano desde o nascimento e de
formaprogressiva.

O destaque dado por Varela (2020, p.18) quando expressa
gue “a acao humana nunca se manifesta no isolamento” corrobora
com um comentario anterior devidamente referenciado, poréem,
aqui a afirmacao é retomada como um recurso no sentido de
reforcar o argumento de que, para preservar 0 mundo, é preciso
reconhecé-lo.
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Esse reconhecimento tem relacao direta com a
compreensao do mundo como um espago comum capaz de
promover interagao e atuacao. Um espaco possivel de promover
visibilidade e exercitaraescutade unsemrelagaoaosoutros.

Nessa dimensao, justifica-se a especial e necessaria
importancia identificada na composicao arendtiana relativa a
pluralidade, uma vez que € a partir dela por meio de encontros e
desencontros que 0s “negocios humanos” sao realizados e que as
histérias humanas sao relatadas. Relatos passados de geracao apoés
geracao numa tentativa de construir uma memoria dos fatos,
tornando possivel o compartilhamento desse legado histérico com
0s que chegam ao mundo. Tudo tendo em vista alcangar um nivel de
envolvimento que favoreca a atribuicao de significado as
experiéncias humanas. E como bem sugere Jardim (2001, p.152) ao
destacar que “é preciso contar a histéria dessas experiéncias, para
que nao se percano esquecimento”.

Nesta direcao Silva(2012, p.398), enfatiza o que é destacado
no entendimento da pensadora Arendt quando esta “chama a
atencao para a politica, como ocupac¢ao do espacgo publico, que foi
perdido pela tradicao ao negar autoridade”. Importante atentar que
o olhar arendtiano longe de associar a autoridade ao uso coercitivo
da forca e daimposicao, a compreende como sendo um atributo da
responsabilidade e nesse viés, a responsabilidade de reveste de
cuidados com a preservacao do mundo. Nas palavras de Arendt
(2019, p. 131),

Estamos ameagados de esquecimento, e um tal olvido - pondo
inteiramente de parte os conteudos que se poderia perder-
significaria que, humanamente falando, nos teriamos privado de
uma dimensao, a dimensao de profundidade na existéncia humana.
Pois memoria e profundidade sao ao mesmo tempo, ou antes, a
profundidade nao pode ser alcangada pelo homema nao ser através
darecordacgao.
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Em Arendt, inicialmente a familia e posteriormente a escola
nafigura do professor, temresponsabilidades para com os novos ou
recém-chegados ao mundo. 0O compromisso da familia é o de
preparar 0s novos, 0s recém-chegados para o mundo, cabendo aos
professores o compromisso de apresentar este mundo aos que
chegam e que precisam se interessar pelo mundo assegurando sua
continuidade e preservacao. O professor, ou como expode a autora
(2019a, p.239) “o educador estad aqui em relagdo ao jovem como
representante de um mundo pelo qual deve assumir
responsabilidade”.

Essa dimensao de responsabilidade e cuidado com o
mundo, que sera alongada no tépico sequinte, ndo tem a ver com
apelo ao sentimento romantizado, ou mesmo com estados de
subjetividade e pieguice. Distante disso, o “amor-mundi” que se
apresenta na composicao arendtiana guarda proximidade com uma
dimensao capaz de promover atitudes e posicionamentos
concretos em direcao a responsabilidade individual e coletiva na
apresentacao de agdes conjuntas. Ou seja, agbes concretas em
favor de avangos na qualidade das relagdes humanas e na forma de
ocupacao dos espagoscoletivos.

Até porque, é preciso reconhecer a coeréncia do pensar
arendtiano nas posicoes e ideias em favor de um pensar sem
engessamentos, ou, como a propria Arendt metaforicamente
denomina de “um pensar sem corrimoes”. Dessa forma, mesmo que
a dimensao "amor mundi” conste em variados momentos de sua
reflexao, a autora nao expde ou se ocupa em realizar uma
conceituacgao sistematicaouum tratado minuciosoacercadoamor.

Cabe destacar o registro inicial de sua composicao teorica
no ano de 1929 quando Arendt contava apenas 22 anos de idade e
apresenta sua tese de doutoramento intitulada "0 conceito de amor
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em Santo Agostinho: ensaio de umainterpretacao filosofica”.

Sobre isso, a professora Betania Assy expde que “na
concepcao de Hannah Arendt, o Amor Mundi é a tomada de
percepgao de quando vocé assume responsabilidade e decide 'se
vocé ama o mundo suficientemente para assumir responsabilidade

12

porele”™.

R

Nessa perspectiva, a exposicao da categoria "amor-mundi
na composicao da pensadora Arendt se firma lado a lado ao
elemento crise. A expressao crise ganha o status de categoria e é
vista como uma caracteristica dos tempos hodiernos que se
manifesta em varias dimensoes e campos de atuacao da vida
publica. Uma categoria que é abordada no capitulo inicial do
trabalho dissertativo que orase apresenta.

Assim,amar o mundo implicaem pensar temposdificeisede

forma alguma esse 'amor-mundi' comporta silenciamentos. Nao
comporta silenciamentos justamente por exigir atitudes e
posicionamentos.
0 amor ao mundo na compreensao tomada pela pensadora Arendt
requer como imprescindivel pensar o novo em momentos de crise,
tendo em vista alcancar o significado do que para ela expressa o
momento decisivo em que “decidimos se amamos o mundo o
bastante para assumirmos a responsabilidade por ele” (ARENDT,
2019a, p.247).

Nesse instante, uma reflex@o ja exposta é retomada com
vistas a prossequir na formulacao do tépico sequinte, e € quando se
pergunta como € possivel cultivar ou mesmo sentir “amor-mundi” se

12. Informacao formulada a partir da comunicagao proferida pela professora Betania Assy por ocasiao de sua
participacao na “mesa Amor Mundi, politicas da amizade e cuidado”, disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=RBO04-TrTY|
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o mundo que se apresenta se revela tao cheio de contradigées em
relacdo a grande maioria dos seres que nele habitam e que se quer
possuemvisibilidade em meio aoc predominio de praticas e agdes tao
excludentes?

3.2 Pertencimento e responsabilidade pelo mundo

O tépico Pertencimento e responsabilidade pelo mundo que
é abordado nesse momento, traz consigo uma reflexdo pessoal
geradapeloincémodoinicial transcrito naintrodugao deste trabalho
dissertativo. Aincémodareflexao dizrespeito a experiéncia pessoal
voltada ao ensino de filosofia na rede publica do estado do Ceara.
Experiéncia essa que torna possivel a percepcao de uma total falta
de entusiasmo e perspectivas de uns em relagao ao que o mundo
Ihes apresenta, quer seja no aspecto social, cultural, ou
principalmente pertinente ao aspecto profissional.

Nesse destaque dado a pratica educativa voltada ao ensino
de filosofia, ndo ha a pretensao de ressaltar problemas com vistas a
resolver ou mesmo indicar solucdes. Bem distante disso, os motivos
elencados para abordar tais situacdes sao, assim como faz Hannah
Arendt, simplesmente buscar compreender.

Nessa perspectiva, a necessidade de compreender se volta
a reqularidade com que os fatores mencionados ocupam a rotina
dos jovens estudantes, a ponto de serem interpretados por muitos
como uma caracteristica propria dos tempos hodiernos. Essa forma
de interpretar os sintomas, subestima as causas e contribui para a
acomodacao e agravamento dos problemas percebidos.

Areflexao direcionada a essa parcela significativa de jovens
estudantes, que a exemplo de muitos outros sao “abragados” por
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essa falta de entusiasmo e perspectivas em relacdo ao proprio
futuro, poe a prova o sentido do “amor mundi”. Pée a prova o sentido
da preservacgao e cuidados com o mundo. Isso justamente porque,
para essa parcela significativa de jovens estudantes, 0 mundo se
mostratao desinteressante. Maisainda, o mundo se revelacomoum
verdadeiro espaco de praticas e agdes excludentes e
discriminatorias.

Cabe aqui considerar tais questoes de forma minuciosa e
buscar agudizar & necessidade de inquirir os fatos com vistas a
empreender novas posturas e comportamentos distintos dos que
predominam e que notadamente, se configuram na
descaracterizacao dos espagos publicos.

De fato, expor o “amor mundi” e consequentemente o
sentido de pertencimento ao mundo a prova, ndo € meérito desse
momento. Isso ja foi ressaltado pela propria Arendt como afirma a
professora Vanessa Sievers em seu livro Educagao em Hannah
Arendt: Entre o mundo deserto e o amorao mundo quando, por meio
de notainserida, fazreferénciaaumaanotacao encontradanodiario
de Arendt. Seque atranscricaodanota

“Apesar disso, 0 amor ao mundo, para Arendt, nao era uma questao
muito tranquila. No mesmo ano, alguns meses antes, encontramos
em seu didrio de pensamento a seguinte anotagao: “Amor Mundi -
por que é tao dificil amar o mundo?/(Arendt, 2002, p.522, tradugao
nossa).”(SIEVERS, 2011, p.83).

Neste sentido, o debate de como dispensar amor e cuidado
em relacao a algo que se apresenta tao distante dado a praticas
excludentes e discriminatorias precisa ser aguerrido, precisa ser
ostensivo de umaformatal, que combataanormoseinstalada.
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Com vistas a ressaltar a necessidade de esclarecer a
consideragao anterior, abre-se aqui uma fresta para expor o
aspecto de normose® mencionado. Para tanto, o aspecto de
normose referido tem significacao direta com habitos considerados
normais, ou mesmo vistos como necessarios pelo consenso social.
A normalidade aparente dissimula a realidade e camufla a
nocividade de acdes e comportamentos potencialmente
destrutivos.

Exemplo claro de comportamento normoético é a apatia
instaurada em um numero consideravel de cidadaos brasileiros e
que chega a incomodar pela falta de indignacao diante do
esfacelamento de politicas publicas que se constituem como
verdadeiras conquistas sociais. Aqui ndo se cogita de forma alguma
alongar o debate acerca desse esfacelamento, uma vez que este
envolve uma complexidade que ndo ha como dar conta por meio de
simples consideracdes. O fato & que o aspecto de normalidade
incomoda, preocupae favorece adesesperanca.

Alargando um pouco mais a fresta para tornar claro o
aspecto da normalidade mencionado, conforme a defini¢gao contida
no Dicionario de Filosofia Abbagnano (2007, p. 717), a definicao de
normal diz respeito ao que esta em conformidade com a norma, ao
que estaemconformidade comum habito oucomum costume.

Ao retomar as consideracoes, é valido dizer que refletir
sobre pertencimento e responsabilidade pelo mundo a partir do
pensar arendtiano implicaem considerar que aautoranao se dispde
a apresentar definicoes unicas e acabadas. Nessa perspectiva o
conceito de "amor mundi” ndo € contemplado com uma definicao
explicita.

13. Normose: A patologia da normalidade é um livro de autoria de Jean-Yves Leloup, Pierre Weil e Roberto Crema.
Nele hauma definigdo de normose como sendo “um conjunto de habitos considerados normais pelo consenso social
que, narealidade, sdo patogénicos e noslevamainfelicidade, adoencae a perdade sentidonavida’.
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A referéncia ao 'amor mundi' acontece por ocasiao de uma
correspondéncia entre Arendt e Karl Jaspers. Nela Arendt expoe
que porumsentimento de gratidao desejanomear seulivro de “Amor
Mundi”. Importante atentar que é nesse sentido que a referida
expressao toma distancia do amor romantico e se aproxima do que
para a autora tem maior relagdo com o espago comum de
convivénciaeinteracao de unscomoutros.

Antes disso, 0 que se pode apreender sobre o amor mundi €
que se trata de uma dimensao que guarda proximidade com a
responsabilidade pelo mundo com vistas a sua preservacao e
continuidade. Novamente, € nessa perspectiva que a categoria
amor mundi mantém distancia de uma conotacdo romantica ou
piegas e se aproxima de uma dimensao capaz de promover atitudes
e posicionamentos concretos em direcao a responsabilidade
individual e coletivanaapresentacao de agoes conjuntas.

Nessa mesma perspectiva, ndo se trata de almejar, de
sonhar, de cogitar ou esperar. Trata-se mais uma vez de promover
acoes concretas em favor de avancos na qualidade das relagoes
humanas e naformade ocupacao dos espagos coletivos.

0 sentimento de pertencimento ao mundo esta, portanto,
condicionado a concretude. Esta condicionado a realidade da
vivéncia e da convivéncia que torna possivel a humanidade do
homem.

Dito de outra forma, o sentimento de pertencimento ao
mundo nao é inato, nao aflora como o nascimento bioldgico, Ele
aflora “por meio de atos e palavras’. E bem como expressa Arendt
(2019b, p. 219)"E com palavras e atos que nos inserimos ho mundo

humano, e essainsercdo é como um segundo nascimento”.
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Quando Hannah Arendt expbe o desejo de nomear uma
composicao sua com o titulo de Amor Mundi, o que ela expressa é
gratidao pelo que de fato recebeu, ou seja, recebeu visibilidade no
mundo. Por meio de outros, ela se tornou visivel, se reconheceu
humana. Nesse sentido, a dimensao da gratidao tem relevancia por
representaroreconhecimento do mundo enquanto espago comum.

0O mundo comum é por assim dizer, um espagco que
possibilita a vivéncia e a convivéncia. Trata-se de um mundo
anterior em relacado aos que nele vivem e convivem e que para
continuar como espaco de visibilidade e de interacao, carece da
contribuicao humana paracontinuar a existir.

Essa questao ja foi anteriormente abordada,
especificamente quando o aspecto dacrise é ressaltado. Contudo, é
preciso atentar que 1a no inicio quando a crise na educacgao é
abordada, ha o entendimento de que existe uma crise maior. Por
consequinte, a descaracterizacdo do mundo comum se revela na
perda de parametros comuns. O estilo de vida, as relagdes sociais e
culturais, enfim, as relagées humanas estabelecidas com o mundo
assinalam desapego e desprestigio em relagdo as experiéncias
comuns.

Diante do cenario desafiador que se apresenta, onde se
registra desapego e desprestigio em relacdao as questoes e
experiéncias comuns, é possivel considerar que o mundo carece de
‘ajustes’. De fato, esses ajustes dizem respeito a necessidade de
provocar comportamentos e agdes distintas das que predominam
hodiernamente.

Em relacao a isso tudo, a reflexao arendtiana abre espaco
para pensar a educacao como capaz de contribuir com tais
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provocagoes. Isso porque, sequndo Arendt, a educagao tem o
compromisso de receber os novos e apresenta-los ao mundo. O
sentido dos ajustes necessarios recai entao sobre o0 novo que tem
em si, a condi¢cdo de possibilidade, a condicao de criar novos
espacos paraviver, conviver e interagir.

No que diz respeito a educacao, o intento é admitir a
experiéncia pratica voltada ao ensino de filosofia como capaz de
contribuir de forma efetiva e concreta para o afloramento do
cuidado com o mundo comum. Esse carater efetivo e concreto esta
fundado na capacidade de abordar os problemas e conceitos por
meio de um ensinar que dialogue com a realidade e que tenha em
vistaacompreensao dosfatos.

A referéncia ao elemento crise nao é retomada nesse
momento de forma aleatdria. O proposito é ressaltar a dimensao de
cuidado e de responsabilidade que fundamentam a atuacao do
professor. Neste caso especifico, a atuacao do professor de
filosofia. Tal consideragao, leva em conta o aspecto do elemento
crise posto em destaque no primeiro capitulo dessa producao
dissertativa.

0 aspecto mencionado faz referéncia ao uso do termo crise
como sendo algo que, se contemporaneamente se reveste de
negatividade e denota um estado de degeneracao ou mesmo de
declinio,emsuaorigem esse aspecto de negatividade nao existe.

De fato, o uso contemporéaneo do termo crise se distanciade
sua significagao original uma vez que, a raiz etimoldgica grega
guarda proximidade com a palavra kritérion e com isso, denota a
acaodedistinguir, de fazerescolhas.
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A partir disso o carater de aproximacao do termo crise,
originariamente associado a palavras que denotavam a forga do
pensamento e acriagao da propriafilosofia, ganha destaque. A crise
entdo passa a apresentar outro lado, outra dimensao distinta
daquela que denota negatividade. Uma dimensao que se reveste em
oportunidade para a reflexdo com vistas a compreensao da crise e
aosurgimentodo novo.

E justamente sob este aspecto que é possivel associar a
atuacao do professor de filosofia & uma dimensao de cuidado e de
responsabilidade com o mundo comum, haja vista que essa atuacao
sereveste emcondi¢ao capazdeinstigar o dialogo e aelaboragao de
perguntas acerca do mundo. Investigar nao somente no intuito de
conhecer o mundo, mas, precisamente de inquerir os fatos, a
histéria e as relacbes que nele e com ele sao estabelecidas no
espago comum, afimde compreendé-lo.

Esse € 0 momento em que a atuagao do professor de
Filosofia se faz relevante diante de sua autoridade em viabilizar na
ambiénciadasaladeaulaaintermediacao entre o espago privado e o
publico.

Nesse aspecto inquerir os fatos e os aspectos histéricos
oportuniza um ensino de filosofia que alia o rigor filosofico a um
filosofar que guarda proximidade com a experiéncia e com 0s
“negocioshumanos”.
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0 tema da educacao é o fio
condutor das consideracgodes
apresentadas no conjunto desse
trabalho dissertativo. Se nos
capitulos primeiro e segundo
aconteceu o diadlogo reflexivocomo
pensar arendtiano, com vistas a
conferir todo um embasamento
teorico as ideias apresentadas, o
propoésito que motiva o terceiro
capitulo vem de maos dadas com a
necessidade pessoal de impor um
sentido a mais a pratica educativa
voltadaao ensino de Filosofia.

Dessa forma, de maneira
ousada, porém criteriosa, investe-
se naconstrucao de uma estratégia
de abordagem didatica para o
ensino de Filosofia que guarde
aproximacao direta com as
reflexdes da pensadora Hannah
Arendt relacionadas a educacao e
aoentendimento do mundo.



E preciso esclarecer que o proposito mencionado, ou seja,
propor uma estratégia de abordagem por meio da unidade didatica
tem por base aideiainicial de desconhecimento da autora por parte
da grande maioria dos jovens estudantes. Devido a isso, a proposta
toma para si 0 objetivo de abrir uma porta por meio da qual, seja
possivel introduzir a figura da mulher, escritora e pensadora Hannah
Arendtao conhecimento dosjovens estudantes.

Para além, a despeito de pressupor uma ideia inicial de
desconhecimento, a abordagem logra propor atividades que ao
serem desenvolvidas com os estudantes, abordem algumas das
categorias tao brilhantemente apresentadas por Arendt e que
guardam proximidade com uma dimensao capaz de promover agoes
concretas em favor de avancos na qualidade das relagées humanas
enaformade ocupacaodosespacgoscoletivos.

Tendo em vista os motivos elencados, a unidade didatica foi
planejada para as aulas de filosofia direcionadas aos estudantes do
Ensino Médio na rede publica do estado do Ceara e estruturada a
partir de trés sequéncias intituladas Conhecendo Hannah Arendt
por meio da biografia, Conhecendo Hannah Arendt por meio do
trailere Conhecendo Hannah Arendt por meio daentrevista.

Foi dito anteriormente que esse trabalho dissertativo se
propoe como um verdadeiro“convite ao pensar”voltado ao ensino da
Filosofia. Em sintonia com tal afirmacao, este terceiro capitulo
prossegue no mesmo direcionamento.

E fundamentalmente necessario enfatizar que a abordagem
apresentada, especificamente neste capitulo, ndo se constitui
como um momento de aprofundamento no conhecimento das
categorias, conceitos e ideias abordados no pensamento
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arendtiano. O proposito é simplesmente ‘abrir portas' para que os
estudantes sejam introduzidos ao conhecimento de Arendt de
formatal, que se sintam motivados a leitura. Admitindo-se comisso
que a imersdo em sua composi¢cao teorica corresponderd a
empreitadas futuras.

Essaobservacao levaem conta, argumentos ja expostos em
capitulo anterior, os quais chamam a atencao para os desafios
pertinentes ao ensino da filosofia no Brasil, quer seja relacionado a
Educacao Basica ou a Educacao Superior e que consiste, entre
outras necessidades, a de propor estratégias didaticas comvistas a
fomentar uma pratica de modo que o aprendizado de filosofia faca
sentido paraosjovensestudantes.

Como ja foi dito, a reflexao arendtiana nao da espacos para
apresentacao de formulas, regras ou mesmo orientagées de como
agir ou que caminhos trilhar. Dito dessa forma, se em Arendt hauma
clara busca por compreender os fatos, aqui o pensar filosofico se
reveste de importancia como um fio condutor na busca por esta
mesma compreensao das coisas.

0 momento se revela oportuno para entender aimportancia
doensinode filosofiana Educacao Basica. Precisamente, quando se
propoe a desempenhar o papel de destaque pertinente a agao
propria e basilar de estimular o exercicio do pensar com vistas a
compreensdo do mundo e suas relacées. E como bem enfatiza Silva
(2020, p.123) ao considerar o ensino da filosofia quando este aflora
na historia do Ocidente por meio de “uma pratica inconformada,
questionadoraerevolucionaria”.

A énfase dada ao ensino de filosofia Ihe confere a
capacidade de ultrapassar o estigma de conteudo dissociado da
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realidade e se efetivar por meio do compromisso e do exercicio de
um pensar reflexivo. Um compromisso que se empenha em uma
formacgao capaz de fomentar o uso da palavra racionalizada e da
capacidade de ponderar as consequéncias do pensar e do agir.

Por consequinte, para que aconteca de fato o exercicio do
pensar precisa ser provocado, precisa ser instigado e
experimentado em suas particularidades. Nisso, o ensino de
filosofia, ao estimular e exercitar o pensar provocareacgoes.

Dessaforma, e considerando-se a pratica educativa voltada
ao ensino de filosofia no Ensino Médio, é assertivo o entendimento
de que essa pratica deve se configurar e se constituir como
verdadeiracomunicacgao filosofica e ser levada paraasalade aulade
formatal, que o exercicio do pensar paraalém de estimulado sejade
fato exercitado por meio de um filosofar que guarde proximidade
com a experiéncia e com 0s “negdcios humanos”. Nas palavras de
Silva(2020, p.123)

0 ensino de filosofia deve se confundir com o préprio filosofar. (...)
Sendo assim, o ensino deve ser vivo (...). Assumir o ensino vivo
implicapromover areflexdao dos conceitos da tradicado com o tempo
presente, dealgumaformaelessaoluzes paranossaéepoca. Levam-
nos a pensar o que estamos fazendo (...) nos colocando, assim, em
umavia de compreensao do mundo.

Areferéncia ao potencial creditado ao ensino de filosofia de
forma alguma tem seu alicerce em achismos ou parte de arroubos
efusivos em defesa do que, em cada individuo, se reveste e
desponta como objeto de sua apreciacao particular. A apreciacao e
a reveréncia ao ensino de filosofia possuem suas bases de
fundamentacao no que historicamente segue caracterizando o
comportamento humana e que lhe é tao necessario, que é a
capacidade de perguntar pelo sentido das coisas e dos seres. O
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perguntar e o questionar sao como alavancas propulsoras da
reflexao.

Nesse direcionamento, o ensino de filosofia carrega consigo
um grande compromisso. Este compromisso diz respeito a
capacidade de evidenciar a concretude da existéncia, haja vista que
possibilitaainteracao e o dialogo de unscomoutros. Nesse aspecto,
0 compromisso no ensino de filosofia toma ares pedagdgicos e
formativos, umavez que possibilitaaojovem estudante enxergar-se
asimesmo como sujeito.

A partir de tal assertiva, de acordo com Severino (2011, p.82)
“a Filosofia se torna formativa, na medida em que ela permite ao
jovem dar-se conta do lugar que ocupa narealidade historicade seu
mundo, como ele se situano seu contextoreal de existéncia”.

Ainda nesta perspectiva, ressalta-se a provocacgao da
professora Lidia Maria Rodrigo quando ao tecer suas consideracoes
acerca da teoria e pratica para o Ensino Médio, indaga sobre como
favoreceraatribuicao de sentido para o ensino de filosofia, quando o
publico ao qual este ensino pretende atingir, sinaliza como resposta
uma situacdo de auséncia e desconhecimento? Adiante, a
professoraRodrigo(2009, p. 38)destaca que

O interesse pela reflexao filosofica, assim como por qualquer outro
assunto, s6 poderé ser despertado se os conteudos se revelarem
significativos para o sujeito da aprendizagem, quer dizer, aléem de
serem objetivamente significativos, eles devem sé-lo também
subjetivamente, inscrevendo-se num horizonte pessoal de
experiéncias, conhecimentos e valores.
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Retomando uma consideragdo acerca do assunto ja
referenciada, é possivel admitir que a relacao do novo com a
educacao, ou seja, o ato de educar comporta no pensamento
arendtiano um aspecto que supoe a preparagao do novo, do recém-
chegado para o convivio no mundo que ja existe e que continuara a
existir. Sobreisso, Custodio(2017, p.204)temadizer:

Nesse sentido, além de apresentar o mundo em gque vivemos aos
mais novos, nos dedicamos a inicia-los em nossos costumes e
modo de vida. Eles sao como estrangeiros, forasteiros recém-
chegados que ndés, como anfitrides do lugar, precisamos inserir em
nosso mundo e contar-lhes sobre o0 que temos, o que somos, 0 que
cremos, dentre outros. Isso é educar, na concepgao arendtiana. E o
que esperamos desse processo de iniciagao dos novos é que eles,
com o tempo, possam se sentir em casa e tomar posse do lugar que
tém no mundo para que, futuramente, possam renova-lo com suas
agoes e seumodosingular de percebé-lo.

Tendoemvistaas consideragoesanteriores, comasdevidas
ressalvas uma vez que na producao arendtiana nao se identifica
igual comparacao, empreende-se ousadamente tecer apenas e tao
somente um fio de comparacgao entre os novos, os recém-chegados
aomundo, aosjovens estudantes que ingressam no Ensino Médioe a
estes, é apresentada a Filosofia com seus conceitos, categorias e
sistemasasereminvestigados, conhecidos e quicacompreendidos.

Prossequindo nessa perspectiva, 0 Documento Curricular
Referencial do Ceara (SEDUC, 2021), versdo cearense da Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) que é o documento
curricular normativo do Ensino Médio, aponta que € na convivéncia
com o outro que se torna possivel a percepcao e o respeito as
diferengas. Aqui estao abrangidas as diferencgas étnicas, politicas,
de género, religiosas ou culturais.
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O problema langado neste momento aos professores de
filosofia & 0 de como promover esta apresentacao de umaformatal,
que seja possivel conciliar o carater sistematico proprio da filosofia
com metodologias integradoras, que possibilitem lograr éxito no
sentido de despertar o interesse dos jovens para a reflexao
filosofica.

Com efeito, salienta-se que quando Hannah Arendt tece
suas consideragoes acercadacrise naeducagao, elaofazapartirda
observacao do sistema educacional estadunidense ao final da
décadade 1950. A autoraentao aponta paraasradicais mudancas no
referido sistema educacional, pautadas na concordancia e no pleno
assentimento a alguns pressupostos tedricos de 'novas’
metodologias tao propagadas a época e concebidas como
promovedoras de avangos.

E fundamental o entendimento de que neste momento, o
viés critico arendtiano, aponta nao para uma metodologia
especifica, mas diretamente para os trés “pressupostos teoricos
basicos” defendidos pela educacao moderna e assimilados como
verdades incontestaveis e que foram devidamente elencados em
capitulo anterior com sendo o abandono da infancia a propria sorte,
a precaria formacao dos professores e o pragmatismo educacional.
Segundo Arendt, esses trés pressupostos tedricos representam os
elementos decisivos para compreender a crise na educacgao
mencionadano primeiro capitulo.

Dito dessa forma, € admitido nao haver nenhuma
incompatibilidade ou incoeréncia entre a proposta metodol6gica
aqui apresentada e o pensar arendtiano relacionado ao exercicio do
pensar e ao ensino de filosofia como responsabilidade pelo mundo.
Essa consideragao € pessoal e parte da compreensao do
conhecimento como um processo continuo e, tal qual Hannah
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Arendt (2008, p.33) ao enfatizar que, “eu quero é compreender. E se
0s outros compreendem - no mesmo sentido em que compreendi -,
issome daumasensacao de satisfacao”.

Assim, a proposta ora apresentada visa trilhar um caminho
que favoreca a assimilacao do conhecimento em sua capacidade
formadora, sob a condi¢ao de jamais ocupar o status de finito ou
acabado, e sim, como um espag¢o sempre oportuno a continuidade
do raciocinio e ao desenvolvimento das ideias, dado que, apenas e
tdo somente naficgao seja possivel sua transferéncia de umamente
paraoutramente.

Portanto, ao ensino de filosofia é atribuida a capacidade de
instigar o dialogo e a elaboragao de perguntas acerca do mundo, nao
somente nointuito de conhecé-lo, mas, precisamente de inquerir os
fatos, a historia e as relagdes que nele e com ele sdo estabelecidas
no espaco comum, afimde compreendé-lo.

O topico seguinte tem como proposito explicitar a
fundamentagao tedrica da proposta didatica por meio da
apresentacao daunidade didatica.

4.1A fundamentacao teérica dapropostadidatica

Em atengao ao momento, € pertinente a consideragcao de
que os autores e pesquisadores adotados como referencial tedrico
no conjunto do presente trabalho apresentam publicacdes com
elevado grau de importancia. Essa importancia é abalizada nao
somente pela forma criteriosa com que o tema da educacgao aliado
aos conceitos filosoficos é conduzido, como também, pela
exceléncia dos conhecimentos partilhados. Nessa perspectiva,
cabe esclarecer que a presente producao dissertativa contempla a
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educacao em sua dimensao de ensino de filosofia voltada ao Ensino
Médio.

Este tdpico tem como objetivo abordar a fundamentacgao
teorica adotada para a elaboracao da unidade didatica. Autores
como Gallo e Kohan (2001), Favaretto (1993), Rodrigo (2009) e
Severino (2009) sdo consultados especialmente em relagao ao
embasamento didatico e metodolégico. As contribuigées dos
referidos autores comportam grau elevado de importancia para a
conducao das atividades propostas e daformacomo sao propostas.

Assim, é preciso reconhecer que em se tratando da pratica
voltada ao ensino de filosofia, sequndo Gallo e Kohan (2001, p.7),
apesar da consideravel e crescente apresentacao de produgoes
académicas aniveis de mestrado e doutorado que contemplam este
ensino, os profissionais que se dedicam ao ensino da referida
disciplina no nivel médio, se deparam com dificuldades em
fundamentar sua pratica educativa diante da insuficiente producao
filosofica sobre o ensino de filosofia.

Abre-se aqui um aparte para mencionar a importancia do
Mestrado Profissional em Filosofia (PROF-FILO). Definido como
modalidade de formacao pos-graduada stricto sensu, o PROF-FILO
€ um mestrado profissional em rede nacional que congrega varias
instituicoes federais e trabalha com e para o aperfeicoamento dos
professores de Filosofia do Ensino Médio. Para tanto, oportuniza
nao somente um avancgo na qualificacao desses profissionais, como
favorece o encontro ou o reencontro com um filosofar que guarda
proximidade comaexperiénciae com os“negocios humanos”.

Areferénciaao PROF-FILO atende anecessidade pessoal de
ressalta-lo como uma especial oportunidade de experimentar o
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‘ensino vivo'. Dito de outra maneira, é reconhecer no PROF-FILO a
aplicacao do ensino que agrega sentido, justamente por ser um
exemplo de pratica que tem por base um falar com os outros e se
fazerentenderaosoutroseasimesmo.

Retomando as consideracoes dos autores Gallo e Kohan
(2001, p.7) em referéncia a producgéo filoséfica sobre o ensino de
filosofia, apesar de tal caréncia, a filosofia, ao longo dos periodos
histéricos tem se mostrado como um empreendimento
“essencialmente educativo”. Para constatar a afirmacao, basta
voltar a atencao para o exemplo de Soécrates e Platao, dois
pensadores classicos apontados como fundadores de um pensar
que ¢ alicercado na formacdo humana. E importante ressaltar que a
formacao humana mencionada da énfase aalternanciaentre os atos
do falar e do escutar num exercicio entre os sujeitos, que possibilita
aelaboracaodeconceitos.

Ao retomar o comentario de que forcas do atraso e do
retrocesso institucional concretizam acodes ao eleger o
conhecimento cientifico e o ensino das Ciéncias Humanas como
verdadeiros alvos a serem atingidos, consideracdes essas ja
referenciadas em momento anterior, tem-se que o ensino de
filosofia perde seu carater disciplinar obrigatoério e os conteudos
filosoficos sao diluidos em habilidades e competéncias na area das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas por meio de um parametro
federal que é aBase Nacional Comum Curricular-BNCC.

A Base Nacional Comum Curricular € um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacgao Basica. A despeito
de um contexto real que suscita extrema preocupacao e demanda
analise por parte de pesquisadores e pesquisadoras, professores e
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professoras e estudantes emrelacao ao futuro do ensino de filosofia
no Brasil, cabe esclarecer que embora a referida preocupacao
integre o cotidiano pessoal e profissional, tal analise nao sera
alongada neste trabalho dissertativo. Isso porque o que se pretende
é impor um sentido a mais a pratica educativa voltada ao ensino de
filosofia.

A partir de tais esclarecimentos, o0 que se propde é uma
abordagem contemporanea, atenta aos problemas vivenciados na
atualidade. Uma abordagem de ensino que se viabilize por meio de
uma pratica cotidiana e ndao como uma mera abordagem de
conceitos.

Assim, aexemplo daautora Arendt que dedicou suaescritae
0 seu pensar “as coisas do mundo e dos negocios humanos’, a
abordagem apresentada propde o desenvolvimento de uma unidade
didatica e prevé a aplicagao de atividades por meio do género
textual discursivo argumentativo.

Em vista disso, € importante considerar que a escolha por
trabalhar com género textual discursivo justifica-se por ter como
base as situagdes reais de comunicacdo contidas em cada
sequénciae comisso, oportunizar aos estudantesaidentificacao de
aspectos vinculados a propria vivéncia. Nessa perspectiva, é
preciso que haja ligacao entre o pensar e a experiéncia, pois como
atestaRodrigo(2009, p.38),

A sensibilizagcao do aluno para a filosofia, a possibilidade de que ele
se torne receptivo a ela, ndo é tarefa facil, mas também nao € algo
impossivel. Parece que o desafio, inicialmente, mais importante
consiste em descobrir orificios, aberturas, enfim, algum canal de
acesso paraque os nao-iniciados ingressemno campo filosofico.
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Por conseqguinte, conforme a perspectiva do Documento
Curricular Referencial do Ceara (SEDUC, 2021) género textual é o
nome que se da para classificar os diversos textos que circulam na
sociedade, cumprindo com funcoes e objetivos definidos, ou seja, 0
género textual discursivo comporta distintos e variados formatos
que podem ser utilizados nasalade aula.

Neste entendimento, sdo exemplos de abordagens por meio
de género textual discursivo aquelas que se utilizam de biografias,
entrevista oral e escrita, histérias em quadrinhos, didlogo, texto
argumentativo, produgoes digitais a exemplo de filmes, trailer de
filmes, sinopses de filmes, e-mails, blogs, podcast, memes e vlogs,
entre outrosformatos.

E preciso esclarecer que a proposta didatica aqui
apresentada se adequaamodalidade de ensino presencial e virtual e
pode perfeitamente ser aplicada de forma sequenciada ou nao,
considerando que apesar de comporem uma unidade tematica, as
sequéncias utilizamabordagens distintas.

Outro esclarecimento pertinente se refere a convicgao
pessoal, porém, devidamente fundamentada de que de forma
alguma a referida proposta didatica se distancia do contexto atual
relacionado ao ensino de filosofia.

Tal afirmacao deve-se ao fato de que apesar da aprovagao
da versao finalizada da BNCC e de sua homologacgao, juntamente
com a aprovacao da nova Lei do Ensino Médio, criada a partir de
Medida Provisoria - MP n2 748/2016 sancionada ainda na gestao do
entao presidente daRepublicaMichel Temer, emfevereirode 2017, a
BNCC é um parametro federal que precisa ser complementado
regionalmente por uma parte diversificada em atencao as
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demandas educacionais de cadalocalidade.

Quando se trata do estado cearense, o Conselho Estadual de
Educacao -CEE, homologou em dezembro de 2021 o Documento
Curricular Referencial do Novo Ensino Médio para nortear o sistema
de ensino cearense em todas as redes que ofertam o nivel médio,
quantoaestruturagaodo curriculo.

Importante destacar que o Documento Curricular
Referencial do Ceara (DCRC) parte do principio de que ja existe no
estado um documento anterior que exemplifica uma experiéncia
concreta de construgdo do curriculo que sao as Matrizes
Curriculares do Ensino Médio integrante da Colecao Escola
Aprendente(SEDUC, 2009).

Levando-se em conta o ensino de filosofia no contexto da
escola publica no Ceara, cuja configuracao estabelecidana BNCC e
DCRC comporta uma flexibilidade curricular, a unidade didatica
planejada prevé aintegragcao com outras disciplinas. Prevé também
ainclusao de eletivas que compdem os itinerarios formativos, com
vistas a realidade da carga horaria disponibilizada. A unidade
didatica busca contemplar, em certa medida, algumas das
Competéncias Gerais da BNCC e competéncias especificas
previstas para o ensino de filosofia. Além disso, busca contemplar
habilidades de outros componentes curriculares.

Importante frisar que tanto as Competéncias Gerais, como
as competéncias especificas estao previstas na Matriz de
Conhecimentos Basicos-MCB 2021 (SEDUC, 2021). Isto porque a
referida matriz contém as diretrizes dos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio(PCNEM), as Orientagdes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM) e a Base Nacional Comum
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Curricular(BNCC).

Vale esclarecer que de acordo com os referidos
documentos, competéncia é aquilo que permite aos estudantes
desenvolverem plenamente cada uma das habilidades e
aprendizagens essenciais estipuladas pela BNCC.

Nesse sentido, na apresentacao de cada sequéncia didatica
consta a informacao das competéncias e habilidades que sao
contempladas e que integram as atividades propostas, quer sejam
as atividades relacionadas a biografia da autora, a apresentacao do
trailer do filme sobre Hannah Arendt e aentrevista.

Ultrapassado o momento propicio de esclarecimento
pertinente a proposta didatica, expor a definicao de unidade
didatica se faz necessario, especialmente tendo em vista de que se
trata de uma estratégia “democratica”. 0 aspecto democratico aqui
ressaltado tem a ver com a flexibilidade no cumprimento da carga
horaria por conciliar e favorecer uma interdisciplinaridade e
integragcao de conteudos. Ou seja, a unidade didatica possui suas
implicagOes teodricas, possui parametros definidos, mas nao
engessaoensino.

Quando se tratadaunidade didatica propostanesse trabalho
dissertativo, a abordagem pretendida acontece a partir do que é
sugerido pelaprofessoraRodrigo(2009, p. 99).

Assim, aunidade didatica pode ser caracterizada como um conjunto
de atividades estruturadas, visando a consecugao de objetivos
educativos em relacao a determinado conteudo. Portanto, € uma
sequéncia didatica curta - duracao de 5 a 10 horas-aula, com
objetivos especificos no interior de uma unidade de contetdo e
integrada porumasérie de atividades.
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Cabe destacar o alinhamento entre a abordagem didatica
sugerida pela professora Rodrigo e a abordagem ora apresentada
por se tratar de uma reflexao acerca do ensino de filosofia e da
necessidade de uma proposta didatica capaz de abordar o pensar
arendtiano, vinculando-o ao exercicio do pensar e ao ensino da
filosofiacomoresponsabilidade pelo mundo.

Assim, a Unidade Didatica '‘Conhecendo Hannah Arendt
propde o desenvolvimento de atividades fundamentadas como
busca e apresentacao de informacdes sobre a vida da autora e a
importanciade sua producao teorica para o exercicio do pensar.

Areferida unidade tenciona corresponder a necessidade de
preencher um dos requisitos necessarios a que se propde o0
conjunto do presente trabalho dissertativo, estando em sintonia
com Jardim (2011, p. 12), quando este afirma que “uma investigacao
sobre Hannah Arendt nao pode prescindir de fazer referéncia a sua
vida“, chegando mesmo a considerar e exemplificar a omissao de
sua biografia como sendo uma verdadeira “traicao” ao modo de
pensararendtiano.

Essa consideracao deve-se ao fato de que em Arendt, o
exercicio do pensar, a atividade intelectual, tem seu ponto de
partida no contato com os acontecimentos e, portanto,
intimamente ligados e delineados pelas experiéncias pessoais.

Trata-se, pois, de uma pensadora cuja trajetoria de vida
pessoal, assim como 0s eventos por ela presenciados possuem,
conexao com grande parte dos temas abordados em sua
composicao teorico-politica. Nessa perspectiva, a intengao é
conciliar os aspectos da vida da autora a categorias filosoficas
relacionadas a reflexao sobre o ensino de filosofia e a
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responsabilidade pelo mundo.

O tépicoasequirtem o proposito de expor os detalhes sobre
o plano de intervencao, ou seja, o detalhamento das atividades que
compoem cadasequénciadidatica.

4.2 0 plano de intervencgao proposto a partir da unidade didatica e
suas sequéncias

O proposito desse topico é expor o plano de intervencao a partir das
especificidades das atividades planejadas. A proposta didatica
encontra sua fundamentacao a partir do modelo de intervengao
previsto pela professora Lidia Maria Rodrigo (2009), contudo, é
preciso esclarecer que a ideia de sistematizacao da unidade
didaticanao é de todo um engessamento ou padronizagao universal
eimutavel. Como enfatizaa propria Rodrigo(2009, p. 100),

.... Cada professor possui suas préprias afinidades filosoficas, sua
concepcao do que seja o ensino de filosofia, suas estratégias
didaticas, enfim, um estilo pessoal de docéncia. A estruturacao de
unidades didaticas tem como objetivo (...), apresentar algumas
sugestdes e exemplos - que podem ser postos em pratica, total ou
parcialmente, sempre a critério do professor -, mas principalmente
servir de estimulo para que cada um elabore suas préprias unidades
didaticas.

E oportuno esclarecer que as sequéncias didaticas foram
planejadas em vista de tal critério, ou seja, com a devida atengao a
flexibilidade. Também é importante destacar que as atividades
propostas servem como canais para a interacao com outros
componentes curriculares a exemplo da geografia e historia, assim
como, outrasareasaexemplode Linguagens e suas tecnologias.
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Jadiscorrido aidealizagao e construcao da unidade didatica
Conhecendo Hannah Arendt, da-se prosseguimento ao
detalhamento das sequéncias didaticas previamente nomeadas.

4.2.1 Conhecendo Hannah Arendt por meio da biografia

A unidade didatica propde um conjunto de atividades que
inicialmente tem seu desenvolvimento a partir da biografia de
Hannah Arendt. Em 1982, Elisabeth Young-Bruehl, aluna de Arendt,
apresentou o livro Hannah Arendt - Por amor ao mundo, uma
biografia de Hannah Arendt. Nele Young-Bruehl revela que a vida de
Hannah Arendt ndo s6 é interessante, como fundamental para
compreender suaobra.

Nesse direcionamento, & necessario oportunizar aos
estudantes saber em que consiste o0 género textual biografia e quais
sao suas caracteristicas.

Ao instigar os estudantes a conhecer a biografia de Hannah
Arendt, o professor pode estimula-los a perceber a relevancia em
conhecer a vida de pessoas famosas relacionando fatos
importantes para a histéria da humanidade. No caso da biografia de
Hannah Arendt, a sequéncia tem como propésito ressaltar a
importancia dos aspectos historicos, culturais e sociais envolvidos
navidadaautora.

Desse modo, o propdsito € agregar sentido ao que é
ressaltado pela autora e que tem proximidade com as questdes
relacionadas a educacao e as relagées humanas estabelecidas no
mundo e com o mundo. Isso porque é levado em conta que a histéria
davida de alguém pode dialogar com eventos histérico-sociais mais
amplos e afetar outros asuavolta.
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Importante destacar que o aspecto de agregar sentido a
existéncia humana e as relagdes estabelecidas com o mundo, esta
em conformidade com o pensar arendtiano ao se referir a escritora
dinamarquesa Isan Dinesen (ARENDT apud YOUNG-BRUHEL, 1997,
p.63) destaca que “todas as tristezas podem ser suportadas se vocé
as colocanumahistoriaou contaumahistoriaarespeito delas”.

Nessa direcao, a leitura integra a abordagem didatica como
elemento fundamental, justamente porque a perspectiva é de
empreender uma abordagem que contemple nao apenas a
apreensao de informacgoes, mas que também favoreca o habito da
leitura e o afloramento do senso critico por parte dos estudantes.
Ditode outraforma, ointento é favorecerumaleiturafilosofica.
Nesse aspecto e em virtude de tal intencao, cabe ressaltar que um
dos principais propositos da unidade didatica é o de contribuir para
tal afloramento. E como bem ressalta Favaretto (1993, p.99) ao
afirmar que

qualquer que seja o programa escolhido, ndo se pode esquecer que
a leitura filosofica retém o essencial da atividade filosofica. E
preciso acentuar, entretanto, que uma leitura nao € filosdfica
apenas porque os textos sao filosoficos; pode-se ler textos
filoséficos sem filosofar e ler textos artisticos, politicos,
jornalisticos etc. filosoficamente. A leitura filosofica ndo se esgota
nas simples aplicagbes de metodologias de leitura; ela é um
exercicio de escuta.

Diante do proposito mencionado de favorecer uma leitura
filosofica e tendo em vista a conquista de avangos por meio da
abordagem apresentada, os estudantes precisam de motivacao
paraler. Nesta perspectivae em conformidade com o que é previsto
na Matriz de Conhecimentos Basicos (SEDUC, 2021), se justifica a
utilizacao de estratégias que consistem no desenvolvimento de
atividades antes, durante e depois da leitura, ou seja, pré-leitura,
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leiturae pos-leitura.

As estratégias de leitura sdo procedimentos usados no
momento da atividade daleitura para se abordar o texto, almejando-
se com isso favorecer a compreensao dos estudantes em relagao a
atribuicdo de sentido ao que se |é. Notadamente, as estratégias de
leitura sao adequadas para toda e qualquer atividade que envolva a
compreensao leitora e isso independe de ser um texto literario ou
filosofico.

Assim, a atividade de pré-leitura consiste em ativar os
conhecimentos prévios dos estudantes em relagcdo ao tema que
sera trabalhado, neste caso, a biografia de Hannah Arendt. A leitura
propriamente dita acontece posterior a ativagcao dos
conhecimentos prévios.

Para a seqgunda leitura, os estudantes dispostos em grupos,
leem o texto em voz alta e respondem as perguntas que lhes sao
apresentadas. Aqui, pode acontecer a divisao da leitura de uma
forma tal, que cada estudante leia uma parte do texto. O professor
pode adequar critérios de divisao do texto conforme o numero de
alunos porgrupo.

As questdes deleituratém como objetivo conhecer detalhes
da vida de Hannah Arendt, em todo o percurso. A primeira questao
visa identificar e esclarecer palavras cujo significado seja
desconhecido para os estudantes e com isso a compreensao do
textonao sejadificultada.

A'segunda questao objetivarelacionar lugares mencionados
na biografiaao percurso davida da autora. Nesse momento também
ha a possibilidade de explorar os aspectos relacionados ao periodo
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em que Arendt vive sob a condicao de apatrida. Depois, a fim de
conciliar o conhecimento geografico aos assuntos mencionados no
texto, os estudantes sao instruidos a localizar no mapa os lugares
citados.

Na terceira questao, os estudantes devem relacionar as
obras da autora a seus respectivos anos de publicacao. Essa
atividade tem como proposito ressaltar a producgao tedrica da
escritoraHannah Arendt.

Na atividade de pds-leitura, duas questoes sao lancadas. Na
primeira, o estudante deve refletir sobre a prépria percepcao
referente & vida de Hannah Arendt. E fundamental nesse momento
destacar e expor ao conhecimento dos estudantes a relevancia de
algumas opinides de Arendt sobre a emancipacao das mulheres na
sociedade

Como atividade final, os grupos que foram divididos, devem
produzirum album personalizado, se emambiente presencial, ouum
blog ou podcast®, se em ambiente virtual, com a biografia e as
informacgoes relevantes sobre a perspectiva dos estudantes a
respeito da autora. As duas opcoes podem ser realizadas nas duas
modalidades e a execucao dependera das condigoes de viabilidade
envolvidasaexemplodainfraestrutura, conexao cominternet, entre
outras.

Para consolidar e socializar o trabalho, os grupos sao
convidados a apresentar a producao realizada e incentivados a
compartilhar com outras turmas. Para a elaboracao do album
personalizado, os materiais utilizados, tais como tesouras, cola,

14.0 podcast ¢ um ficheiro de audio ou video, distribuido através da Internet, que pode facilmente ser descarregado
para o computador, leitor de MP3, MP4 ou aparelho celular. A versao mais aceita da origem do termo considera
“podcast como derivado dajungao de dois termos: broadcasting(radiodifusao)e iPod, dispositivo de audio damarca
Apple que executaarquivos de dudio no formato MP3.
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lapis de cores, canetinhas, canetas, papéis, cartolinas, fotografias,
recortes de revistas, desenhos produzidos, devem ser viabilizados
pela escola e/ou pelos estudantes. Se a opgao for por um blog, eles
podem utilizar os recursos virtuais através de ferramentas como o
Google para pesquisar e buscar sites paracomporacriagao do blog.

Ressalta-se que no caso do blog, a produgdo podera ser
visualizada por outras pessoas fora do ambiente da escola. Um
podcast sobre Hannah Arendt pode ser criado e anexado ao blog.

No que dizrespeito ao podcast, o professor deve propor aos
estudantes que elaborem um podcast referente a unidade didatica
sobre Hannah Arendt. E preciso considerar que esta atividade de
desenvolvimento de um podcast pode abranger qualquer uma das
sequéncias didaticas previstas, ou seja, Conhecendo Hannah
Arendt por meio da biografia, Conhecendo Hannah Arendt por meio
dotrailerou Conhecendo Hannah Arendt por meio daentrevista.

Primeiramente, o professor langa a pergunta se a turma
conhece o que € um podcast e quais seus tipos e, caso positivo ou
negativo, solicitaque osalunos pesquisem o que vemaser.

Na sequéncia, cabe esclarecer que podcast € um programa
de audio sob demanda, ou seja, o ouvinte pode escuta-lo quando
achar mais conveniente, ao contrario dos programas de radio
tradicionais.

0 podcast ¢é disponibilizado por meio de um arquivo ou
“streaming” e pode ser ouvido em diversos dispositivos. Essa
peculiaridade tem colaborado para sua popularizagao. O podcast
costuma abordar um assunto especifico para construir uma
audiénciafiel.
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Nessa perspectiva, atualmente os arquivos disponibilizados
apresentam uma infinidade de assuntos e nas mais variadas areas
de conhecimentos e género. Assim €& possivel ouvir podcast
jornalistico, de entretenimento, romanceado, historico, policial,
documentario, ficgao, humoristico, entre tantos outros.

Emreferénciaao podcast de entretenimento, esses podem
ser definidos em dois grupos principais: os de “bate-papo”, ou seja,
um podcast que é feito em forma de conversa. Neste formato aideia
e desenvolver um podcast como algo esponténeo, como um debate
ou conversa aprazivel. Outro formato é 0 “Storytelling” ou podcast de
narrativa, emque o narrador contauma histéria de forma ensaiada.

Portanto, a atividade de producao do podcast, do album ou
do blog, servirda como um momento avaliativo levando-se em conta
que ao realiza-los os estudantes acionam se ndo todos, mas, grande
parte dos recursos de aprendizagem previstos na unidade didatica,
quer estejam relacionados ao indagar e problematizar situacdes, ou
a capacidade de expor ideias e opinioes a partir da estruturagao do
raciocinio e dacompreensao de conteudos.

Aintencao é de instigar o estudante a alargar sua visao para
as possibilidades que podem ser acionadas no sentido de ampliar
conhecimentoseacessar outrasfontes de pesquisa.

A perspectiva de compartilhamento de informacgdes
permite que outras turmas apreciem a producao e, também,
conhecamalgo sobre Hannah Arendt.

E valido destacar que todas as acdes previstas na unidade
didatica devem ser organizadas no sentido de aproveitamento do
tempo. Contudo, é preciso atentar para algo ja& mencionado
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anteriormente, e que diz respeito ao planejamento da unidade
didaticacomapossibilidade de suaaplicacao de forma sequenciada
ou nao, haja vista que apesar de comporem uma unidade tematica,
assequéncias didaticas utilizam abordagens distintas.

As opcoes de trabalho podem ser sugeridas aos estudantes
e eles podem escolher o formato dessa atividade final. O professor
oportunizara aos estudantes espaco para sugestdes uma vez que,
podem surgir novasideias nao pensadas pelo professor.

As atividades incentivam o trabalho em grupo e, além disso,
¢ uma forma de estimular a continuidade do debate sobre o tema,
alémde promoverasocializagao com outros grupos.

Nestasocializagao, os estudantesativam os conhecimentos
aprendidos, além de exercitar a expressao e producdo orais. E
fundamental e necessario esclarecer que os momentos
relacionados para o desenvolvimento das atividades propostas sao
os canais de utilizacdo para diferentes linguagens de expressao,
seja verbal, corporal, visual, sonora ou digital. Esses canais
viabilizam o cumprimento de algumas Competéncias Gerais
previstasnaBNCC".

Adiante é dado prosseguimento a apresentacao da unidade
didatica com o detalhamento da sequéncia conhecendo Hannah
Arendt pormeiodotrailer.

15. Nesse caso as Competéncias Gerais 4 e 5-Comunicagao e Cultura Digital.
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4.2.2 Conhecendo Hannah Arendt por meio do trailer

A sequéncia didatica Conhecendo Hannah Arendt por meio
do trailer tem o proposito de abordar o género discursivo
argumentativo, como proposta didatica para as aulas de filosofia,
com foco na apresentacao da pensadora alema Hannah Arendt aos
estudantes. As atividades planejadas contemplam algumas das
Competéncias Gerais da BNCC e competéncias especificas para o
ensino de filosofia, aléem de habilidades de outros componentes
curriculares, devidamente mencionadas no detalhamento das
atividades.

Os documentos audiovisuais sao recursos valiosos e podem
ser levados a sala de aula. A compreensao audiovisual requer
atencao simultaneaatravés do canal auditivo e visual.

Estasequénciadidaticaexplorao génerodiscursivo cinema,
entretanto, aescolhaporapresentarotrailer, ouum pequeno trecho
do filme sobre Hannah Arendt e que tem a direcao da cineasta
Margarethe Von Trotta em vez do filme completo é justificada pela
questao do tempo a ser disponibilizado, ja que a exibigao do trailer
ou de um pequeno trecho do filme leva poucos minutos de duracao.
Essa peculiaridade, no entanto, pode se configurar como um
incentivo para que os estudantes se sintam motivados a assistir ao
filme porcompleto.

No que se refere aos recursos audiovisuais, o trailer, assim
como o0s anuncios publicitarios, curta-metragem, noticias de jornal
televisivo, entrevistas, entre outros, sao exemplos de recursos
completos, de curta duragao e, por isso, nao necessitam de uma
contextualizacao prévia.
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A referéncia a palavra vem da lingua inglesa, na qual traile'
decorre do verbo trail, que tem um significado proximo de seqguir, de
virdepois. Neste sentido(SANTOS, 2004, p.55)considera que

Otrailer(movie trailer)de filme é basicamente uma propaganda feita
para espectadores em salas de cinema. Trata-se da prévia de um
determinado filme e geralmente é exibido antes do filme em cartaz.
Tradicionalmente essas prévias eram exibidas logo apds o filme
principal, dai o nome trailer ou tailed, que significa sequir
imediatamente, areboque.

O trailer deve ter a capacidade de atrair a atencao do
expectador para as caracteristicas do filme anunciado, isto de
maneira tal a destacar suas qualidades na apresentacao do
conteudo.

Nessa perspectiva, o propdsito na apresentacao do trailer
original do filme Hannah Arendt® é despertar o interesse dos
estudantes e instiga-los a conferir o filme. Dessa forma, também ha
0 proposito de motiva-los a percorrer um caminho de descobertas
acerca das ideias desenvolvidas pela pensadora alema e que tem
proximidade com as questoes relacionadas a educacao e as
relacdes humanas estabelecidas no mundo e com o mundo.

Caso o professor opte por exibir trechos especificos do
filme, uma sugestao apropriada e pertinente é a da parte final do
filme onde se exibe a argumentacao proferida por Hannah Arendt
aos estudantes diante das criticas a ela direcionadas por ocasiao
das suas observagOes relacionadas ao julgamento de Adolf
Eichmann ocorrido em 1961 na cidade de Jerusalém, por crimes
contra o povo judeu, crimes contra a humanidade e crimes de
guerra.

16. Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=2SG9ZIXdUDY

117



Na sequéncia, como etapa preliminar para acionar os
conhecimentos prévios dos estudantes, cabe apresentar a
atividade inicial com estimulos a uma busca pela significacdo de
termos e conceitos desconhecidos pertinentes ao género
discursivo do trailer. Neste caso especifico, a sugestao € indagar o
que é sinopse e com o intuito de acrescentar conhecimento, o
professor pode solicitar consultaaodicionario.

O professor sugere a divisao do grupo em trés subgrupos.
Cada subgrupo recebe uma sinopse de trés filmes diferentes sem a
identificagao dotitulo. Trés pessoas recebemtrésfichasrecortadas
previamente, contendo os nomesdosfilmes eimagens das sinopses
apresentadas. A ficha numero um apresenta a sinopse do filme
Quando Nietzsche chorou, a ficha dois, contém a sinopse do filme
Hannah Arendt, e afichatrés contémasinopse do filme O jovem Karl
Max. Atras de cada ficha aparece a correspondéncia do filme, como
também a disponibilizacao do link de acesso. O link de acesso €
necessario para a aplicacao e desenvolvimento da atividade na
modalidade de ensino remoto.

Os estudantes se familiarizam com o0 género sinopse e, apds
aleituradas fichas cada grupo deve atribuir um titulo paracadauma
das sinopses. Nasequénciadevemlistar nalousaeinteragirentre si,
compartilhar informacdes, comentar as sinopses e identificar
caracteristicas que agregam sentido entre sinopse e titulo original.
Concluindo, os estudantes que ficaram com as trés fichas
apresentamo titulo eaimagem publicitariade cadafilme.

Nesta continuidade, a sugestao é langar questionamentos
acercadaopiniao pessoal com perguntas sobre o tipo de filme que o
grupo gosta, quando e onde preferem ver filmes, como preferem vé-
los, qual o ultimo filme que viram e qual sua classificacao, se de
aventura, biografia, de critica social, comédia, musical, de ciéncia,
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ficcao, drama, de terror, documental ou policial. O proposito é que o0s
estudantes se familiarizem com as diversas caracteristicas da
linguagem cinematografica.

As questoes que envolvem opiniao pessoal visam estimular
o didlogo, a discussao e o debate, uma vez que tais atividades se
constituem como essenciais ao exercicio da capacidade de
argumentar. E importante que os estudantes sejam estimulados a
comentar se gostam de filmes e posteriormente, lhes sejam
apresentados alguns diretores para que conhe¢cam um pouco mais
sobre cinema. Na atividade planejada, constam as imagens de
Fernando Ferreira Meireles, Pedro Almodovar Caballero e
Margarethe Von Trotta, esta Ultima, a produtora e diretora do filme
Hannah Arendt.

Um recorte se faz necessario para considerar a
interdisciplinaridade como pratica fundamental para o ensino de
filosofia no Ensino Médio. O destaque ocorre em atengao ao
momento em que € solicitado aos estudantes relacionar os lugares
mencionados na biografiaao percurso davida daautoralocalizando-
0snomapae comissoadentrarhabilidades especificas do ensinode
geografia.

A interdisciplinaridade também é contemplada quando os
estudantes sao incentivados a pesquisar o significado de termos e
conceitos desconhecidos. Neste caso, ha uma aproximacao com as
competéncias especificas e habilidades para o ensino da lingua
portuguesa. Finalmente, competéncias especificas e habilidades
para o ensino de historia sao conferidas aos estudantes mediante o
conhecimento de alguns fatos historicos testemunhados por
Hannah Arendt no decorrer de suavida.
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Ultrapassado o momento do recorte em que € ressaltado o
aspectointerdisciplinar daunidade didatica, é retomado o momento
em que no desenvolvimento da sequencia didatica acontece a
apresentacéo do trailer do filme Hannah Arendt”.

Concluida a etapa de visualizagao do trailer ou de trecho do
filme, e em virtude de objetivar-se o exercicio de um pensar
reflexivo, os estudantes sao estimulados a ler algumas citagdes de
Hannah Arendt com vistas a expressar suas percepgoes por meio da
oralidade.

E importante reafirmar o carater flexivel no
desenvolvimento das atividades propostas com vistas a conquista
de avangos na interagdao com os estudantes. Para que isso de fato
aconteca, asugestao é de que arealizagao de cada sequéncia e suas
atividades sejaprecedidade umdialogointrodutorio.

0 topico sequinte expde o detalhamento da sequéncia conhecendo
Hannah Arendt por meio daentrevista.

4.2.3 Conhecendo Hannah Arendt por meio da entrevista

A sequéncia didatica Conhecendo Hannah Arendt por meio
da entrevista tem como propésito abordar o género discursivo
argumentativo com recursos audiovisuais. A abordagem abrange a
esfera midiatica como proposta didatica para as aulas de filosofia.
Com vistas a introduzir a sequéncia didatica, a sugestao é de que o
professor proponha alguns questionamentos sobre o género
entrevista paraque os estudantes sintetizem suasideias.

17. Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=2SG9ZIXdUDY
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Importante esclarecer que a sequéncia didatica por meio da
entrevista é aqui manifestada aos estudantes numa perspectiva de
acao comunicativaenaocomo umaabordagem linguistica.

Assim, se por um lado os questionamentos iniciais tem o
proposito de introduzir o recurso textual discursivo da entrevista a
continuidade do debate, por outro lado, os mesmos
questionamentos ensejam instigar os estudantes a formacao de
opinidao e posicionamentos criticos - reflexivos por meio da
oralidade e da argumentacao. Nessa perspectiva, a sugestao é
propor um debate sobre determinado tema, no caso, a atuacao de
Hannah Arendt como uma pensadora dos eventos de seu tempo e
em certa medida, vincular esse pensar a responsabilidade pelo
mundo com vistasasuapreservacao.

Em atencgéao a tal proposito, os estudantes sao convidados a
assistir dois videos de curta duracao. O primeiro video apresenta
partes de uma entrevista com a diretora Margarethe Von Trotta e a
atriz Barbara Sukowa, respectivamente diretora e protagonista do
filme Hannah Arendt®. Na referida entrevista, as duas mulheres
expoem suas consideracoes acerca do trabalho por elas
desenvolvido.

Atitulodeilustracao o professor deve destacarinformacgoes
pertinentes ao filme produzido no ano de 2012 e com estreia no
Brasil em 2013. O filme é um exemplo de género biografia e tem
como enredo a cobertura jornalistica realizada por Hannah Arendt
por ocasiao do julgamento de Adolf Eichmann para a agéncia The
New Yorker. Suas reflexdes neste periodo foram publicadas em
artigos que posteriormente compuseram o livro intitulado
EichmannemdJerusalém: umrelato sobre abanalidade do mal.

18. Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=L8V-ChwGVTI
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Em suas consideragoes tornadas publicas, Hannah Arendt
reflete que nem todos que participaram dos crimes de guerra eram
verdadeiros monstros atrozes e que Eichmann exemplifica o mal
que se efetiva diante do nao pensar e da irreflexdo. Tais
consideracoes geram polémicas e criticas severas até mesmo por
parte de seusamigos mais proximos.

0 segundo video contéem parte da entrevista Hannah Arendt
em conversa com Gunter Gaus. A entrevista foi exibida
originalmente pelo canal alemao ZDF em 28/10/1964 no programa
Zur Person. O trecho da entrevista® intitulado Nao preciso que
concordem comigo, mostra Hannah Arendt sendo entrevistada pelo
jornalista, diplomata e politico Ginter Gaus.

Os videos com essas entrevistas podem ser acessados sem
maiores dificuldades, porém, se o professor preferir pode salva-los
em arquivo para visualizacdo. E importante disponibilizar aos
estudantes os links e as fontes de acesso de todo material utilizado
nas aulas, dando-lhes a perceber que as agdes desenvolvidas na
ambiéncia da sala de aula sao precedidas e construidas a partir de
pesquisae planejamento.

As entrevistas mostradas nos videos sao exemplos de
abordagem oral direta por meio da qual, entrevistador e
entrevistado interagem num verdadeiro “jogo de perguntas e
respostas”. Em virtude disso e numa perspectiva de continuidade e
complementacao, a sequéncia didatica prevé a aplicacao de
atividades por meio do género textual discursivo argumentativo,
entre os quais se destacaaapresentagao dojogo didatico.

19. Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=F4i0W7ItXtw
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0 jogo didatico Conhecendo Hannah Arendt integra a
unidade didatica como um recurso a mais para fomentar a
capacidade discursiva argumentativa nos estudantes e tem sua
elaboragao com o uso do PowerPoint. O aplicativo PowerPoint é
muito utilizado para desenvolver apresentacoes e dispoe diversos
recursos a exemplo de objetos graficos, simbolos, organogramas,
fotos, entre outrosrecursos graficos.

Ojogotem como base aideia apresentada por meio do video
explicativo®™ Como fazer o jogo da roleta no PowerPoint: aulas mais
divertidas e que serve como tutorial para construira“roleta do saber”
eadapta-laaosobjetivos e contetdos desejados.

A proposta é que 0 jogo seja realizado em trés grupos, de
forma que cada grupo responda a dois questionamentos. A
execucao consiste em, primeiro, escolher a sequéncia dos grupos
gue responderao as questdes contidas naroleta. O professoraciona
aroleta e onde a seta parar o grupo deve responder e, assim, segue
até esgotar todos os questionamentos. Se a seta cair em uma
questaojarespondida, aroletaserdacionadanovamente.

Em sequida, o professor orienta para a formacao de duplas
para que seja elaborado um roteiro de entrevista para um programa
televisivo. A dupla deve revezar os papeéis de entrevistador e
entrevistado. Nesse caso, aentrevistada é Hannah Arendt.

Tendo em vista atender ao principio da flexibilidade em
relacdo ao planejamento das atividades, o professor nao deve
estipular um numero de perguntas, porém, por uma questao
aproveitamento do tempo disponivel é sugerido que a entrevistanao
ultrapasse umtotal de cinco perguntas.

20. Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=1eesXVYL520
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Outra importante observacao é de que tanto a atividade do
jogo quanto a atividade da entrevista contemplem questoes acerca
de algumas das categorias filoséficas apresentadas por Hannah
Arendt vinculadas ao exercicio do pensar e a responsabilidade pelo
mundo. Nessa perspectiva, a sugestao é que as perguntas tenham
por base as categorias mundo, natalidade, pertencimento e
responsabilidade.

A ideia estimular a criatividade e a elaboracao do dialogo
critico reflexivo, ou seja, que as atividades superem o padrao direto
de pergunta e resposta. As atividades propostas nesse bloco
contemplam algumas das competéncias gerais previstas na BNCC,
Ou seja, a comunicagao e a cultura digital com o uso de diferentes
linguagens e coma partilhade informagoes.

Para finalizar o bloco de atividades, os estudantes sao
estimulados a apresentar a encenagao da entrevista para toda a
turma.

E importante destacar que o desenvolvimento dessa
atividade serve como um momento para avaliacdo global. A
pretensao é que a avaliacdao nao se limite a verificacao da
assimilacao de conteudos e sim, que sirva para examinar a
capacidade de compreender, problematizar e expressar o
pensamento de forma coerente, tanto na escrita como na
argumentacao oral.

O topico a sequir, apresenta os blocos das atividades
propostas em cadasequéncia.
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4.3 A Unidade Didatica: Conhecendo Hannah Arendt

O topico que se inicia apresenta a estrutura da unidade
didatica e as sequéncias que acompdem. E necessario enfatizar que
a unidade didatica idealizada é aqui apresentada por meio de uma
estrutura que comporta introducao, objetivos e o detalhamento de
atividades, devidamente relacionadas e fundamentadas nos
documentos oficiaisde ensino.

Assim, as atividades propostas contemplam algumas das
Competéncias Gerais da BNCC e competéncias especificas para o
ensino de filosofia, além de contemplar habilidades de outros
componentes curriculares comvistasaintegracao de contetudosea
efetivacao dainterdisciplinaridade.

Unidade Didatica

Titulo: Conhecendo Hannah Arendt

Duracao: 6 aulas

Componente Curricular: Filosofia(1,2,3,4,5e6)

Componente interdisciplinar: Lingua Portuguesa, Sociologia,
Histdria, Geografia, Artes.

Habilidades: EM13CHS102, EM13CHS103, M13CHS106, EM13CHS204,
EM13CHS402, EM13CHS601, EM13LGG101, EMLP19, EMI13LP28,
EM13LP28.
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Objetivos:

Introduzir a figura da pensadora alema Hannah Arendt ao
conhecimento dos estudantes; Apresentar informacdes sobre a
vida da autora e a importancia de sua producao teorica para o
exercicio do pensar; Evidenciar as categorias filosoficas
apresentadas por Hannah Arendt vinculadas ao exercicio do pensar
e a responsabilidade pelo mundo; Desenvolver uma abordagem
didatica por meio dos géneros textuais discursivos biografia, trailer
e entrevista; Abordar situagoes reais de comunicacao; Considerara
interdisciplinaridade como pratica fundamental para o ensino de
filosofia; Provocar mediacdes didaticas entre o saber filoséfico e as
referéncias culturais e experiéncias dos estudantes.

Conteudos:

Conhecendo Hannah Arendt por meio da biografia, Conhecendo
Hannah Arendt por meio do trailer e Conhecendo Hannah Arendt por
meio daentrevista.

Atividades:

Visualizacao de imagens e videos, leitura e producao de textos;
resolucdo de questdes objetivas e subjetivas relacionadas aos
aspectos historicos, geograficos, sociais e culturais mencionados
na biografia, no trailer e na entrevista, producdo de album
personalizado e/ou blog e/ou podcast, elaboracao de roteiros e
sinteses escritas; interagdo por meio de jogo didatico.

Recursos didaticos:

llustracdes, gravuras, textos, livros, softwares, aplicativos,
apresentacoes em PowerPoint, filmes, atividades escritas, mapas.
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4.3.1A sequénciadidatica Conhecendo Hannah Arendt por meio da
biografia

Duracao: 2 aulas
Componente Curricular: Filosofia(1,2, 3, 4)

Componente interdisciplinar: Lingua Portuguesa, Historia,
Geografia, Artes.

Habilidades: EM13CHS102, EM13CHS103, EM13CHS204,
EM13CHS402, EM13LGG101, EMLP19

Objetivos:

Introduzir a figura da pensadora alema Hannah Arendt ao
conhecimento dos estudantes; Conhecer alguns aspectos da vida
de Hannah Arendt; Desenvolver uma abordagem didatica por meio
do género textual discursivo biografia; Abordar situacdes reais de
comunicacao; Conciliar o conhecimento geografico as informacoes
mencionadas no texto; Provocar mediacdes didaticas entre o saber
filosofico e as referéncias culturais e experiéncias dos estudantes,
Envolverainterdisciplinaridade.

Conteudos:
Conhecendo Hannah Arendt por meio dabiografia

Atividades:

Visualizacao de imagens e gravuras de Hannah Arendt; leitura de
texto contendo a biografia de Hannah Arendt; resolucao de
questdes objetivas e subjetivas relacionadas aos aspectos
historicos, geograficos, sociais e culturais mencionados na
biografia; producao de album personalizado e/ou blog e/ou podcast.
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Recursos didaticos:
llustragdes, gravuras, textos, livros, softwares, aplicativos,
apresentacoes emPowerPoint, atividades escritas, mapas.

Detalhamento das atividades:

Introducao:
-Vocé conheceahistoriade algumfilésofo ou filésofa?
-Falenomeseosescreva.
-Exporduasimagenseincentivaralivre expressao.

Desenvolvimento:

Apresentar o texto com a biografia de Hannah Arendt. A Leitura do
texto acontece de forma individual e coletiva. Identificar e localizar
no mapa os lugares mencionados no texto. Na sequéncia das
atividades, relacionar as obras da autora a seus respectivos anos de
publicagao e produzir um album personalizado e/ou blog e/ou
podcast.

Conclusao:

Apresentar o material produzido com vistas a socializagao das
informagoes.
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Exporconjuntosdeimagenseincentivaralivre expressao.

Fonte: https://sites.google.com/site/filosofiadearistoteles/_/rsrc/1362686237880
/filosofos/hannah-arendt/Hannah%20Arendt.GIF

Fonte: https://il.wp.com/www.jornalopcao.com.br/wp-content/uploads/2019/03/
Hannah-Arendt-jpg?resize=620%2C345&ss|=1

129



Desenvolvimento:

Apresentar o texto com a biografia de Hannah Arendt. A Leitura do
texto acontece de forma individual e coletiva. Identificar e localizar
no mapa os lugares mencionados no texto. Na sequéncia das
atividades, relacionar as obras da autora a seus respectivos anos de
publicagao e produzir um album personalizado e/ou blog e/ou
podcast.

Conclusao:

Apresentar o material produzido com vistas a socializagao das
informacoes.
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Biografia de Hannah Arendt

Hannah Arendt nasceu em Hannover, Alemanha, no dia 14 de
outubro de 1906. Quando tinha trés anos, sua familia, descendente de
judeus, retorna para a Prussia, onde foi criada. Ndo pertencia a
nenhumareligido, mas sempre se consideroujudia.

Em 1924 com 18 anosingressou na Universidade de Marburg na
Alemanha, e concluiu o doutorado em 1928 com apenas 22 anos de
idade.

Com a ascensao de Hitler ao poder na Alemanha, a vida de
Arendt foi alterada. Quando Martin Heidegger, seu antigo professor, se
tornou o primeiro reitor nacional-socialista da Universidade de
Freiburg, Arendt se afastou da Filosofia para lutar pela resisténcia
antinazista.

Em 1933 foi presa pela Gestapo, porém conseguiu escapar. Em
sequida fugiu para Paris, onde conheceu seu futuro marido, o filosofo
Heinrich Blicher, com quem se mudou para os Estados Unidos em
1941.

Em 19517 ja vivendo nos Estados Unidos, recebeu o titulo de
cidadania norte-americana. Porém, de 1933 quando fugiu da
Alemanha até 1951, Hannah Arendt esteve na condigdo de apdatrida.
Para ela, essa condicdo de apdtrida, de “nGo pertencer a uma
comunidade significava efetivamente ser expulso da humanidade,
como comunidade dos povos, e do lar que € o mundo.”(CORREIA, 2007,
p.21)
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Em Nova York, escreveu para revistas e jornais e trabalhou
como revisora e professora universitaria. Hannah Arendt publicou
diversoslivros, entre eles, “Origens do Totalitarismo’(1951), “A Condigdo
Humana” (1958), “Da Revolugdo” (1963) e “Eichmann em Jerusalém”
(1963), sobre o processo contra o criminoso nazista, onde a filosofa
criouafamosaexpressao A Banalidade do Mal”.

Hannah Arendt faleceu em Nova York nos Estados Unidos, no
dia 4 de dezembro de 1975.

Fonte: informacdes compiladas pelaautoradadissertacao.

Lugares Fato ocorrido

a)Hannover, Lugar onde conclui o doutorado. ()

Alemanha.

b) Prussia. Lugar para onde foge apds ser presa pela Gestapo, ()
em 1933.

c) Heidelberg. Lugar onde nasce em 14 de outubro de 1906. ()

d) Paris. Neste lugar, Hannah Arendt escreve pararevistas e ()
jornais e trabalha como professora universitaria.

e) Nova York. Quando tinha trés anos, sua familia retorna a esse ()
lugar.
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Localizar no mapa os lugares citados na biografia. Pararesponder,
visualize o mapaou pesquise no Google Earth.

Relacionarasobrasde Hannah Arendtao seuanode publicacao:

Nome da obra

Ano de publicagao

https://blog.estantevirtual.com.br/wp-content/uploads/
Origens-do-Totalitarismo-Hannah-Arendt.jpg
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Riviamo Carrela " Nome daobra

=

L ie
Arendt

» Humana

Ano de publicagao

https://images-na.ssl-images-amazon.com/images/|/71u6DFZCk4L.jpg

Nome da obra

Ano de publicagao

https://d1pkzhm5ug4mnt.cloudfront.net/imagens/capas/
_7622edb7928bb75a5f85eb088e6f3aal83ac3446.jpg
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Adriano Correia "5 Nome daobra

Margarct Caniwan

o
=

RV
Arendt

A Condicao Humana

Ano de publicagao

https://images-na.ssl-images-amazon.com/images/|/91WVVBbkFVL.jpg

4.3.2 A sequénciadidatica Conhecendo Hannah Arendt por meio
dotrailer

Duracao: 2 aulas
Componente Curricular: Filosofia(1,2, 3, 4,5)

Componenteinterdisciplinar: Lingua Portuguesa, Artes, Historia.
Habilidades: EM13LP28, EM13LP29, EM13CHS102, EM13CHS103,
M13CHS106, EM13CHS204, EM13CHS402, EM13LGG101, EMLP19

Objetivos:

Introduzir a figura da pensadora alema Hannah Arendt ao
conhecimento dos estudantes; Conhecer alguns aspectos da vida
de Hannah Arendt; Abordar o género discursivo argumentativo;
Inserir o recurso audiovisual; Conciliar abusca pela significacao de
termos e conceitos desconhecidos ao que é apresentado por meio

135



da linguagem audiovisual; Atrair a atencao dos estudantes para as
caracteristicas do filme anunciado; Estimular o didlogo, a
discussao e o debate; Refletir sobre Totalitarismo, violéncia,
banalidade do mal; Evidenciar alguns fatos historicos
testemunhados por Hannah Arendt no decorrer de sua vida
vinculando-os ao exercicio do pensar e a responsabilidade pelo
mundo.

Conteudos:
ConhecendoHannah Arendt por meiodo trailer

Atividades:

Formacao de grupos para visualizacao e leitura de material
publicitario, sinopse e cartazes de filmes; resolucao de questdes
objetivas e subjetivas relacionadas as diversas caracteristicas da
linguagem cinematografica; apresentacao do trailer; socializagao
desinteses produzidasemagrupo.

Recursosdidaticos:
Poster, gravuras, sinopses; atividades escritas, textos, video.
Detalhamento dasatividades

Introducgao:

-Vocésabeoqueéumasinopse?

- Incentivar a pesquisa de palavras desconhecidas com destaque
aoque éapresentadonalinguagemaudiovisual.

- Formar grupos e distribuir fichas contendo trés sinopses de
filmeseoutrastréscomotitulodosfilmes.

Desenvolvimento:

Distribuir fichas contendo trés sinopses de filmes sem a
identificacao dos titulos. Trés estudantes recebem trés fichas,
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recortadas previamente, com o titulo dos filmes e imagens cujas
sinopses seraoapresentadas. Aleituradassinopses érealizadaem
grupo. Esclarecer o significado das palavras préprias dalinguagem
audiovisual e cinematogréfica.

Afichanumero um apresenta a sinopse do filme Quando Nietzsche
chorou, a ficha de numero dois contém a sinopse do filme Hannah
Arendt, e, a ficha de nimero trés apresenta a sinopse do filme O
jovem Karl Max. O verso de cada uma das fichas contém
informacoes basicas sobre o filme, como o elenco, ano de
producao, a classificacdo, ou seja, se é de aventura, biografia,
critica social, comédia, musical, ficcao, drama, terror,
documentarioou policial, e por ultimoadirecao.

Apos a leitura, listar as sinopses e interagir com o grupo
compartilhando informacoes apreendidas. Na sequéncia
relacionarasinopseaotitulodofilme.
Apresentar o trailer do filme 'Hannah Arendt”
Trotta.

de Margarethe Von

Conclusao:

Concluidaaetapade visualizagao do trailer e tendo como proposito
o exercicio de um pensar reflexivo, os estudantes sao estimulados
aleralgumas citacdes de Hannah Arendt com vistas a expressar as
suaspercepcdes pormeiodaoralidade.

A sugestao é evidenciar o pensar arendtiano vinculado as relagoes
estabelecidas no mundo e com o mundo, com vistas a sua
preservacao.

21. Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=2SG9ZIXdUDY
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Fichas com as sinopses

Sinopse 1

0 filésofo alemao ¢ tido como um dos mais influentes e importantes
pensadores modernos do século XIX. Suas obras pautavam-se em
criticas a cultura, religiao e a filosofia ocidentais. Ele ainda defendia a
liberdade de qualquer tipo de controle cultural e moral. O filme contaa
histéria de um encontro ficticio entre Friedrich Nietzsche e o médico
Josef Breuer. Nietzsche ¢é ainda um filésofo desconhecido, pobre e
com tendéncias suicidas. Em busca de tratamento para a depressao, a
consulta vira uma verdadeira aula de psicanalise. Os dois terao que
mergulharemsiproprios, emum processo de autoconhecimento./

Fonte: https://querobolsa.com.br/revista/11-filmes-que-retratam-a-vida-de-grandes-
filosofos

Sinopse 2

0 filme aborda o julgamento de Adolf Eichmann, um colaborador de
Hitler e coordenador dos campos de concentragao. Hannah Arendt
acompanhou o julgamento e escreveu uma série de artigos sobre o
caso. No entanto, as publicacdes e o conceito de “banalidade do mal”
defendidos por ela provocam uma série de controvérsias sobre os
envolvidosnoscrimesde guerra.

Fonte: https://querobolsa.com.br/revista/11-filmes-que-retratam-a-vida-de-grandes-
filosofos

Sinopse 2

0 filme comega aos 26 anos de Karl Marx, quando é exilado junto com
sua esposa, Jenny. Em Paris, de 1844, ele conheceu Friedrich Engels,
filho de um industrialista que investigou o nascimento da classe
trabalhadorabritanica. O encontro dessesdoisteoricos, pilaresdeuma
corrente de pensamento que perdura até hoje, entre a repressao
politica e tumultos, lideram o inicio do movimento operario em meio a
eramoderna.

Fonte: https://querobolsa.com.br/revista/11-filmes-que-retratam-a-vida-de-grandes-
filosofos
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Fichas com os titulos dos filmes

Ficha

Sinopse

Titulo do filme

Fonte: https://d3q93wnyp4lkf8.cloudfront.net/revista/post_images/
10441/f19cad0fba9556db965483cd8b519d229e1bBc48.png?1534438629

Ficha

Sinopse

Titulo do filme

Fonte: https://d3q93wnyp4lkf8.cloudfront.net/revista/post_images/
10442/f7f3b32bd37f181dc338fc2a150e83b433d59441.jpg?1534438992
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Ficha

Sinopse

Titulo do filme

Fonte: https://br.web.img3.acsta.net/c_310_420/pictures/
17/11/18/00/02/1404767.jpg
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Discutir as questoes:

- Os titulos imaginados por vocés possuem alguma
semelhanca com os titulos originais de cada filme?

-Vocés gostam de filmes? Costumam vé-los com
frequéncia?

- Conhecem algo do cinema brasileiro?

- Conhecem diretores de cinema?

- Quais diretores vocé conhece?

Nome completo:
Fernando Ferreira Meirelles

Nacionalidade: brasileiro
Profissao: cineasta, ativista,
produtor e roteirista brasileiro.

E conhecido principalmente pelo
filme Cidade de Deus, langado
em 2002 pela Lumiere no Brasil,
e pelo qual foi indicado ao Oscar
de melhor diretor.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Fernando_Meirelles
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Nome completo:
Pedro Almoddvar Caballero

Nacionalidade: espanhol
Profissao: cineasta, ator,
produtor de cinema, roteirista.
Recebeu varias premiagdes
como Globos de Ouro e o Oscar
da academia de cinema norte
americano.

Melhor Filme Estrangeiro

2000 - Todo sobre mi madre
2002 - Hable conella

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedro_Almod%C3%B3var

Fonte: https://pt.wikipedia.org
/wiki/Fernando_Meirelles

Nome:
Margarethe Von Trotta

Nacionalidade: alema

Profissao: Diretora, roteirista e
atriz.

E considerada como a lider do
movimento do novo cinema
alemao e a diretora mais feminista
da atualidade. Suas produgoes
abordam questdes relacionadas a
emancipacao feminina e
demonstram novas
representacoes da mulher
contemporénea. Seu mais
recente filme € Hannah Arendt,
de 2013.
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Na sequéncia, os estudantes sao convidados a assistir o
trailer oficial do filme “"Hannah Arendt”. No Brasil, o filme estreou nos
cinemas em 05 de Julho de 2013. O trailer do filme, assim como o
filme completo, estao disponiveis paraacesso nainternet.

Link paraassistir o filme Hannah Arendt®.
Link paraassistir o trailer oficial do filme Hannah Arendt®.
Questoes sobre o filme:

Todo filme conta uma histéria, ou seja, o enredo e nelg,
temososatoreseatrizesque compéemo elenco.

Vocésabeoqueéelenco?
Quantoalocalizacao, onde os fatosretratadosacontecem?

Concluida a etapa de visualizacao do trailer e tendo como
proposito o exercicio de um pensar reflexivo, os estudantes sao
estimuladosaler brevesinformacdes e alguns fragmentos extraidos
de citacées de Hannah Arendt, com vistas a expressar suas
percepcoes por meio daoralidade.

O propésito é evidenciar citagdées que possam ser
relacionadas a educacao e a compreensao das relagbes de
pertencimento e responsabilidade pelo mundo.

22. Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=LYGVAFKpvXM&t=1070s
23. Disponivelem https://www.youtube.com/watch?v=2SG9ZIXdUDY
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O filme remete-nos para 1960. Arendt é enviada pela revista New
Yorker a Jerusalém para cobrir o julgamento do oficial nazista Adolf
Eichmann, um dos principais responsaveis pela deportagdo dos
judeus durante o Holocausto. Com o fim da segunda grande guerra,
Eichmann que esteve foragido durante 15 anos é capturado em 24 de
maio na Argentina e extraditado paralsrael. Ele foi julgado culpado por
crimes contra a Humanidade e condenado a morte por enforcamento
nodiaTdeJunhode1962.

Fonte:https://umbigomagazine.com/pt/blog/2019/06/24/hannah-arendt-2012-de-margarethe-von-
trotta/

Hannah Arendt de Von Trotta € um filme de aventura, a maior das
aventuras - a intelectual. Mostra os riscos e as peripécias que
enfrentam aqueles que ousam pensar e que com bravura ndo abrem
mao da capacidade de refletir e analisar, Unicos instrumentos contraa

barbdrie que se esconde nos reconditos mais escuros de todos nos.
Fonte: http://sergiotelles.com.br/hannah-arendt-de-margareth-von-trotta-um-filme-de-aventura/

“Oque proponho, portanto, € muito simples: trata-se apenas de pensar

oque estamos fazendo”.
(Hannah Arendt - A condigao humana). (ARENDT, 2019, p.6)

“Posso muito bem viver sem fazer nada. Mas ndo posso viver sem

tentarao menos compreender aquilo que acontece”.
(Hannah Arendt - Pensar sem corrimé&o).(ARENDT, 2021, p.500)

"Pensar e lembrar, dissemos, é 0 modo humano de deitar raizes, de
cada um tomar seu lugar no mundo a que todos chegamos como

estranhos”.
(Hannah Arendt - Responsabilidade e julgamento).(ARENDT, 2004, p.166)

“A educacgdo e o ponto em que decidimos se amamos 0 mundo o
bastante para assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto,
salva-lo da ruina que seria inevitdvel ndo fosse a renovacao e a vinda

dosnovosedosjovens”.
(Hannah Arendt-Entre o passado e o futuro)(ARENDT, 2019, p.247)
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4.3.3 A sequénciadidatica Conhecendo Hannah Arendt por meio
daentrevista

Duracao: 2 aulas
Componente Curricular: Filosofia(1,2, 3, 4,5, 6)

Componenteinterdisciplinar: Lingua Portuguesa, Artes, Historia.
Habilidades: EM13CHS102, EM13CHS103, EM13CHS105,
EM13CHS302, EM13CHS304, EM13CHS501, EM13LGG101, EMLP19

Objetivos:

Introduzir a figura da pensadora alema Hannah Arendt ao
conhecimento dos estudantes; Evidenciar alguns fatos historicos
testemunhados por Hannah Arendt no decorrer de sua vida;
Abordar o género discursivo entrevista; Viabilizar um instrumento
de comunicacao humana onde as relacdes interpessoais sao
construidas pelodialogo; Elaborarumroteiro de entrevistaparaum
programa televisivo; Examinar a capacidade de compreender,
problematizar e expressar o pensamento de forma coerente tanto
na escrita como na argumentacao oral; Instigar os estudantes a
formacao de opiniao e posicionamento criticos - reflexivos por
meio daoralidade eargumentacgao.

Conteudos:
ConhecendoHannah Arendt por meio daentrevista

Atividades:

Assistir videos com entrevistas; elaborar roteiro de entrevista;
simular a realizacao de uma entrevista com Hannah Arendt;
socializar os roteiros produzidos em grupo; realizar o jogo
conhecendoHannah Arendt.
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Recursosdidaticos:
Videos curtos, roteirosescritos, jogointerativo.
Detalhamento dasatividades

Introducgao:

A fim de introduzir o tema, o professor expde alguns
questionamentos para o grupo sobre o género entrevista, tais
como se ja viram alguma entrevista, quem era a personalidade
entrevistada, qual seu campo de atuacao, qual o meio de
comunicacao usado, se visual, audiovisual, auditivo ou escrito.
Solicita que os estudantes relatem a experiéncia com vistas a
incentivaralivre expressao. Em sequida, busca saber se haalguém
na turma ja passou pela experiéncia de entrevistar ou ser
entrevistado.

Desenvolvimento:

Convidar os estudantes a assistir dois videos de curta duracao. O
primeiro video apresenta partes de uma entrevista com a diretora
Margarethe Von Trotta e a atriz Barbara Sukowa, respectivamente
diretora e protagonista do filme Hannah Arendt. Na referida
entrevista, as duas mulheres expoem suas consideracdes acerca
do trabalho porelas desenvolvido.

0 segundo video contém parte da entrevista Hannah Arendt em
conversa com Gunter Gaus. A entrevista foi exibida originalmente
pelo canal alemao ZDF em 28/10/1964 no programa Zur Person. O
trecho da entrevista intitulada Nao preciso que concordem
comigo,” mostra Hannah Arendt sendo entrevistada pelo
jornalista, diplomatae politico Ginter Gaus.

24, Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=F4i0W7ItXtw
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Conhecendo Hannah Arendt: Uma proposta didatica para o Ensino Médio

Apo6s amostrados videos com as entrevistas, o professor propoe a
interagdao com o grupo por meio do jogo intitulado conhecendo
Hannah Arendt que foi elaborado com o uso do PowerPoint, um
aplicativo muito utilizado para desenvolver apresentacoes e que
dispoe diversos recursos a exemplo de objetos graficos, simbolos,
organogramas, fotos, entre outrosrecursosgraficos.

Apropostaéqueojogosejarealizado portrésgrupos, deformaque
cada grupo responda a dois questionamentos. A execucao
consiste em primeiro, escolher a sequéncia dos grupos que
responderao as questoes contidas na roleta. O professor aciona a
roleta e onde parar a seta, o grupo deve responder g, assim, segue
até esgotar o que foi elencado. Se a seta cair em uma questao ja
respondida, aroletadeve seracionadanovamente.

As questdes contidas no jogo contemplam as entrevistas
assistidas pelos estudantes e também as categorias filosoficas
apresentadas por Hannah Arendt vinculadasao exercicio do pensar
e aresponsabilidade pelo mundo. Nessa perspectiva, a sugestao é
que os questionamentos tenham por base as categorias mundo,
natalidade, pertencimento eresponsabilidade.

A sugestao € que cada professor elabore questoes de acordo com
suaabordagem. Sdo essasas questdessugeridas:

- Titulo do livro que contém artigos jornalisticos sobre um
julgamento

- 0 que motiva a escrita arendtiana?

- E a condicao de quem nao tem nacionalidade reconhecida
por nenhum Pais.
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- Categoria filosofica que tem relagao com a capacidade de
criar algo novo.

- E a condigao de responsabilidade pela continuidade e
preservacao do Mundo.

Conclusaodasequénciadidatica:

Como atividade para fechamento e conclusdo desta sequencia
didatica, o professor orienta para a formacao de duplas para que
seja elaborado um roteiro de entrevista para um programa
televisivo. O entrevistador e Hannah Arendt sao os destaques
dessa atividade. O propdsito é estimular a interagao de uns com
outros.

Com vistas ao aproveitamento do tempo, sugere-se um total de
cinco perguntas por dupla. O professor deve assegurar a variedade
de perguntas.

E importante destacar que o desenvolvimento dessa atividade
também serve como um momento para avaliagao global, pois a
pretensdo é que nao se limite a verificacao da assimilacao de
conteudos e sim que sirva para examinar a capacidade de
compreender, problematizar e expressar o pensamento de forma
coerentetantonaescritacomonaargumentacaooral.
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Ao concluir esta produgao
dissertativa, retoma-se a
exposicao de fatores presentes na
rotina de professores que se
dedicam ao ensino de Filosofia na
Educacao Basica e que despontam
como verdadeiros desafios. Ainda
que inicialmente tenham sido
apontados como desafios, o debate
sobre a utilidade da filosofia, a falta
de perspectivas de muitos jovens
em relagao ao préprio futuro, o
incobmodo e ainquietacao de muitos
professores diante da pouca
atracao por suas aulas, também
podem ser apontados como fatores
de motivagao.

Consoante ao que €
apontado por Hannah Arendt, o que
se busca é compreender. A busca
pessoal por compreender tais
desafios, torna possivel um agir que
se distancia da insatisfacao
ingénua e nao produtiva, e é nesse



sentido que o presente trabalho dissertativo concentra sua
importancia.

A empreitada pessoal para elaborar os raciocinios e
apresenta-los de forma coerente se traduz nas consideragdes aqui
apresentadas e tomam um ar de significagcdo valiosa. Nesse
tocante, ressalta-se a conclusao de que o desejo de compreender €
0 que motiva o exercicio do pensar arendtiano. Nesse exercicio de
pensar o mundo e refletir sobre a atuagao humana no mundo, o foco
principal das consideracdes da pensadora Hannah Arendt néo € a
Educacao. Sua atencao e interesse estao voltados as questoes
politicas.

Contudo, Arendt considera a existéncia de uma crise maior
que afeta nao somente a politica, mas que se estende a outros
campos da atuacao humana, inclusive a educacgao. A educacao, ou
dito de forma mais correta, o ensino de filosofia &, portanto, o fio
condutor das consideracoes e ideias apresentadas ao longo do
percurso que chegaao seu ponto de conclusao.

Nessa perspectiva de conclusao e diante do problema geral
lancado, e que diz respeito ao enfrentamento dos desafios
relacionados anteriormente, foilangada a hipotese de que abordar o
conceito de responsabilidade pelo mundo' apresentado por Hannah
Arendt e que esta diretamente relacionado a educagcao e ao
entendimento do mundo, aluz dafilosofia, se constitui em oportuna
estratégia de abordagem didatica. Uma abordagem favoravel a
conquista de avangos naapreciacao das aulas e também, na criacao
de vinculos dos jovens estudantes com a Filosofia e a partir dela,
como mundo.

E preciso esclarecer que a hipdtese apresentada se reveste
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em condicao de proposta, em condicao de possibilidade. Isso quer
dizer que o trabalho dissertativo nao comporta uma apresentacao
de resultados. Nessa perspectiva, coerente com o0 pensar
arendtiano, a abordagem apresentada nao se constitui como um
caminhoasertrilhado ouumareceitainfalivel na pratica educativa.

Com efeito, trata-se de uma estratégia didatica para introduzir a
figura da mulher, da escritora e pensadora Hannah Arendt ao
conhecimento dosjovens estudantes. Umaabertura paraabordaras
relagdes humanas estabelecidas com o mundo e no mundo e que tédo
brilhantemente estao presentes nacomposicao teéricaarendtiana.

Questoes, ideias e conceitos que guardam proximidade com
uma dimenséao capaz de promover acoes concretas em favor de
avancosnaqualidade dasrelagoes humanas e naformade ocupacao
dos espacgos coletivos. 0 mundo comum compreende 0s espacos
publicos. Os espagos onde uns convivem com outros. Essa
convivénciatornapossivelapluralidade dasideias, ou seja, emprega
sentido aexisténciahumana.

Conforme foi dito, a condicao do “amor mundi” e,
consequentemente, os aspectos relacionados a responsabilizagao
pelo mundo sao postos a prova. Isso porque a realidade das agdes
humanas expéem contradi¢oes que se traduzem nainvisibilidade de
muitos em meio ao predominio de praticas e agoes excludentes. As
praticas excludentes e discriminatorias inviabilizam e
descaracterizam os espacos publicos, pois criam restricoes e
instituem privilégios.

Com efeito, umavez que a descaracterizacao se estabelece
e se concretiza por meio de acdes excludentes, numa proporcao
bem maiorasacdes concretas em favor de avangos na qualidade das
relacoes humanas e na forma de ocupacao dos espacgos coletivos
precisam ser viabilizadas de fato.

151

Conclusdo



E nesse sentido que se pode falar de resgate dos espacos
publicos e, étambémaique se concentra o grande desafio, ou seja, 0
desafio esta exemplificado na capacidade de promover reais
oportunidades a participacao popular nos espagos publicos de
representacao coletiva, para que assim, um numero progressivo de
pessoas possa discutir pela acao e pelas palavras, a qualidade das
relacoes estabelecidas comomundo.

Esse é o momento propicio para enfatizar a consideragao
sobre o ensino de filosofia como possibilidade concreta para a
conquista de avancos na qualidade das relacdes humanas no mundo
e com o mundo. Isto porque, credita-se ao ensino de filosofia a
capacidade de instigar o dialogo e a elaboragao de perguntas acerca
do mundo ndo somente no intuito de conhecé-lo, mas,
precisamente de inquerir os fatos, a historiae asrelacdes que nele e
com ele sao estabelecidas no espaco comum, afim de compreendé-
lo.

Dessa forma, considerando que a producao tedrica
apresentada por Hannah Arendt aborda acontecimentos que
embora constem num passado historico, e em grande medida,
sejam distintos dos que vivemos hoje, seu pensamento permanece
atual e necessario como uma abertura para alargar a compreensao
em relacao aos acontecimentos da contemporaneidade e pensar
novas possibilidades.

Eis que os acontecimentos do tempo presente repercutem
por meio de agdes que apequenam o sentido da existéncia humana
gerando exterminio, exclusao, hostilidade e adversidade. Nesse
tocante, o proposito ao apresentar Conhecendo Hannah Arendt:
Uma proposta didatica para o Ensino Médio é corresponder a
necessidade evidenciada de agregar sentido as aulas de filosofia. E
favorecer a reflexdo sobre o mundo, promover guestionamentos

152



sobre as formas humanas de ocupar os espacos comuns e destacar
aimperiosanecessidade de preservar o mundo.

Nessa perspectiva, admite-se que os conceitos, ideias e
consideracdes apresentados por Hannah Arendt e que sao
investigados nessa producgao dissertativa se constituem como uma
fonte favoravel para a reflexao filosofica, com vistas a um caminho
de assenhoreamento do conhecimento e compreensao do mundo.
Diante de tais reflexdes € possivel compreender a complexidade
envolvida na tarefa de tornar o ensino de Filosofia mais atrativo e
significativo paraoaluno e parao proprio professor.

Diante de tudo isso e finalizando, é proveitoso e necessario
considerar o carater de destaque atribuido a educacao. Proveitoso
em virtude de recair sobre a educacao a tarefa de apresentar o
mundo aos novos e recém-chegadosacele.

Nessa direcao, além de proveitoso, o status de necessario
diz respeito a compreensao da educagao enquanto ensino de
filosofia e assinalar com precisao sua fungao formadora constituida
por estimulos a acao de um pensar reflexivo. Um pensar que, se
preliminarmente ocorre no ambito da individualidade, no ambito do
particular por meio de exercicios de pensamento, ao serem
exteriorizados na ambiéncia de uma sala de aula, esses
pensamentos se alargam e se tornam publicos numa verdadeira
“acaoentre homens”.

Notadamente, é nesse momento que se evidencia o sentido
da pluralidade, do cuidado e preservacao do mundo, condigées
estas tao caras a Hannah Arendt e aqui sao concebidas como
verdadeiros triunfos paraacomposicao do trabalho dissertativo que
chegaaoseufinal.
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