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Apresentacao

As Diretrizes Curriculares para a Educacao Escolar Indigena do Ceara constitui-se em
um documento orientador para a implementacao da Politica Educacional para os povos
indigenas no estado do Ceara, construidas a partir da escuta de liderancas,
professoras/es, gestoras/es, visitas a escolas e comunidades indigenas, observacao de
atividades durante a participacdo em eventos culturais do calendario dos povos
indigenas.

O documento tem como base legal a Constituicao Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDBEN n® 9394/1996), bem como as resoluc¢des nacionais
e estaduais acerca da educacdao escolar indigena, que garantem as comunidades
indigenas o direito a educacao especifica e diferenciada, o respeito aos modos proprios
de organizacao dos povos indigenas, que o ensino seja ministrado em lingua materna
indigena e/ou em lingua portuguesa, contribuindo para o fortalecimento da identidade
e ao ensino bilingue. Acrescente-se a Convencao n® 169, da Organizacao Internacional
do Trabalho (OIT), ao assegurar as comunidades indigenas o direito a consulta sobre
quaisquer medidas que devam ser implementadas em territorios indigenas.

No Ceara, a rede estadual de ensino conta com 9.399 estudantes, de acordo com o Censo
Escolar de 2024, matriculados em 44 escolas indigenas e 22 extensdes de ensino,
ofertando as etapas da educacdo infantil ao ensino médio, além da modalidade
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Sao 14 povos indigenas atendidos nessas escolas,
a saber: Anacé, Gavido, Jenipapo-Kanindé, Kalabaca, Kanindé, Kariri, Pitaguary,
Potyguara, Tapeba, Tabajara, Tapuya-Kariri, Tremembé¢, Tubiba-Tapuia e Tupinamba,
distribuidos nos municipios de Acarau, Aquiraz, Aratuba, Canindé, Caucaia, Crateus,
Itapipoca, Itarema, Maracanat, Monsenhor Tabosa, Novo Oriente, Pacatuba, Poranga,
Sao Benedito, Quiteriandpolis e Tamboril.

Este documento orienta as escolas indigenas a organizarem suas propostas curriculares
e seu Projeto Politico-Pedagogico, considera as especificidades da modalidade de
ensino, em consonancia com os anseios dos povos indigenas, contribuindo para o
fortalecimento da cultura, da identidade de cada etnia e da relacao entre os indigenas e
o territorio.

A \ZAZA\
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Organiza-se em treze sec¢oes, a saber: 1 Da Organizacao da Educacao Escolar Indigena;
2 Dos Percursos Legais das Politicas de Educacao Escolar Indigena no Brasil e no Ceara;
3 Dos Objetivos; 4 Dos Principios da Educac¢ao Escolar Indigena; 5 Do Projeto Politico-
Pedagogico das Escolas Indigenas; 6 Dos Curriculos da Educacao Escolar Indigena; 7 Da
Producao de Materiais Didaticos Na Educacao Escolar Indigena; 8 Da Politica
Linguistica para os Povos Indigenas do Ceara; 9 Da Formacao Inicial e Continuada de
Professores Indigenas; 10 Dos Processos Avaliativos na Educacao Escolar Indigena; 11
Da Carreira Profissionalizacao dos Professores Indigenas; 12 Da Gestao das Escolas
Indigenas; 13 Da Ac¢ao Colaborativa para a Garantia da Educacao Escolar Indigena.

O percurso da elaboracao dessas Diretrizes buscou ser uma construcao coletiva e
representativa dos anseios das comunidades educativas, e deve ser compreendido como
um instrumento estratégico para a implementacao da Politica da Educacao Escolar
Indigena no estado do Ceara, marcada pela luta historica de mulheres, homens e
criancas indigenas, ao longo de sua existéncia como povos origindrios deste territorio,
que concebem a escola indigena como espaco de resisténcia e identidade, para além do
ensino e da aprendizagem formal, capaz de contribuir com o projeto societario de cada
povo indigena, resguardando suas memadrias historicas e cultura.

15
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DA ORGANIZACAO DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA
NO CEARA

A Educacao Escolar Indigena é uma politica educacional recente no estado do Ceara
e surge a partir da mobilizacao e articulacaio do movimento indigena cearense. Antes
mesmo de o Estado oferecer as condi¢des minimas para o funcionamento das escolas, as
comunidades indigenas se organizaram e iniciaram o processo de escolarizacao do seu
povo como uma forma de fortalecimento da identidade e cultura dos povos. Ressalte-se
que, em sua grande maioria, essas escolas iniciaram o funcionamento nos territorios
indigenas, em condicOes precarias, sem estrutura fisica adequada, sem contratacao de
professores.

E recorrente, na origem das escolas indigenas, casos de racismo e preconceito
sofridos pelas/os estudantes indigenas, conforme pode-se observar a partir de
depoimentos de liderancas que relatam diversos episddios ocorridos nos diferentes
povos indigenas cearenses que motivaram a criacdo das escolas indigenas. Os
depoimentos a seguir expressam essa realidade determinante das lutas coletivas dos
povos indigenas por uma educacdo diferenciada e escolas diferenciadas:

...FOi Criada pela hecessidade da comunhidade
em ter Uma educaCao que Valorizasse a

cultura, costumes, Crencas, tradicoes de seu
poOVvVO e devido a0 preconceito Sofrido pelas
CrianCas e adolescentes que estudavam ha
escola convencional (Povo Tremembe - Barra

do Mundau/CE).

AS primeiras turmas de alunos foram
reivindicacoes das lideranCas e demais
indigenas que, Cansados de serem tratados com
esteredtipos e preconceitos, nao mais queriam
estudar em outras escolas, gueriam uma escola
que pudessem ser quem eram, pudessem

reafirmar Sua historia e identidade, queriam
professores que OS Valorizassem e, como eles,
sentissem orgulho de sua cultura e que
soubessem suas histdrias e ciéncias (Povo
Tabajara - Poranga/CE).

17



No inicio da deécada de 1990 as comunidades
indigenas Tapeba: Trilho e [L,agoa dos Tapeba, diante
dos constahtes atosS de preconceitos e
discriminaCoes sofridos pelos alunos indigenas nhas
esColas convencionais, que [oCalizavam-se ho

entorno de nossas aldeias resolvemos instituir um
modelo de escola comunitdria indigena, com um
formato diferencCiado, sendo O ensino Voltado
espeCifiCamente para asS CriahCas de hossas
comunidades (Povo Tapeba - Caucaia/CE).

NOSSas CrianCas Ssofriam nas escolas nhao
indigenas. Comecou funcionando embaixo
de uma manhgueira, Com uma turma de
Educacao Infantil com 30 (trinta) alunos,

tendo Como professora a lideranCa Elizabete
77 Cruz da Silva (Povo Tapeba - Caucaia/CE).

) Foi criada devido a disCriminaGao que as

...lutas contra as invasdes em seu territdrio tradicional gue a todo Custo queriam
invadir o territOrio e aCabar COm seus proCessos Culturais e educacionais e
prinCipaltmente Contra as tentativas da hegacao da identidade em aceitar — hos
como indigenas Kanhindé, foi partindo de todo esse processo que O povo buscou
implantar a sua formacao educacional diferencCiada e espeCifiCa para suprirem

suas necessidades Crigndo uma “escola do nosso jeito”, sO assim os indios Kanindé
amenizariam O grande preconcCeito que assolava @ comunidade vinda de outros
segmentos da sociedade envolvente e também muita das vezes dentro da propria
comunidade (Povo Kanindé - Aratuba/CE).

18



Com o objetivo de fortalecer a luta territorial e identitaria, a Educacao Escolar
Indigena no Cear4, surge ainda na década de 90, tendo os Tapeba e os Tremembé como
protagonistas, abrindo caminhos para os outros que vieram depois: Pitaguary,
Jenipapo-Kanindé, na sequéncia, seguidos pelos Potiguara, Tabajara, Canindé, Tapuya
Kariri, Cariri, Tubiba Tapuio, Gaviao, Kalabaca, Tupinamba e Isa Kariri. No Ceara,
temos o povo Karao, reconhecido pelo movimento indigena, mas que ainda nao possui
escola em seu territorio.

Como ja se afirmou anteriormente, a garantia de uma escola especifica e
diferenciada para os povos indigenas encontra respaldo na legislacido nacional e
estadual, que definem como principios o respeito a diversidade, aos modos proprios de
ensino e aprendizagem, a valorizacao da historia e da cultura do povo, a fim de garantir
as geracoes futuras conhecimento de sua historia e cultura. Dona Raimundinha,
lideranca Tapeba, revela em sua fala a consciéncia do direito a terra, do seu modo de
viver e educar os seus, da legitimidade de sua cultura e da necessidade de avancar:

Mas nds continua aqui, NOS continuamos aqui. Tiraram nNOS de |13 e botaram para
cad. OSs posseiros comeGaram a tomar NOssas terras, mas nNOs sabia gue nossos
ahtepassados moravam aqui. E Criemos Coragem e fomos pra Cima e retomamos
d NOSSa terra para fazer as hossas Casas, hossas OCas, hOSSO terreiro sagrado,
NOSSa drea de plantio, nossa Casa de farinha, posto médico. ISSO agui £oi uma luta
e hds N30 quer que nossa uta Volte e acabe, nao. NOs quer gue ela suba. Sabe o
que é isso ai, has nOssas escolas indigenas, foi uma das Coisas mais importantes
que nos temos. Que é daqui que sai @ educacao das nossas CrianCas e guando
elas crescem, elas ja crescem sabidas. Eu sou indio. N6s temos hossa cultura,
nds temos um terreno Sagrado que nds devemos ndo deixar se aCabar hunCa
porque eu posso ir, mas 0S meus fIhos, bisnetos est3ao aqui e 3o é para aCabar
nao, é para seguir em frente (Donha Raimundinha Tapeba, 20/10/2023).

A escola indigena vai se constituindo como um lugar que agrega as praticas
vivenciadas nas comunidades: valoriza¢ao dos rituais, dissemina¢ao das historias de
luta de cada povo, visibilidade e espaco das liderancas, suas histdrias e a importancia
delas para a luta territorial e o saber escolarizado, os ditos conhecimentos socialmente
construidos. A inter-relacdo entre esses saberes poe em relevancia um sujeito muito
importante nesse processo: a/o professora/or indigena. Esta/e precisa ser conhecedora/or
e pesquisadora/or da historia e da cultura de seu povo, de modo que possa fazer a
mediacao dos diferentes saberes, dos conhecimentos ditos universais, socialmente
construidos, historicamente valorizados e os saberes indigenas.
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No final da década de 90, a Seduc iniciou as primeiras acdes voltadas para a
implementacao da Educacao Escolar Indigena, realizando o Censo das/os estudantes
indigenas. A acao de cadastramento de estudantes indigenas foi seguida pelos
primeiros contratos de professoras/es, por meio de convénios com organizacdes
indigenas. Sobre essa acao, Geraldo Tapeba!, relembra como ocorreram as primeiras
iniciativas de escolarizacao do povo Tapeba:

Porque na realidade nao era ainda essa ConfiguraCao de eduCaGao
escolar indigena. Eram experiéncias de educagao no sentido como se
fosse um reforco, ne? Nessa époCa hem Censo hem tinha, hé? Tudo era
a base de doaCao, bem Caracteristico mesmo como é o...Como foi o
nascimento de muitas escolas indigenas, né? [...] Conseguiram aquela
espécie de...de ajuda, né? Depois passou a ser Convénio, né? Depois

pela ASSoCiaCao das comunidades. E aqui também teve uma época que
era O projeto do PDA, que Chegou a atuar hessa questao de ajudar a
escola. Inclusive aquele, a [,egido da Boa Vontade também, ha época,
teve essa partiCipaCao. Inclusive o prédio, a Casinha que tem |4 em Cima
que foi estruturada pra Ser 3 esCola ainda € dessa epoca ainda. E
depois foi que ComeGou a Se Configurar COmo esCola, hé? Depois do
Censo (3 (Geraldo Tapeba, 20/11/202¢).

Por meio da Lei Complementar n° 22, de 24 de julho de 2000, o Estado regulamenta
a contratacdo de professoras/es para atuar nas escolas da rede estadual de ensino para
suprir eventuais caréncias, mas ainda nao havia considerado as especificidades para
contratacao das/dos profissionais com atuacao nas escolas indigenas. Somente em 2002,
as/os professoras/es indigenas passam a ser contratadas/os por tempo determinado,
seguindo a legislacio vigente. Vale salientar que ndo havia ainda nenhuma
especificidade para a regulamentacao da contratacao das professoras/es indigenas. Esse
vinculo que se estabelece entre o Estado e as/os professoras/es indigenas é precario, pois
ndo ha garantias trabalhistas para as/os profissionais indigenas, e continua sendo o
vinculo da maior parte das/os professoras/es que atuam nas escolas indigenas.

Frente a esse cendrio, 0o movimento indigena iniciou um processo de reivindicacao
por mecanismos de selecdo que considerassem as especificidades culturais e territoriais
desses profissionais. Como resposta a essas demandas, foram instituidas normativas
que reconheceram a necessidade de critérios diferenciados nos processos seletivos
temporarios, incluindo a valorizacdo do pertencimento étnico e o vinculo com a
comunidade. A Lei complementar N° 279, de 21 de fevereiro de 2022, traz a seguinte
redacao:

! A nova denominacao da Fundacao Nacional dos Povos Indigenas (Funai) foi atualizada em 1° de janeiro de
2023, de acordo com a Medida Provisoria n® 1.154, de, que estabelece a organizacao dos 6rgaos da Presidéncia
da Republica e dos ministérios.
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Frente a esse cendrio, 0o movimento indigena iniciou um processo de reivindicacao
por mecanismos de selecao que considerassem as especificidades culturais e territoriais
desses profissionais. Como resposta a essas demandas, foram instituidas normativas
que reconheceram a necessidade de critérios diferenciados nos processos seletivos
temporarios, incluindo a valorizacao do pertencimento étnico e o vinculo com a
comunidade. A Lei complementar N° 279, de 21 de fevereiro de 2022, traz a seguinte
redacao:

Art. 1° Fica acrescido o art. 8.°-A a Lei Complementar n® 22, de 24 de julho de 2000, com
a seguinte redacao: "Art. 8°-A A selecao para a admissao temporaria de docentes nas
escolas indigenas integrantes da estrutura organizacional da Seduc observara as
perspectivas e as especificidades da educacao escolar indigena, inclusive pedagdgicas,
bem como o principio da autodeterminaciao dos povos, no que diz respeito a
identidade sociocultural das etnias, de modo a ensejar a efetiva participacdo e a
contribuicdo dos povos indigenas no planejamento e na conducido do processo
seletivo, junto com o Poder Publico, observados os principios constitucionais
administrativos (Ceara, 2022, p.2).

Ao incorporar o principio da autodeterminac¢ao dos povos, a lei rompe com praticas
historicamente impositivas e confere protagonismo aos indigenas na construcao de suas
proprias politicas educacionais, garantindo-lhes participacao efetiva no planejamento e
na conducao do processo seletivo. Trata-se de uma medida que fortalece a identidade
étnica e cultural, contribui para uma educac¢ao verdadeiramente intercultural e reafirma
0s compromissos constitucionais com a diversidade e a equidade.

Ha de se destacar a importancia da Lei n° 16.379, de 16 de outubro de 2017 que
regulamenta como devem ser compostos os bancos de gestores para as escolas
indigenas, bem como quem pode participar do processo seletivo. A partir da Lei n®
18.435, de 27 de julho de 2018 que dispoe sobre o provimento de cargos comissionados
nas escolas indigenas da rede publica estadual de ensino, garantindo que sejam
observados os costumes, as praticas da comunidade e as especificidades da cultura
indigena. Ressalte-se que, no caso dos povos indigenas, nao se aplicam as vedacdes
relativas ao parentesco devido aos lacos familiares presentes nas comunidades
indigenas e as relacOes intrinsecas de ancestralidade.

Esses dispositivos possibilitaram as condicoes legais para que, no processo seletivo
de gestores indigenas, fosse assegurado que os cargos de direcao e coordenacao
pudessem ser ocupados por docentes indigenas reconhecidos pelas comunidades, além
de garantir a participacao das liderancas na composicao de bancos especificos de
gestores escolares indigenas, promovendo maior coeréncia entre a organizacao escolar
e os modos proprios de gestao das escolas indigenas
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Em 2023, depois de quase 16 anos, uma vez que 0 movimento por concursos
publicos e especificos iniciou em 2009, foi realizado o primeiro concurso publico para
efetivar profissionais nas escolas indigenas. Das 200 vagas disponibilizadas, 1542 foram
ocupadas pelas/os profissionais aprovadas/os e, atualmente, lotados em sala de aula
e/ou em cargos de gestao escolar (diretoras/es e coordenadoras/es escolares), nomeados
no segundo semestre do ano de 2024.

No Ceara, a Politica de Educacao Escolar Indigena foi se estabelecendo a medida
em que 0s povos indigenas foram construindo o modo de organizacao de suas escolas.
Estado e movimento indigena foram trilhando o caminho para a implementacao da
Politica, em alguns momentos, houve confluéncia de ideias; em outros, o tensionamento
se evidenciou, uma vez que as respostas do poder publico, por diferentes razdes, nem
sempre chegam com a velocidade e a intensidade demandadas pelo movimento social
indigena, de modo que a politica educacional para os diferentes povos seja
contemplada como prioridade e equidade.

A dinamica do movimento indigena incorpora as a¢des de mobilizacao e
participacdo tanto em nivel local como nacional. As assembleias dos povos indigenas,
que ocorrem anualmente nas comunidades indigenas, com discussdo de pautas que
envolvem satde, educacdo, gestao territorial, dentre outros assuntos, promovem
espacos de didlogo entre os povos indigenas e institui¢oes como Seduc, Fundacao
Nacional dos Povos Indigenas (Funai), Secretaria Especial de Saude Indigena (Sesai),
Instituicoes de Ensino Superior (EIS) e pesquisadores.

A Educacao Escolar Indigena no estado do Ceara conta com 44 escolas da rede
estadual de ensino, localizadas em 18 municipios, e 9 escolas da rede municipal,
situadas em Caucaia, Maracanat, Brejo Santo e em Itapipoca. Algumas Escolas
Indigenas da rede estadual atendem as trés etapas da Educacdo Basica (educacao
infantil, ensino fundamental anos iniciais e anos finais e ensino meédio), e a modalidade
Educacao de Jovens e Adultos. Da década de 90 ao momento atual, percebe-se que as
escolas indigenas tém avancado nao somente na melhoria da infraestrutura, com a
construcdo de novos prédios com espacos pedagogicos que colaboram com o
desenvolvimento da aprendizagem das/dos estudantes, como quadras esportivas e
laboratorios, seguindo o padrao MEC, mas também com existéncia de dispositivos
legais que orientam a oferta nesses estabelecimentos de ensino, tais como diretrizes
operacionais para a matricula de alunos e contratacao de professores indigenas.

2 Comunidade Educativa: expressao utilizada no documentos norteadores da 22 Conferéncia de Educacao
Escolar Indigena e refere-se a todas/todos aqueles que direta ou indiretamente contribuem para que a educacao
escolar indigena se estabeleca nas comunidades indigenas, ou seja, professores indigenas, funcionarios,
alunos, pais, liderancas tradicionais, pessoas indigenas, caciques, pajés, tronco velhos e todos os individuos
considerados e respeitados pela comunidade.
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A estrutura organizacional basica e setorial da Seduc, definida por meio do Decreto
n° 35.369, de 31 de marco de 2023, que altera a estrutura organizacional e dispde sobre
os cargos de provimento em comissao da Secretaria da Educacao do estado do Ceara
(Seduc), apresenta os 0rgaos de execucao regional e local que sdo as Coordenadorias
Regionais de Desenvolvimento da Educacdo (Credes). Estas, por sua vez, sao
organizadas com as seguintes células: Célula de Desenvolvimento da Escola e da
Aprendizagem (Cedea); Célula de Cooperacao com os Municipios (Cecom); Célula de
Gestao Administrativo-Financeira (Cegaf) e os Estabelecimentos de Ensino Publico do
Estado situados em cada regional.

AS escolas indigenas estao presentes em 8 regionais, Guais sejam,

Crede 1 - MaracCanhall e envolve 8 municipios (Aquiraz, Caucaia,
Eusébio, Guailba, Itaitinga, [Maracanal, Maranguape e
Pacatuba);

Crede 2 - TtapipoCa (Amontada, Apuiarés, Ttapajé, Itapipoca,
Miraitma, Paracuru, Paraipaba, Pentecoste, S0 Gongalo do
Amarante, S30 [uis do Curu, Tejuguoca, Trairi, Tururu, Jmirim
e (Jruburetama);

Crede 3 - Jtarema (Acaral, Bela Cruz, Cruz, Itarema, Jijoca de
JericoaCoara, Marco e Morrinhos);

1.Crede 5 - Tiangua (Carhaubal, Croata, GuaraCiaba do Norte,
Ibiapina, Ipu, S0 Benedito, Tiangua, Jbajara e Vicosa do Ceara);

Crede 7 - Canindé (Canindé, Caridade, General Sampaio, Jtatira,
Paramoti, e Santa Quitéria);

Crede 8 - Baturité (AcCarape, AraCoiaba, Aratuba, Barreira,
Baturité, Capistrano, Guaramiranga, Itapilna, Mulungu, OCara,
Pacoti, Palmacia, e Redencao);

Crede 13 - Crateus (Ararenda, Crateus, Catunda, IJpaporanga,
Independéncia, Ipueiras, Monsenhor Tabosa, NOoVa Russas, Novo
Oriente, Poranga e Tamboril);

Crede 15 - Taua (Aiuaba, Arheiroz, Parambu, Quiterianopolis e
Taud) e s§o acompanhadas em seus processos pedagogicos e de
gestao escolar pela atuacao direta da Superintendéncia Escolar,
que tem Como premissa fomentar um movimento de reflexao e
aCao em torno de trés eixos prinCipais: indicadores, processos
escolares e instrumentos de gestao.
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Desse modo, a atuacao da Superintendéncia Escolar, na acido de acompanhamento
as escolas indigenas gera um movimento importante em que a gestao escolar e sua
equipe pedagogica refletem sobre o cotidiano escolar, suas fragilidades e
potencialidades, visando o redirecionamento de a¢des ou o fortalecimento de praticas
pedagogicas que valorizam o curriculo da escola indigena. Constituem como premissas
da acao da superintendéncia escolar o acompanhamento das escolas, com foco na agao
da gestao escolar. Desse modo:

Preservar a autonomia da escola e fortalecer a lideranca da/o diretora/or sao premissas basicas
do trabalho da Superintendéncia. E importante que a/o Superintendente Escolar coloque
perguntas chaves que promovam, junto a direcao, reflexao critica sobre a realidade escolar
(Ceara, 2025, pag. 16).

A superintendéncia escolar se estrutura em quatro campos de atuacao:
acompanhamento, indicadores, instrumentos de gestao e processos escolares que se
integram no fazer diario da gestao escolar.

No acompanhamento as escolas indigenas, a acao concentra-se nas visitas in loco,
encontros com todos os gestores e reunidoes com grupos de gestores e coordenadores.
Nessas atividades, percebe-se o quao importante é a acao da superintendéncia, tendo
em vista, o olhar cuidadoso da/do profissional que ajuda a escola a se perceber
enquanto uma instituicao imersa em atividades cotidianas e a necessidade de realizar
paradas estratégicas para refletir sobre sua propria complexidade enquanto instituicao
que promove a aprendizagem das/dos estudantes e também, por ser parte fundamental
na comunidade indigena na promocao do fortalecimento da cultura e da identidade.
Ademais, a comunidade educativa precisa refletir se o projeto educacional esta em
consonancia com o projeto societario do povo.

No campo de atuacao referente aos indicadores, o trabalho concentra-se na analise
de frequéncia de estudantes e professores, rendimento e fluxo escolar, desempenho
académico em avaliacOes externas, ambiente educativo e espaco fisico. Aqui percebe-se
a necessidade de se acompanhar cotidianamente os indicadores que interferem
diretamente nos resultados educacionais.
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O acompanhamento aos instrumentos de gestao possibilita que a gestao escolar
esteja atenta ao cumprimento dos dias letivos, ao cumprimento da carga horaria e,
portanto, aos direitos das/dos estudantes a quantidade minima de dias letivos; se o
regimento escolar condiz com as praticas desenvolvidas na unidade escolar e se tais
acoes geram um ambiente de respeito, acolhedor e que promova a convivéncia na
comunidade escolar.

Em relacao ao campo de atuacdo sobre os processos escolares: matricula e lotacao de
professores, planejamento pedagodgico, pratica pedagogica e avaliacio de
aprendizagem, faz-se necessario a observancia dessas acOes a fim de possibilitar uma
organizacao de todos os processos gerenciais do funcionamento da escola.

Esses campos sdao estruturados separadamente por questao de organizacao e
sistematizacao; entretanto, estio conectados e precisam ocorrer com uma certa sintonia
para que a escola desempenhe com qualidade sua funcao socia,l ou seja, contribuir para
processo de ensino e aprendizagem.
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DOS PERCURSOS LEGAIS DAS POLITICAS DE
2 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO BRASIL E NO
CEARA

A oferta da Educacao Escolar Indigena pode ser dividida em dois momentos:
no primeiro, quando fez parte da estrutura organizacional da Fundacao Nacional dos
Povos Indigenas (Funai) em que havia um proposito evidente de integracao dos
indigenas a sociedade nacional, de forma assistencialista; e num segundo momento,
quando a educacao escolar indigena passa a ser construida para e pelos indigenas, em
meados do século XX.

A partir da observacao das principais legislaces que contemplam nao somente a
Educacao Escolar Indigena, como também tematicas voltadas para os povos indigenas
de uma maneira geral, percebe-se que havia um firme propodsito de promover sua
integracdo a sociedade envolvente. Assim, na Lei n® 6.001, de 19 de dezembro de 1973, o
Estatuto do Indio, no art. 50, afirmava que “a educacao do indio sera orientada para a
integracdo na comunhao nacional mediante processo de gradativa compreensao dos
problemas gerais e valores da sociedade nacional, bem como do aproveitamento das
suas aptidoes individuais.” (BRASIL, 1973)

Verifica-se, entdao, que o objetivo da educacao para os povos indigenas, naquele
momento, ainda era o de integra-los a populacao nacional, com o intuito de exterminar
sua cultura, identidade e presenca.

Com o processo de organizacao da sociedade civil e a luta histdrica do povo
brasileiro pela constru¢cao da democracia, formam-se e fortalecem-se os movimentos
sociais, dentre eles 0 movimento indigena, a partir da década de 1970, cuja mobilizacao
contribuiu para inserir pautas importantes na CF de 1988, garantindo aos povos
indigenas autonomia e respeito as suas especificidades, utilizacao de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem. Percebe-se, portanto, que ja existia o
pensamento de assegurar um processo educacional que visasse a formacao dos
indigenas a partir de suas particularidades, seu territorio e suas expressoes culturais e
espirituais.

Nos artigos 78 e 79, nas “Disposi¢cdes Gerais”, indicam-se as esferas responsaveis
pela especificidade desse ensino, os objetivos para essa modalidade, bem como a
necessidade de elaboracdo de materiais especificos e a garantia de uma formacao que
considere as memorias histodricas, a reafirmacao das identidades étnicas e a valorizacao
de linguas e ciéncias.

Em 1998, com o lancamento do Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas (RCNEI), avanca-se nessa modalidade de ensino ao estabelecer como
objetivo: “oferecer subsidios para a elaboracao de projetos pedagogicos para as escolas
indigenas, de forma a melhorar a qualidade do ensino e a formacdo dos alunos
indigenas enquanto cidadaos” (BRASIL, 1998, p. 9). Surge, entao, o primeiro documento
com a finalidade de auxiliar na construcao de curriculos especificos e diferenciados para
as escolas indigenas. Em seu texto é ressaltado que:
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[...]Jeste documento possa servir de base para que cada escola indigena construa o seu proprio
referencial de analise e avaliacao do que nela esta sendo feito e, ao mesmo tempo, elabore um
planejamento adequado para o que nela se quer realizar. Nesse sentido, o Referencial aqui
apresentado tem funcdo formativa e ndo normativa. Ele pretende, como ja foi dito, fazer
refletir sobre o desenvolvimento curricular e as experiéncias pedagogicas existentes ou que
poderao emergir no interior das escolas indigenas (BRASIL, 1998, p.13).

Por sua vez, a Resolucao da Camara de Educagao Basica do Conselho Nacional de
Educacdo n°® 3/1999, ao fixar diretrizes nacionais para o funcionamento das escolas
indigenas, apresenta orientacOes para a criacdo da categoria de escola indigena,
reconhecendo-lhe “a condicao de escolas com normas e ordenamento juridico proprios”
(BRASIL, 2002, P. 67), garantindo autonomia pedagogica e curricular para essa escola.

Ao ser publicada em 22 de junho de 2012, a Resolu¢ao CNE/CEB n° 5 representou
importantes avancos no marco regulatorio da modalidade, definindo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Indigena na Educacao Basica. Pautada
pelos principios da igualdade social, da diferenca, da especificidade, do bilinguismo e
da interculturalidade, traz orientacdes essenciais para a constru¢io de um curriculo
diferenciado. Nesse sentido, destaca-se o artigo 15, Inciso I:

Art. 15 O curriculo das escolas indigenas, ligado as concepgoes e praticas que definem o papel
sociocultural da escola, diz respeito aos modos de organizacio dos tempos e espacos da
escola, de suas atividades pedagoégicas, das relagoes sociais tecidas no cotidiano escolar, das
interacdes do ambiente educacional com a sociedade, das relacdes de poder presentes no
fazer educativo e nas formas de conceber e construir conhecimentos escolares, constituindo
parte importante dos processos sociopoliticos e culturais de construcao de identidades.

§ 1° Os curriculos da Educacdo Basica na Educacdo Escolar Indigena, em uma perspectiva
intercultural, devem ser construidos a partir dos valores e interesses etnopoliticos das
comunidades indigenas em relacdo aos seus projetos de sociedade e de escola, definidos nos
projetos politico-pedagogicos (BRASIL, 2012, p.8).

Diante do exposto e da premissa que a escola indigena tem autonomia, a construcao
desse curriculo diferenciado e intercultural esta ligado a propria comunidade indigena
da qual a escola faz parte, considerando para o contexto do ensino os valores que essa
comunidade definir como pertinentes e necessarios a serem aprendidos por seus
membros, além de assegurar o acesso ao conhecimento cientifico, politico, social e
cultural, promovendo a troca de saberes ancestrais e fortalecendo sua cultura.

Quanto a formacao de professores indigenas, a Resolu¢ao CNE/CEB n® 1/2015, que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores
Indigenas em cursos de Educacao Superior e de Ensino Médio, possibilitou
regulamentar os programas e cursos destinados a formacao inicial e continuada de
professores indigenas no ambito dos respectivos sistemas de ensino, suas institui¢oes
formadoras e 6rgaos normativos. (BRASIL, 2015).
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Na referida Resolucao, encontram-se os principios e os objetivos da formacao de
professores indigenas, a necessidade de construcao e de desenvolvimento de programas
e cursos especificos para promocao e oferta de formacao de professores indigenas.
Verifica-se no texto legal dessa Resolu¢io que a interculturalidade e o ensino
diferenciado constituem as bases para a formacao inicial e continuada dos docentes
indigenas.

Abordar questdes culturais nas escolas indigenas significa ir além de falar sobre a
cultura. Significa vivencia-las e promover a troca dos saberes e a aquisicao do
conhecimento, por meio de praticas pedagogicas que explorem o territorio indigena, os
saberes proprios e as manifestacdoes culturais de cada povo. De acordo com essas
Diretrizes, nas formacoes do professor indigena, deve-se assegurar alguns principios
fundamentais para o fortalecimento da educacao escolar indigena nos territorios:

1 - respeito 3 orgqnizagéo SOCiopO|itiCa e territorigl dos povos e
comunidades indigenas;

I - valorizagdo das l|inguas indigenas entendidas COmo
express3o, ComuniCaGdo e andlise da experiénCia sOCio
comunitaria;

111 - reconhecimento do Valor e da efetividade pedagogica dos
processos proprios e diFerenlciados de ensino e aprendizagem
dos povos e comuhidades indigenas;

IV - promoCao de dialogos interculturais entre diferentes
cohhecimentos, Valores, saberes e experiencCias;

V - articulacao dos diversos espacos formativos, tais COmo a
comunidade, 0 movimento indigena, a familia e a escola; e

V1 - articulaGao entre docentes, gestores e demais profissionais
da educaGao escolar e destes Com 0Os educCadores tradiCionais
d

a comunidade indigena (BRASIL, 2015, p.1).
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2.2 Principais Legislacoes da Educacao Escolar Indigena no estado do
Ceara

A luta dos povos indigenas do Ceara por reconhecimento, pelo direito as suas
terras, por saude e por uma educacao diferenciada, surge de demandas das proprias
comunidades indigenas, de seu avanco e maior organizacio enquanto movimento
social.

Esse movimento social, nos diferentes percursos de sua luta, vem concebendo e
reafirmando um projeto de educacao voltado para os interesses e necessidades dos
povos indigenas, e a ser executado por eles, com uma perspectiva de ensino
intercultural, especifico, comunitario e bilingue/multilingue, na qual saberes, tradi¢oes
culturais e espirituais integrem e orientem a organizacdo do curriculo escolar,
simultaneamente e intrinsecamente ao ensino dos componentes curriculares presentes
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e de outros documentos que referenciam
os curriculos das institui¢oes de ensino.

De modo a assegurar o cumprimento dos principios elencados, resultado das lutas
do movimento social dos povos indigenas, a categoria de escola indigena é reconhecida
no estado do Ceara, bem como a necessidade de o ensino nessas escolas ser ministrado
por professores indigenas, respeitando as formas proprias de ensino-aprendizagem dos
povos indigenas.

A principal legislacdo do Sistema de Ensino do estado do Ceara para as escolas
indigenas é a Resolucao do Conselho Estadual de Educacao (CEE) n° 382/2003, que
dispoe sobre a criacao e o funcionamento de escola indigena no Sistema de Ensino do
Cearda, marco inicial da legislacao escolar indigena no ambito do 6rgao normativo.
Nesta Resolucao, sdao estabelecidas as primeiras definicbes para a criacio e
regularizacdo da escola indigena no Sistema de Ensino, bem como dispositivos
relacionados ao perfil de professores e gestores, a forma de A principal legislacao do
Sistema de Ensino do estado do Ceara para as escolas indigenas é a Resolucao do
Conselho Estadual de Educacao (CEE) n® 382/2003, que dispde sobre a criacdo e o
funcionamento de escola indigena no Sistema de Ensino do Ceara, marco inicial da
legislacdo escolar indigena no ambito do 6rgao normativo. Nesta Resolucao, sao
estabelecidas as primeiras defini¢cdes para a criacao e regularizacao da escola indigena
no Sistema de Ensino, bem como dispositivos relacionados ao perfil de professores e
gestores, a forma de organizacao, caracterizacao, ao funcionamento, a denominacao, ao
credenciamento e planejamento e a concep¢ao de curriculo da escola indigena?®.

3 O movimento Potigatapuia, em Monsenhor Tabosa, e 0 povo Tapeba, em Caucaia, tém realizado agoes de
revitalizacao linguistica do fupi Nheen%atu, or melo de formacao continuada para as/os professores, bem
como elaboracao de material didatico. Iniciativas semelhantes sao_conduzidas entre os povos Kariri e Isa
Kariri, situadas em Cratetus e Brejo Santo, respectivamente, que buscam a reconstrucao e a transmissao
intergeracional de sua lingua, o Dzubukua.
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Sobre a conCepGao Curricular, destaCa-se O art. 82, inCiso 1,
alinea “Cc™

C) Sua cohcepCao curricular, compreendendo:

1 - as Diretrizes CurriCculares NacCionais;

11 - o Referencial Curricular para a escola indigena;

111 - seus objetivos a serem alCanCados por drea de conhecimento;

IV - os conteldos curriculares especCifiCamente indigenas e os
modos proprios de constituiC3o do saber e da Cultura indigena;
V - as formas de conhecimento, processos e métodos proprios do
ensino; VI - suas formas para avaliaGao do proCesso ensino-
aprendizagem;

VII - as realidades sociolinguisticas, em cada situaCio (CEARA,
2003, p.3).

A concepgao curricular da escola indigena deve levar em consideracao a inclusao
dos saberes indigenas, seus modos proprios de constituicio do saber e da cultura
indigena, formas de conhecimento e métodos de ensino proprios e a realidade
sociolinguistica de cada povo. No estado do Ceara, ha de se observar que, devido ao
longo processo de contato com a sociedade envolvente, os povos indigenas nao
possuem linguas indigenas como linguas maternas. Existem, entretanto, iniciativas, em
curso, de revitalizacao ou resgate do uso de lingua indigena3.

Ainda no mesmo artigo 8% no inciso II, ganham relevancia as diretrizes para a
organizacao das atividades, uma vez que estas “poderao ser estruturadas em épocas
diversas do ano civil, respeitando a realidade social, economica, espiritual e cultural da
comunidade ou do povo indigena” (CEARA, 2003, p.3). Nio ha como dissociar o
processo de escolarizacao dos saberes de cada comunidade indigena, sendo o curriculo
diferenciado e especifico a forma de assegurar a interculturalidade que fundamenta a
Educacao Escolar Indigena.
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Com o objetivo de atualizar a legislacao estadual as exigéncias legais e necessidades
das escolas indigenas, houve alteracio na Resolucio CEE n° 382/2003, por meio da
Resolucao CEE n® 447/2013, cujas principais mudancas sao referentes a tipificacao das
escolas indigenas quanto ao quantitativo de estudantes correspondente a cada nivel, ao
perﬁl das/os gestores e suas respectivas formacgoes exigidas para o exercicio do cargo e a
-~ documentacao para o credenciamento da unidade escolar junto ao 0rgao normativo.

M'W

De acordo com Resolucdao CEE n® 382/2003, a escola indigena sera criada pelo poder
publico estadual e/ou municipal a pedido da comunidade ou povo indigena. Assim, em
2000, o Governo do Estado do Ceara criou oficialmente, por meio do Decreto n® 25.970,
de 31 de julho de 2000, as escolas indigenas na estrutura organizacional da Secretaria da
Educacdo, tendo em vista que algumas delas ja funcionavam mesmo sem a criacao
oficial na rede de ensino.

Nesse Decreto, foram criadas e instituidas, inicialmente, na estrutura organizacional
, da Seduc 23 (vinte e trés) escolas indigenas de ensino fundamental e médio para atender
os povos Potiguara, Kalabaca, Cariri, Tapeba, Jenipapo-Kanindé, Tremembé e
Pitaguary, assegurando-lhes as especificidades e as peculiaridades de cada etnia,
. conforme quadro abaixo.

/&5\\\%

Quadro 1 - Escolas indigenas criadas a partir do Decreto Estadual n® 25.970/2000

POVO  MUNICiPIO ESCOLA LOCALIDADE
Escola Diferenciada de Ensino
Al e R A B LG I
Caceteiro

Potiguara Mgfl;]saglglgor

Escola Diferenciada de Ensino
Fundamental e Médio Olho D’agua Jacinto
dos Canutos

Escola Diferenciada de Ensino

Fundamental e Médio Terra Livre Terra Livre
Kalabaca e ) Escola Diferenciac,la' de Ensino )
Cariri Crateus Fun,damental e Médio das Raizes Planaltina
Indigenas
Escola Diferenciada de Ensino
Fundamental e Médio Terra Caixa D’agua

Prometida
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Escola Diferenciada de Ensino

Ka(lzabgga 5 R Fundamental e Médio Altamira Altamira
ariri
Escola Diferenciada de Ensino
Fundamental e Médio Cariry Tabajara Maratoan
Escola Diferenciada de Ensino .
Kalab = ]
acaar%%a = Poranga I(J)Ii{:’clailg:ntal e Médio Jardim das %‘fidvlglirgsas
Escola Diferenciada de Ensino Trilh
Fundamental e Médio do Trilho >
Escola Diferenciada de Ensino .
Fundamental e Médio Capoeira Capoeira
. Escola Diferenciada de Ensino
Tapeba Caucaia Fundamental e Médio da Ponte Ponte
Escola Diferenciada de Ensino SAE
Fundamental e Médio Lameirao Lameirao
Escola Diferenciada de Ensino
Fundamental e Médio Lagoa I e II Lagoalell
‘ . Escola Diferenciada de Ensino
enipapo . Ji { L d
| {(aninpd éP Aquiraz %grrllcil;crinéental e Médio Jenipapo Eggc(a)gta(c)lo
sy Escola Diferenciada de Ensino
E?;‘tﬁf: de Aratuba guntdei)mental e Médio Kanindé de Fernandes
ratuba
Escola Diferenciada de Ensino =
Fundamental e Médio Corrego de Jodao  Varjota
Pereira “
Escola Diferenciada de Ensino N
Fundamental e Médio Mangue Alto Mangue Alto
Escola Diferenciada de Ensino :'
Fundamental e Médio Tapera Tapera :
. Escola Diferenciada de Ensino Praia de \
Tremembé Itarema Fundamental e Médio Maria Venancia  Almofala :
Wy
L
Escola Diferenciada de Ensino ~
Fundamental e Médio Panan Panan i
#
Escola Diferenciada de Ensino Passagem /
Fundamental e Médio Passagem Rasa Rasa /
L
LY
Escola Diferenciada de Ensino . \
Fundamental e Médio Varjota Varjota \
3
I
. - Escola Diferenciada de Ensino Santo /
Pitaguary ~ Maracanau gy, damental e Médio Pitaguary ll(}irtl;gﬁla(::'ide :

Fonte: Adaptado de Ceara (2000).
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Mesmo tendo definido em Resolucdo os passos para a criacao de escola indigena no
estado do Ceara, havia algumas escolas da rede estadual que nao dispunham do
documento legal de criacao. Dessa forma, foi necessaria a publicacao de um decreto
com a criacao de escolas indigenas, que estavam em funcionamento, convalidando os
atos normativos realizados por essas escolas. O Decreto n° 31.058, de 22 de novembro
de 2012, criou oficialmente na estrutura organizativa da Seduc as seguintes escolas:

Quadro 2 - Escolas indigenas criadas a partir do Decreto n° 31.058/2012

POVO MUNICIPIO ESCOLA LOCALIDADE

Tapeba Caucaia EDEFM do Trilho Trilho
Tremembé Itarema EDEFM Tapera Tapera
Tremembé Itarema EDEFM Varjota Varjota
Tremembé Itarema EDEFM Passagem Rasa Passagem Rasa
Tremembé Itarema EDEFM de Buriti Barra do Mundau
Potyguara = Monsenhor Tabosa | EDEFM Joaquim Urgena Jacinto

Fonte: Elaborado a partir do Decreto n° 31.058, de 22 de novembro de 2012.

Ainda em 22 de novembro de 2012, foi publicado um outro Decreto (n°® 31.057), que
redenominou as Escolas Indigenas constantes da Estrutura Organizacional da Seduc.
As comunidades indigenas foram consultadas para definir a denominacao de cada
unidade escolar e todas as escolas passaram a ter na sua nomenclatura o termo ESCOLA
INDIGENA, demarcando assim a categoria de escola e sua especificidade.

Outro marco regulatorio importante é o concurso publico para professores
indigenas, regido pela Lei estadual n® 18.172, de 22 de julho de 2022, 0 qual trouxe uma
mudanca significativa na forma de lotacao de professores nas escolas indigenas, pois
até entao os docentes indigenas s6 eram contratados por selecoes para professores
temporarios, o que nao assegurava a estabilidade da carreira, e, pela primeira vez,
participaram de um certame para concorrer a um cargo publico. No inciso I do Art. §%-A,
tem-se:

I - O concurso publico podera envolver exclusivamente a participacao de integrante de uma
das etnias indigenas presentes no Estado do Ceard, com residéncia nas comunidades
indigenas onde esta localizada a respectiva unidade escolar, atendidos os requisitos basicos
de formacio académica exigidos pela legislacio que rege a matéria (CEARA, 2022, p.2).
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Ressalte-se ainda a abertura de Chamadas Pablicas para a composicao do banco de
formadores regionais indigenas, que sdao responsaveis pela formacao de professores
que atuam nas escolas indigenas, favorecendo a ampliacao dos saberes, da cultura, da
espiritualidade e identidade dentro do sistema de ensino.

Com o fim de assegurar a institucionalizacao da Politica de Educacao Escolar
Indigena, no Sistema de Ensino do estado do Ceara, a Seduc estruturou um setor
responsavel para dialogar com os movimentos sociais e promover e/ou articular o
atendimento as suas demandas. Trata-se da Coordenadoria de Educacao Escolar
Indigena, Quilombola e do Campo (Cociq) que, em articulacao com representacdes dos
movimentos sociais, Secretarias Municipais de Educacao, Coordenadorias Regionais de
Desenvolvimento da Educacdao (Credes), instituicdes indigenistas e Instituicoes de
Ensino Superior (IES), tem desenvolvido acoes para consolidar essa Politica. Incubida
de promover esse didlogo e apoiar a execucao de acoes que contemplem a melhoria e
avanco das escolas indigenas, a Cociq tem se orientado na direcao do aprimoramento de
praticas educativas inclusivas, que respeitem as diferencas étnico-raciais, com foco na
Equidade.
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3 DOS OBJETIVOS DA EDUCACAO ESCOLAR INDiGENA

Constituem objetivos das Diretrizes Curriculares para a Educacao Escolar Indigena na
Educacao Basica:

I - orientar as escolas indigenas da rede estadual de ensino na elaboracao,
desenvolvimento e avaliacio de seus processos educativos, baseados nos projetos
societarios de cada povo, no fortalecimento das identidades étnicas e na valorizagao da
cultura dos povos indigenas no Ceara;

II - orientar os processos de elaboracao de instrumentos da gestao escolar - Projeto
Politico-Pedagogico (PPP) e Regimento Escolar -, e os curriculos escolares, visando
consolidar a Educacao Escolar Indigena e seu vinculo intrinseco com a realidade
sociocultural dos povos indigenas;

III - assegurar que os principios da especificidade, do bilinguismo, da organizacao
comunitaria e da interculturalidade fundamentem os projetos educativos das escolas
indigenas;
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IV - assegurar que o modelo de gestio das escolas indigenas considere as praticas
socioculturais e os modos de organizacao das respectivas comunidades, valorize e
oportunize a participacdo das liderancas e dos troncos velhos na gestao dessas
instituicoes;

V - assegurar que os Projetos Politico-Pedagogicos sejam elaborados por toda a
comunidade educativa,e = que reflitam as formas de producao de conhecimento,
processos proprios de ensino e de aprendizagem dos povos indigenas;

VI - fortalecer o regime de colaboracao entre os sistemas de ensino do Estado e dos
Municipios que ofertam educacao escolar indigena, disponibilizando as diretrizes para
a organizacao da Educacao Escolar Indigena na Educacao Basica, no ambito do
Territorio Etnoeducacional Potyro?

VII - valorizar os saberes ancestrais dos povos, os conhecimentos relativos as memarias
historicas e identidades étnicas, transmitidos oralmente e/ou registrados por escrito ou
em midias digitais;

VIII - promover a pesquisa entre estudantes e sabios indigenas sobre medicina
tradicional, espiritualidade indigena, conhecimentos relativos aos ciclos da natureza,

observacao dos fendmenos naturais, dos astros, das ciéncias e histdrias dos povos
indigenas;
IX - valorizar os saberes indigenas necessarios a continuidade da cultura indigena,

incorporando ao curriculo escolar as praticas culturais dos povos originarios;

X - estimular o uso pedagogico dos espacos dos patrimonios culturais e ambientais, e da
cultura alimentar das comunidades indigenas para fortalecer a identidade cultural de
cada etnia.

*Territorio Etnoeducacional (TEE) compreende as terras indigenas, mesmo que descontinuas, ocupadas por
povos indigenas que mantem relacOes intersocietarias caracterizadas por raizes sociais e historicas, relacoes
politicas ‘e econdmicas, filiacoes lingiiisticas, valores e prdticas culturais compartilhados,
independentemente da divisao politico-administrativa do Pais. Os TEE foram instituidos pelo Decreto n°
6.861, de 27 de maio de 2009 que dispoe sobre a Educacao Escolar Indi§ena, define sua organizaciao em
territorios etnoeducacionais, e %é outras providéncias. No Ceara, em 2014, foi pactuado o TEE Potyr6, o qual
envolve além do Ceara, o estado do Piaui.

37

NN

!

7






4 DOS PRINCIPIOS DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

A Educacao Escolar Indigena no estado do Ceara elegeu como principios norteadores:

Escola comunitaria, em que a comunidade educativa esteja presente nos processos
pedagogicos, desde a formulacao da proposta pedagogica a participacao efetiva no cotidiano
escolar;

Escola oriunda da luta e voltada para a luta pelo territorio;

Escola centrada no territorio, Escola-territorio, cujas praticas pedagogicas sejam
permanentemente pautadas no conhecimento e defesa do territdrio, considerado-o como
uma sala de aula, superando o conceito restrito do espaco fisico da escola;

Projeto curricular que valorize as identidades étnicas e contribua para o fortalecimento
do sentimento de pertenca ao povo e sua relacao com o territorio indigena;

Praticas pedagogicas pautadas no respeito e na valorizacdo da cultura e historia dos
povos indigenas;

Interacao entre os diferentes saberes indigenas e os conhecimentos socialmente
construidos pela sociedade envolvente de forma respeitosa;

Incentivo ao ensino de linguas indigenas nas unidades escolares, seja a lingua indigena
pertencente ao seu povo, quando essa lingua ainda for de uso habitual, seja uma lingua
indigena adotada pelo povo, a fim de promover o ensino bilingue e/ou multilingue;

Respeito e valoriza¢ao da cosmovisao indigena na organizacao do curriculo das escolas,
considerando, na elaboracao dos seus projetos pedagogicos, sua relacao com a natureza, bem
como sua espiritualidade.
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DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DAS ESCOLAS
INDiGENAS

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) das escolas indigenas constitui importante
documento na gestao escolar e educacional, pois traduz e orienta os anseios do povo,
enquanto um projeto mais amplo, que revela necessidades e prioridades a serem
consideradas, objetivando o fortalecimento da luta territorial e do sentimento de
pertenca da populacao indigena.

Pelo carater aglutinador de interesses da comunidade indigena, bem como a
contribuicao efetiva da escola na construcao do projeto de vida do povo indigena, o PPP
deve ser concebido e elaborado de forma coletiva, envolvendo toda a comunidade
educativa: pais, maes, responsaveis, liderancas tradicionais, troncos velhos, parteiras,
moradores, artesaos, juventude indigena, todos que fazem parte dessa comunidade e
que de alguma maneira cooperam com o desenvolvimento da Educacao Escolar
Indigena no territorio, de modo a fortalecer o projeto identitario do povo, vinculando o
curriculo escolar a conhecimentos especificos dos povos indigenas, além dos
conhecimentos da sociedade envolvente. Como observa Veiga (2013):

E importante tomar como ponto de partida para a construcio do projeto da escola a pratica
social e o compromisso de socializar os problemas da escola, da gestdo, do curriculo e da
avaliacdo. O projeto pedagogico constituido pela propria comunidade escolar é o definidor de
critérios para a organizacdo curricular e a selecio e estruturacio dos conteudos, das
metodologias de ensino, dos recursos didaticos e tecnoldgicos e da avaliacao (VEIGA, 2013, p.
163).

O Projeto Politico-Pedagdgico se organiza de forma coletiva, envolvendo a
comunidade escolar e deve estar intrinsecamente relacionado aos projetos societarios de
cada povo, explicitando sua historicidade e sua cultura, em cujo territorio a escola esta
situada. Nesse sentido, é preciso constar no documento, os pilares que caracterizam cada
povo, e a estreita relacao entre seus anseios e o projeto educacional, que toma corpo e se
materializa no cotidiano escolar.

Como preconiza a LDB, o PPP deve ser construido com a participacao de todos
profissionais que fazem parte da escola, colaborando para uma gestao democratica:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestio democratica do ensino publico
na educacao basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

I — participacao dos profissionais da educacao na elaboracao do projeto pedagogico da escola
(BRASIL, 1996, p.15).

Portanto, é preciso que estejam expressos 0s eixos tematicos que devem ser
trabalhados no curriculo escolar, tais como a valorizacao dos troncos velhos, a
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importancia da oralidade, das narrativas e das histdrias de luta e resisténcia do povo,
dentre outros que a comunidade educativa julgar necessarios na elaboracao coletiva de
projeto educacional do povo.

Devido a importancia da questdo territorial para os povos indigenas, ¢é
imprescindivel conhecer o territorio e suas problematicas, as questoes que afetam o
meio ambiente e que impedem a sustentabilidade e o bem viver dos povos indigenas
para que sejam trabalhados no cotidiano escolar. A problematica da emergéncia
climatica é uma questao prioritaria para todas as escolas indigenas e seus territorios;
portanto, a questio ambiental deve ser priorizada na elaboracao do PPP das escolas
indigenas.

Na formulacio do PPP, faz-se necessario articular a relacao entre escola e
comunidade, possibilitando que as/os docentes compreendam seu papel de
articuladora/or, mediadora/or entre o saber escolarizado e as manifesta¢oes culturais do
povo indigena, o conhecimento do territorio, para além de conhecer seus limites,
conhecer seus locais sagrados, locais de memoria afetiva e de resisténcia. Falar dos povos
indigenas e seus territorios pressupoe relacdes inrisecas entre povos e seus respectivos
territorios. Assim, falar dos Tapeba é associar esse povo a figura da Carnauba e do
Terreiro Sagrado do Pau Branco; referir-se aos Potyguara é associa-los as furnas em que
guardam suas memorias historicas; ou ainda, ao se lembrar dos Tremembé ¢é
compreender como eles se relacionam com os saberes do céu, do mar e terra em sua
cosmologia e pertencimento étnico.

Na escola indigena, é primordial que as memdrias historicas e afetivas de cada povo
sejam lembradas e trabalhadas de forma pedagogica, de modo a trazer ao cotidiano
escolar a importancia da luta territorial e identitaria do povo que se estabelece tanto no
passado quanto no presente; ou seja, é perceber que os povos indigenas sao grupos
continuamente mobilizados no e para o reconhecimento de suas memadrias historicas e
afetivas.

A coletividade, como um dos principios comunitarios, transversaliza todas as a¢oes
desenvolvidas na escola indigena, desde a construcao do PPP a execucao e a avaliacao
das acOes e quais serdao os sujeitos envolvidos na implementacao e na avaliacao para
defini¢ao de retomadas de acoes.

Assim, na elaboracao do PPP, é primordial que se faca, inicialmente, uma escuta
qualificada da comunidade educativa, para que esta apresente seus anseios, 0 que
entende como importante para ser trabalhado no curriculo escolar, que atividades,
momentos significativos da memoria e historia do povo precisam ser rememorados e
abordados no cotidiano a fim de despertar nas/nos estudantes o sentimento de pertenca,
bem como o senso de coletividade do povo indigena.
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A elaboracao do Projeto Politico-Pedagogico das escolas indigenas €, antes de
tudo, um ato politico e cultural que reafirma o direito dos povos indigenas a
autonomia educacional, ao reconhecimento de seus saberes e territorios e o
compromisso coletivo com a formacao integral das criancas, jovens e adultos
indigenas.

Mais do que um documento institucional, o PPP é o espelho do projeto societario
de cada povo/comunidade, configurando-se como espaco de dialogo entre o saber
ancestral e o conhecimento académico, contribuindo para que a escola continue sendo
lugar de memoria e de resisténcia.

Apoés o processo de escuta, é necessario realizar um diagnostico da escola,
apontando os indicadores educacionais, seja os resultados internos, seja os resultados
externos; além da série historica de dados de matricula, aprovacao, reprovacao e
abandono escolar, os principais desafios que a escola enfrenta no cotidiano a fim de
conhecer sua realidade pedagodgica, mas, principalmente, a comunidade escolar onde
a escola esta inserida, bem como conhecer as/os estudantes e o contexto sociocultural
das familias atendidas.

No diagnostico, ¢ importante mencionar também as potencialidades, as
possibilidades que a comunidade apresenta que podem colaborar para que a escola
indigena desenvolva seu papel social na comunidade indigena: a aprendizagem
das/dos estudantes.

A partir das discussoes coletivas e do levantamento do diagnostico, definem-se a
missao, a visao de futuro e os fundamentos filosoficos, politicos e pedagogicos que
orientaram o projeto. Esses fundamentos devem estar alinhados a interculturalidade,
bilinguismo/multilinguismo, territorialidade, sustentabilidade e autonomia de cada
povo/comunidade. Por meio dessas defini¢des, passa-se a organiza¢ao do curriculo da
escola indigena, compreendido nao apenas como um conjunto de componentes,
conteudos ou componentes curriculares, mas como a expressao do projeto educativo,
politico e cultural do povo.

O curriculo, nesse contexto, deve refletir a cosmovisao indigena, articulando os
saberes tradicionais com os conhecimentos da sociedade geral e da Base Comum, de
modo a assegurar uma formacao integral que respeite os modos proprios de aprender,
ensinar e viver no territorio.

Nesse sentido, o PPP precisa definir estratégias concretas e contextualizadas que
orientem o processo de ensino, a formacao docente, a gestao escolar, a participacao
comunitdria e o0 acompanhamento dos resultados educacionais, sempre
fundamentadas na coletividade e na gestao democratica e participativa.
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As acgOes pedagogicas devem considerar as praticas culturais e os saberes locais
como ponto de partida para a construcio do conhecimento, valorizando o
protagonismo das/dos estudantes e o papel mediador das/dos professoras/es. A
formacao continuada dos docentes deve ser planejada de modo a fortalecer o
compromisso com a Educacao Escolar Indigena, promovendo reflexdes sobre
metodologias interculturais e integrando teoria e pratica.

A avaliacao e revisao continua do PPP constituem etapas fundamentais para
garantir que o documento possua coeréncia com as demandas educacionais de cada
povo, dindmico e coerente com as transformacoes sociais, culturais e territoriais do
povo/comunidade. Essa avaliacao precisa ser participativa e coletiva, envolvendo
professoras/es, gestoras/es, estudantes, liderancas e demais membros da comunidade,
de modo que cada sujeito possa contribuir com sua leitura da realidade e com
propostas de aprimoramento das praticas educativas. Essa revisao periddica permite
identificar avancos, fragilidades e novas necessidades, fortalecendo a autonomia
comunitaria e o compromisso compartilhado com uma educacao de qualidade social,
cultural e ambientalmente comprometida com o projeto societario de cada povo/
comunidade. Assim, o PPP configura-se como um instrumento dialogico e
transformador, coerente com a identidade sociocultural da comunidade indigena a que
a escola pertence.
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6 DOS CURRICULOS DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

O curriculo da Educacao Escolar Indigena envolve uma visao ampla do processo
ensino-aprendizagem, se materializando nos diferentes espacos: na sala de aula, nos
lugares sagrados, de memoria afetiva dos povos indigenas, sendo construido de acordo
com cada realidade, cada comunidade, cada povo e aldeia.

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas ressalta que a elaboracao
desse curriculo gesta uma “pedagogia indigena”, ao instituir o dialogo entre os
conhecimentos étnicos e o patrimonio intelectual, social e moral:

A incorporacao, a escola, dos “conhecimentos étnicos”, sustenta a interculturalidade e permite
reordenar e reinterpretar os saberes trazidos pelo patrimoénio intelectual, social e moral, a luz de
um novo contexto e na relacio com outros conhecimentos. Tal dialogo € o que permite dar lugar

ao que os professores indios e seus assessores vem chamando de uma pedagogia indigena, para
respaldar a construcao dos curriculos e a propria gestao da escola indigena (BRASIL, 1998, p. 65).




O conceito de curriculo diferenciado e especifico parte da necessidade da
comunidade escolar de incorporar saberes e tradicoes de seu povo, conectando-os
aos conteudos encontrados na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e
favorecendo a interdisciplinaridade.

A BNCC reconhece a importincia e necessidade dessa especificidade ao
enfatizar que se deve considerar os projetos educativos, sua perspectiva
intercultural, as cosmologias, 16gicas, valores e principios pedagogicos, assegurando
competéncias especificas com base nos principios da coletividade, reciprocidade,
integralidade, espiritualidade e alteridade indigena, a serem desenvolvidas a partir
de suas culturas tradicionais reconhecidas nos curriculos dos sistemas de ensino e
propostas pedagdgicas das instituicoes escolares.

Essa linguagem didatica, da qual a cultura serve de base ao ensino,
enriquecendo a aprendizagem, colabora para o fortalecimento da identidade de cada
povo. A promocao de dialogos interculturais entre a comunidade escolar e as
instituicoes é de fundamental relevancia para construcdo participativa dessas
diretrizes, gerando, portanto, uma acao em que o curriculo diferenciado cria uma
ponte entre as relacbes do conhecimento escolar convencional - cientifico e a
dinamica da cultura presente nas comunidades indigenas.

Esse processo pedagogico s0 pode ser construido pelos proprios indigenas, pois
sua formulacao esta atrelada a pratica das aldeias onde estao inseridas essas escolas
diferenciadas. A educacdo indigena inclui tudo aquilo que somos e temos, materiais
e espirituais. Muitos bens de uma etnia so sao visiveis para os membros de sua etnia.
Nesse sentido, uma auténtica educacao indigena s6 podera ser realizada pelos
proprios indigenas (FERREIRA, 2007).

Vé-se entao a importancia da contribuicdo pedagogica, partindo do proprio
corpo escolar e comunidades indigenas, quando fazem o exercicio de selecionar o
que deve ou nao fazer parte do curriculo escolar especifico e diferenciado. Os povos
indigenas do Ceara incorporam as suas praticas pedagogicas atividades culturais
que marcam sua diferenciacao, dentre as quais podem ser destacadas: Organizacao
da Festa da Carnauba e Feira Cultural do Povo Tapeba, que trazem com nitidez
elementos identitarios para o povo Tapeba, servindo de base na construcao de seu
processo educativo, como a posicao das ocas no terreiro sagrado (formando uma
semi-lua ao redor da lagoa), os jogos tradicionais, entre outros aspectos que trazem
uma historicidade critica para os alunos.

O ato de iniciar as aulas com ritual do Toré/Torém remete a espiritualidade e
afirmacao cultural dos povos indigenas e, ao ser transposto para o curriculo escolar,
possibilita as/aos estudantes se compreenderem como parte intrinseca da cultura
que integram, fortalecendo ao mesmo tempo a identidade indigena.

Esses aspectos evidenciam a pratica de uma educacao fundamentada na cultura
de cada povo indigena, ao curricularizar essas experiéncias educativas, perpetua-se
conhecimentos e saberes que sao norteadores para o ensino aprendizagem das
escolas indigenas.
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A curricularizacdo das vivéncias diferenciadas de cada povo contribui para
desmistificar a crenga que todos os povos indigenas sao homogéneos, tendo em vista
que os tracos culturais e identitarios compoem o rol de atividades que fazem o
curriculo diferenciado, intercultural e bilingue/multilingue.

E importante enfatizar que o processo de construcio de Diretrizes Curriculares
para a Educacao Escolar Indigena mantém um foco na continuidade do processo de
ensino e aprendizagem, incluindo a comunidade no centro da discussao e elaboracao
do ensino diferenciado, favorecendo o dialogo entre a comunidade escolar e
liderangas, troncos velhos e sabios artesaos.

A Educacao Escolar Indigena ¢é caracterizada principalmente pela sua
interculturalidade, diferenciacdao, bilinguismo/multilinguismo e identidade dos
povos originarios. Essas caracteristicas afetam e perpassam a instituicao escolar
inserida na aldeia/territorio. Portanto, entende-se que o curriculo indigena
diferenciado e especifico surge como ferramenta possibilitadora dessa educacao
intercultural. Como esclarece Candau:

Interculturalidade aponta a construcao de sociedades que assumam as diferencas como
constitutivas da democracia e sejam capazes de construir relagdoes novas, verdadeiramente
igualitarias entre os diferentes grupos socioculturais, o que supde empoderar aqueles que
foram historicamente inferiorizados (CANDAU, 2012, p. 244).

A construcao de uma educacao diferenciada se realiza com a participacao e voz
ativa dos sujeitos envolvidos na acao. No caso da educacao indigena brasileira, a luta
e as demandas forjaram um espaco propicio a escolarizacao dos indigenas sem afasta-
los de seu contexto social, espiritual, territorial, politico e cultural, tornando a
educacao diferenciada e intercultural um meio de perpetuar os saberes ancestrais,
tradicoOes, estilos de vida, artesanatos e expressoes corporais (pinturas, dangas, entre
outros).

Compreende-se entdo que a constru¢ao de um curriculo diferenciado, especifico
e intercultural para as escolas indigenas, parte do suposto que:

O objetivo nao é a mescla ou a hibridizacao das formas de conhecimento, nem uma forma
de invencao do melhor dos dois mundos possiveis. Pelo contrario, representa a construcao
de um novo espago epistemoldgico que incorpora e negocia os conhecimentos indigenas e
ocidentais (e tanto suas bases tedricas quanto as experimentais)) mantendo
consistentemente como fundamental a colonialidade do poder e a diferenca colonial da
qual véem sendo sujeitos. Surge aqui a possibilidade de falar em uma "inter-
epistemologia" como uma possivel forma de se referir a esse campo relacional (WALSH,
2019, p.17-18).

Nao é apenas uma vinculacao de conhecimentos de mundos diferentes (indigena

e ndo indigena) é a oportunidade de prestar um ensino de qualidade, equidade e que
valoriza todas as diferencas culturais presentes na comunidade/aldeia indigena.
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Por muito tempo, o eurocentrismo ficou “enraizado” na sociedade brasileira, mesmo
com o fim da colonizacao, as marcas desse periodo ainda rodeiam e se propagam nos
mais diversos ambitos culturais-sociais-politicos.

Por isso é fundamental que se favoreca o processo de ensino e aprendizagem
intercultural, fortalecendo o curriculo de forma que se torne especifico, diferenciado e,
ao mesmo tempo, atenda a Base Nacional Comum Curricular, estabelecendo, entao,
uma “via de mao dupla”, em que essa troca de saberes deve acontecer de forma que nao
haja privilégio para nenhum dos lados, mas que mecanismos de equidade sejam
aplicados, garantindo que todas as formas de aprendizagem sejam validas e aceitas.

Dialogando ainda com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Escolar Indigena na Educacao Basica, € preciso compreender que:

Art. 15. O curriculo das escolas indigenas, ligado as concepg¢des e praticas que definem o
papel sociocultural da escola, diz respeito aos modos de organizacao dos tempos e espacos
da escola, de suas atividades pedagdgicas, das rela¢des sociais tecidas no cotidiano escolar,
das interacoes do ambiente educacional com a sociedade, das relacoes de poder presentes no
fazer educativo e nas formas de conceber e construir conhecimentos escolares, constituindo
parte importante dos processos sociopoliticos e culturais de construcao de identidades.

§ 1° Os curriculos da Educacao Basica na Educacao Escolar Indigena, em uma perspectiva
intercultural, devem ser construidos a partir dos valores e interesses etnopoliticos das
comunidades indigenas em relacdo aos seus projetos de sociedade e de escola, definidos nos
projetos politico-pedagogicos (BRASIL, 2012, p.8).

Diante do exposto, e da premissa de que a escola indigena tem autonomia, a
elaboracdo desse curriculo diferenciado e intercultural esta ligada a propria
comunidade indigena da qual a escola faz parte, considerando para o contexto do
ensino seu projeto societario, suas lutas e todo valor que a comunidade entender como
pertinente. Paralelamente a todo esse processo, deve ser assegurado o acesso ao
conhecimento cientifico, politico, social e cultural, promovendo a troca de saberes
ancestrais e a socializacao de sua cultura, ultrapassando os espacos da sala de aula e
muro da escola (os terreiros sagrados, museus, areas de plantio, dentre outros), para
que aconteca o fortalecimento de suas identidades.

As orientacoes a seguir indicam alguns elementos que devem ser considerados na
elaboracao do curriculo escolar indigena, os quais contribuirao para evidenciar a
diferenca e a especificidade como aspectos centrais nesse processo.
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6.1 Calendario Escolar

Em consonancia com a cultura indigena, em que se deve observar nao somente o
tempo cronologico, a elaboracao dos calendarios escolares deve levar em consideracao
os momentos da vida social de cada grupo, como os ritos ou as atividades de
subsisténcia como a pesca, a caca, a coleta e a agricultura.

O calendario das escolas indigenas ¢, assim, um elemento fundamental no
processo educativo em seu carater cultural, na organizacao das atividades pedagdgicas.
Nao pode ser considerado como uma norma vinda do controle externo sobre as escolas
indigenas, obedecendo a prazos e frequéncias de duracdo fixa e pré-definidas sem
consulta prévia das respectivas comunidades indigenas. (RCNEI,1998)

Dessa forma, deve-se assegurar para a formulacao dos calendarios das escolas

indigenas as seguintes premissas:

»

»

»
»

»

A, construcao de calendarios escolares que atendam as necessidades
da comunidade escolar indigena, a qual a escola estd inserida, suas
festividades, manifestacoes culturais, eventos, sendo Zarantida a
autonomia da escola/comunidade indigena ha oOrganizacao e
formulaGao propria respeitando a Carga horaria anual exigida tanto
para O ensino funhdamental, Guanto para O ensino médio, distribuidas
por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar,
estabelecidos pela LDB (art. 2¢, inC. ]);

O calendario escolar has escolas indigenas pode ser organhizado em
Varios formatos, de modo que possa atender, se assim for O Caso e
conforme também a LDB, a 0rganizaCao da oferta por periodos anuais,
periodos semestrais, CiClos, alternancCia regular de periodos de estudos
Com tempos e espaCos espeCificos, e outros Critérios definidos pela
comunidade escolar indigena (LDB, art. 23);

Garantir autonomia das comunidades indigenas ha formulaCao de seus
Calendarios escolares, respeitando a diversidade cultural, g identidade
de Cada povo, 0s aspectos geografCcos, datas sagradas, entre outros;

Assegurar as condicdes infraestruturais, taiS CoOmo a oferta de
transporte escolar para Gue O Calendario planejado seja efetivado
(mesmo em dias que hao costumam ser aCresCidos Como letivos Como
domingo), de modo a hao gerar prejuizo qo aspecto intercultural das
escolas indigenas;

(Jtilizar marcadores que as comunidades indigenas sugerirem para a
elaboraGao do Calendario escolar indigena como Ciclos das atividades
SOCiais, produtivas, artesanatos, épocas de plantio e colheita, épocas
de pesca ou Caca, rituais, festividades.
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6.2 Tempo-Escola e Tempo-Aldeia

A organizacaio do tempo pedagogico pode ocorrer de diferentes formas,
aproveitando as possibilidades de explorar o territorio durante as aulas, tendo em vista
que a escola indigena ultrapassa o espaco fisico da escola, a escola é o “proprio
territorio”.

Assim, um formato que pode ser estabelecido € o tempo-escola e tempo-aldeia, em
que estudantes tém aulas ministradas na escola, no tempo-escola, e atividades que sao
desenvolvidas, no tempo-aldeia. A alternancia pedagdgica acontece interligando
vivéncias na escola e na aldeia, trata-se, portanto, de uma metodologia educacional que
pode exercer um papel fundamental na formacao das/os estudantes indigenas, ao
integrar teoria e pratica para a oferta de um ensino significativo e contextualizado.
Entre as Escolas Indigenas do estado do Ceara, a EI Tremembé Maria Venancia
destaca-se como pioneira na implantacio de um modelo de alternancia de tempos
pedagogicos para os alunos indigenas do Ensino Médio.

O Curso de Ensino Médio Intercultural Tremembé da EIT Maria Venancia é
desenvolvido em modulos mensais presencCiais de 50 hfa e atividades
complementares de pesquisa de Campo e bibliografiCa, contando 50 h/a,

totalizando 100 h/a mensais, ha disCipling trabalhada (Projeto Politico
Pedagdgico - E] Tremembé Maria VenhancCia, 2022).

A metodologia abrange todos os espacos da comunidade/aldeia como lugares
educativos, fortalecendo o vinculo com o territorio, o sentimento de pertencimento e a
conscientizacao da formacao do individuo indigena.

/Os aluhos, por sua vez, Sao0 orgahizados em grupos de estudos, a partir daﬁ
localidades onhde residem...A partiCipaCao em atividades culturaisS ha
comunidade também tem frequéncia registrada e anexada a0s registros de
frequéncia das atividades presenciais e de pesquisa (Projeto Politico

\\Pedagégico da EI Tremembé Maria Venancia, 2022). /

A alternancia pedagogica oportuniza uma formacao integral e promove uma
efetiva participacdo da comunidade em suas praticas pedagogicas, nao observando
apenas detalhes técnicos e formais, mas garantindo uma concreta consolidacao de
componentes e saberes ancestrais. Desse modo, é necessario assegurar que sejam
efetivados instrumentos de acompanhamento as praticas desenvolvidas, seja no
tempo-escola, seja no tempo-aldeia. Para tanto, elencam-se algumas premissas:
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ElaboraGao de instrumentais de acompanhamento pedagégico que
possibilitem 0 acompanhamento das pratiCas executadas ho tempo-
esCola e tempo-aldeia;

Apoio a0 deslocamento de docentes indigenas para OrientaCao e
acompanhamento das atividades nhas comunidades dos estudanhtes
duranhte o tempo-aldeia.

6.3 Saberes e Fazeres Tradicionais

Os saberes e fazeres tradicionais de cada povo sao elementos de identificacao e
diferenciacao; portanto, estes devem fazer parte do processo de curricularizacao.

Ao promover uma didatica de educacdo ligada a ancestralidade, os povos/
comunidades indigenas garantem a socializacdo de saberes as futuras geracdes.
Fortalecer essa acao visa a possibilidade de perpetuar tradicOes, fazeres, crencas,
valores, logicas, cosmovisoes e conhecimentos produzidos ao longo do tempo pelas
populacdes indigenas.

Na elaboracao curricular das escolas indigenas, devem ser considerados os

seguintes objetivos:

»

»

Analisar oS saberes e fazeres transmitidos nas Comunhidades como
um conhecimento historico e culturalmente produzido,
estabelecendo um didlogo com outros componentes curriculares
apresentados ha BNCC efou em outros documentos afins;

TRelacionar, has diferentes dreas de estudo, 0S conhecCimentos e
Valores das diversas culturas indigenas, tendo como base a propria
Cultura existente ha Comunidade em que a esCola esta inserida,
favorecendo O interCambio cultural entre as demais populacoes
indigenas;

Refletir sobre 0s elementos CulturaiS que CaraCterizam a
comunidade/povo a qual a esCola pertence: jogos tradiCionais,
momentos de espiritualidade, festas +tradiCionais, mediCina
tradicional (Farmacias Vivas), rodas de Toré/Torém, movimentos
SOCiais, artesanatos, periodo de pesCa, plantio e colheita, entre
OUtros aspectos relevantes para as Comunidades/povos indigenas;

Desenvolver os Valores tradiCionais da cultura indigena, permitindo
O fortaleCimento de sua identidade, relaCionando-0s qo seu projeto
societdrio, artesanatos, as danCas, aos Cantos, a alimentacao, a
espiritualidade, qos tronCcos velhos, caciques, pajé, e aos usos e
costumes de Cada comunidade/aldeia;

FavorecCer a compreensao da relaGao entre soCiedades indigenas e as
demais socCiedades n3o indigenas, nhoS cContextos politicos,
econdmiCcos e culturais existentes;
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6.4 Educacao Ambiental: Mae Terra

@ \ @ “Nosso jeito mulher de ser Terra”
_/} (Povo Tremembé da Barra do Mundau - JtapipocCa)
©

A tematica Terra e Educacao Ambiental esta intrinsecamente relacionada com a
vida, a satde e a existéncia das comunidades/povos indigenas por contribuir com a
afirmacao da identidade e cultura indigenas, pois a integracao entre os indigenas e o
espaco territorial sdo demonstracoes de sua ligacdo com a natureza. As praticas
ambientais utilizadas pela populacio indigena potencializam o desenvolvimento
ecologico, a biodiversidade, a sustentabilidade e trazem consigo um forte laco de
pertencimento e cuidado.

A forma como os povos indigenas cuidam de seus territorios garante nao apenas a
preservacao local, mas também a sustentabilidade do planeta como um todo. Suas
praticas tradicionais de manejo da terra e da agua contribuem diretamente para a
reducdo do desmatamento e para o equilibrio climatico, ja que os territorios indigenas
conservam grandes areas de vegetacao nativa.

Ac¢des como “Aguas Sagradas: Vidas marinhas importam", promovidas pelo Povo
Tremembe da Barra do Mundau, mostram o protagonismo dos povos indigenas diante
da luta pela preservacao do meio ambiente e dos recursos marinhos. O povo Tapeba,
através da Escola Indigena Aba Tapeba, pertencente a Rede Municipal de Ensino de
Caucaia, executa o projeto “Raizes da Cultura: Sementes que Contam Histdrias”, a
proposta alia reflorestamento a preservacao da memdria e dos saberes tradicionais do
povo indigena Tapeba, por meio da recuperacao de espécies nativas usadas em adornos
e rituais da comunidade. Desta forma, como afirma Ailton Krenak “cuidar da terra é
cuidar de nds mesmos. Quando destruimos a natureza, estamos destruindo a
possibilidade de continuarmos existindo” (Krenak, 2019, p.35).

Abordar a relacao das comunidades/povos indigenas com a Mae Terra expressa um
carater educativo, enfatizando a importancia da conscientizacao e sensibilizacao
ecoldgica, uma vez que varios espacos de seus territorios sao considerados lugares de
ligacao com sua espiritualidade, seus antepassados e seus encantados.

Assim, a Lagoa Encantada e o Morro do Urubu para o povo Jenipapo Kanindé, a
Lagoa dos Tapeba e Terreiro Sagrado dos Paus Brancos do Povo Tapeba, a Camboa para
0 Povo Tremembé da Barra do Mundau, dentre outros espacos, sio de extrema
relevancia para a existéncia dos povos indigenas.
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Além da relacao afetiva com os espacos de memoria, algumas vegetacoes
também incorporam valores e sentimentos para os povos indigenas, a exemplo, da
Carnaaba, arvore sagrada para os Tapeba, e define no calendario do povo e das
escolas Tapeba uma data importante, o Dia da Carnauba, que também que da
origem a tradicional Festa da Carnauba:
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Q Com relaGao a Festa da Carhalba, que é a prinCipal festa tradicional
do Povo de Tapeba, ela desempenha um papel fuhdamental de
primeiro tem que ser a prinCipal festa tradiCional do Povo Tapeba.

TEE segundo que compreender que a Carhalba nhdo € assim, nao é

* somente uma drvore, né? Ela tem todo um signifcado. Ela € uma

' morada de encantado, ela tem uma relaGao direta Com a economia do

Povo Tapeba ne? Ela tem um sentimento de pertencimento, né? A

\\}H Carpauba ela € utilizada ainda pra Cobrir Casas com a palha, se

. utilizar 0 tronco, da pra também usar como linhas e tal, ela e

/ / medicinal a Carnalba, a Carhalba branca ela é medicCinal e nos

'- '-.‘ conseguimos implantar o dia da Carhalba, dia Vinte de Qutubro

M\‘ como sendo o dia da Ccarhaliba, € uma lei muniCipal de minha autoria

- quando estava como manhdato de Vvereador aqui nO municipio

/ Caucaia e mais do que isso, né? Os relato dos mais velhos apontam

F ' 'que os Carnhaubais eles foram |ugar de reflgio no periodo de

\ perseguicao, de matanCa, de genocidio aCabou acontecendo agui ho

nosso estado do Ceara (Weibe Tapeba - [ideranCa Tradicional do
Povo Tapeba).

=
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Sistematizar esses conceitos e valores sobre o meio ambiente para os indigenas
possibilita ndo s6 o conhecimento sobre a educacdo ambiental, mas reforca o
sentimento de pertencimento aquele espaco. Desta forma, deverdo ser
considerados os seguintes aspectos dentro da elaboracao do curriculo escolar
indigena:

Valorizacao do meio em que Vive, destacanhdo a biodiversidade
existente, as praticas de sustentabilidades, a preservaCio ambiental, a
relaCao Com a terra e a haturezZa, propiCiando interacoes didaticas com
OS demais Componentes Curriculares;

Promocao de outras praticas produtivas para O auto-sustento,
considerando as condicOes socCioambientais atuais de Cada
comunidade/poVvo indigena;
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TReconhecimento dos reCursos existentes ha hatureza que possibilitam as
manifestacoes artistiCas, Culturais, espirituais das comunidades/povos
indigenas;

Compreensao sobre O processo de constituiCao histdrico-cultural dos
ambientes e territdrios indigenas, destacando O papel da socCiedade
indigena na preservaCao da hatureza e sustentabilidade do plaheta.

6.5 Memoria dos Troncos Velhos

Na Educacdo Escolar Indigena, fortalecer a identidade cultural e o sentimento de
pertencimento é um aspecto considerado essencial, pois nesta perspectiva os troncos
velhos, liderancas tradicionais e ancides desempenham uma funcao de perpetuadores das
memorias, partilhando lembrancas pessoais e/ou coletivas que se relacionam ao grupo
indigena ao qual estao historica, social, politica e espiritualmente vinculados.

Muito do que se conhece e se resgatou das comunidades tradicionais é resultado da
memoria; as historias contadas dentro do convivio familiar, os relatos transmitidos pelos
mais velhos via tradicao oral, tornaram-se instrumentos que dao continuidade a essas
experiéncias e conhecimentos. O depoimento a seguir ressalta a importancia dessa
sistematizacao das memdrias:

“x

ﬂ: Proporcionar que esses alunos busquem essa pesquisa de formas orais

~ COom OS mais velhos, dentro da aldeia para gue eles possam eles mesmos
~~ possam contar as histdrias que ndo estdo sendo escCritas. Como € isso
¢ que a gente diz hoje nos nossos relatos: as histdrias estdo fCando
esquecndas, mas n3o existe hinguém que esteja buscando essas
hnStornas, este)a esCrevendo elas. Quahdo 0 mais velho aCaba tombahdo
e se enCantando Ccomo oS antigos dizem, iSO, iSSO tudo Vai Com eles e
7 quem é que estd Catalogando tudo isso? Eu aCho que a escola poderia
.COomecCar a pensar nisso. Vamos ouVvir essas histOrias dos mais velhos,
Vamos esCrever, Vamos gravar hos hossos Smartphones, seja ele qual for
tem um gravador de Voz potente gue pode ser utilizado. SO o ato de
Z 7 'VOCE ter essas midias Sravadas, iSSO ja ajuda muito ha produCao textual
‘{que poderia ser feita depois (Cleber Tapeba, professor indigena,
\ 20/10/2023).
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Garantir que haja um dialogo entre memorias, lembrancas, experiéncias da
ancestralidade indigena e o ensino aprendizagem das/os discentes indigenas, agregando
valores epistemologicos e ontologicos, gera um ambiente educacional produtivo que
atende as expectativas da comunidade indigena. Nesse sentido, a concepc¢ao do curriculo
escolar indigena deve privilegiar as seguintes atividades:

ParticipaCao dos tronCos velhos, ancioes, lideranCas tradicionais,
mestres do saber, Cacique, pajés, rezadeiras e todas as demais pessoas
consideradas e respeitadas pelas comunidades/povos indigenas nhas
formulacOes de seus regimentos, projetos politiCo- pedagogicos e
estruturas curriculares, bem Como a atuaGao ho fazer docente;

Favorecer a interaCao entre as/os estudantes indigenas e 0§ tronCos
velhos, ancides, lideranCas tradiCionais, mestres do saber, CacCique,
pajés, rezadeiras, e todas as demais pessoas consideradas e respeitadas
pela comunidade/povo indigenas, Criahdo situacdes has quais as/os
estudantes possam refletir sobre as histOrias de seu povo;

PromoCao o fortalecimento histOrico-politico-soCial, por meio da
trahsSmissao oral/esCrita de situaCoes SighifiCativas para OS poVvVos
indigenas;

Incentivo a pesquisa de memorias, lembranCas e experiéncias da
ancestralidade indigena, identificando mudanCas sociopoliticas,
conflitos, tradicoes, tecniCas de plantio, CriaGao de ahimais, cuidado e
liaCa0 Com a terra e 3 48ua, a medicCina tradicional, @ Cultura alimentar
e as relacoes entre Srupos;

6.6 Territorio e Territorialidade

O territorio indigena contempla a mais profunda transcendéncia de todas as esferas
que regem as comunidades/povos indigenas. A demanda por demarcacao e garantia do
direito originario a terra é considerada pelos indigenas a maior e a mais antiga luta.
Portanto, é imprescindivel que a educacao escolar indigena se comprometa com a luta
pela terra e, em consequéncia desse compromisso social e politico, a escola deve centrar-
se nos territorios, promovendo o sentimento de pertenca, de ancestralidade e de
compreensao da cosmovisao indigena, ou seja, a relacdo intrinseca entre indigenas e seu
territorio. Alguns depoimentos de liderancas expressam esse sentimento pelo territorio:

55



O territorio indigena contempla a mais profunda transcendéncia de todas as esferas
que regem as comunidades/povos indigenas. A demanda por demarcacdo e garantia do
direito origindrio a terra é considerada pelos indigenas a maior e a mais antiga luta.
Portanto, é imprescindivel que a educacdo escolar indigena se comprometa com a luta
pela terra e, em consequéncia desse compromisso social e politico, a escola deve centrar-
se nos territorios, promovendo o sentimento de pertenca, de ancestralidade e de
compreensao da cosmovisao indigena, ou seja, a relacdo intrinseca entre indigenas e seu
territorio. Alguns depoimentos de liderancas expressam esse sentimento pelo territorio:

Terreiro Gagrados Pau BrahCo aqui onde nds estamos a0 lado da [Lagoa dos

Tapeba. A gente realiza rituais fechados e internos sé nosso que ninguém pode .

Visitar, durante esses dias nao nos abrimos aqui as portas da comunidade. Aqui fica

sendo a sede politica do Povo Tapeba, todas as comunidades estio se i

encontrando aqui e elas S30 abertas pras pessoas Visitarem. Pessoas comuns,
entidades, instituicoes, universidades, pesquisadores, todo munhdo, 0S parentes de
outros povos. Entao esta todo mundo aqui sendo acolhido nesse espaCo e eu
aCredit0 muito que essas festividades elas ajudaram muito a gente superar O
cenario de disCriminaCao que nos vivenciamos no municipio de CaucCaia Com muita
forCa, ainda existe, mas a gente conseguiu ter um respeito maior aqui ha hossa
regiao (Weibe Tapeba, LideranCa Tradicional do Povo Tapeba, 20/10/2023).

Essa retomada aqui, € de todo mundo, junto de todo mundo, é espaCo de todos,
a gente foi construindo pra gente deixar algo construido que hinguém pudesse
Vo[tar e tomar de hovo, pois ai Com O tempo a gente pensou Como agqui também e
um espaco, € um espaCo que antigamente também £oi um espaCo gue ha Camboa
aqui no rio era ohde 0S haVvios hegreiros Chegaram nha antiguidade e Vinham trazer
OS esCraVvos, era antigos engenhos também, né. Era onde 0OS esCravos também
foram sufocCados aqui, foram esCraVvizados, foram mOrtos pelos posseiros, pelos
seus senhores de engenho. E ai a gente tem essa forCa aqui, a gente sentiu que
aqui tem uma forCa muito grande também, hé. E um oCal Sagrado a gente pensou
em f£azer uma Casinha de cura né, Com NOSSOS OriXas, a gente ez pra gente né, pra
gente tambeém se fortalecer mais ha espiritualidade e pra guem chegar também que
quiser ter uma forCa também né, fazer um momento de Cura, de oraCao, ter esse
momento aqui espiritual. Conseguimos registrar esse espaCo, ele tem um nome:
RECANTO DOS ENCANTADQOS, Ponto de Cultura RECANTO DOS
ENCANTADQOS, ja ta dizendo ponto de Cultura recanto dos encantados, aqui
aqui é um espaCo de cultura. A gente tem V4arios espacos ha Aldeia que a gente
£3zZ eventos culturais, mas aqui ele € um espaCo mais sagrado, né. A gente tem ele
COmoO Uma forca bem maior, que a gente é protegido pelos encantados, A gente
sente essa forCa (Erbene Tremembé, LideranCa do Povo Tremembé da Barra do
Mundal,12/01/202¢).
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Favorecer as/aos estudantes indigenas o conhecimento sobre os seus territorios,
a luta pela demarcacao, o sentido espiritual, cultural, social e politico que é agregado
a terra indigena faz parte da concepc¢ao de instituicao de ensino que as comunidades/
povos indigenas ensejam. Ademais, é essencial para a identidade e vida dessas
comunidades que suas criancas e jovens recebam conhecimento sobre o manejo da
terra, a agricultura familiar e todo valor inerente ao territorio/territorialidade que
caracterizam essa populacao.

Dessa forma, as seguintes proposicoes devem ser consideradas na formulacao
dos curriculos escolares indigenas:

PartiCcipaCao ha luta pelo territdrio e reconhecimento do seu
papel enquanto individuo e sua relaGCao com a terra, de acordo
COm 0S costumes e cosmovisdes da sua ethia;

~ Compreensao do Vinculo que a cComunidade/povo indigena
» estabelece entre si e com a hatureza, desenvolvendo atitudes gue
Colaboram para a preservaCao do seu territorio;

TReflexao sobre 0s processos de OCupaCao territorial, a exemplo de

espaCos de retomadas® , terreiros sagrados, areas de plantio e de
preservacao;

PercepCao integral da situaGao das terras indigenas, processos de

\ demarcaCao, prinCipais legislacoes sobre uso, preservaCao e

)} ConservaCao dos reCursos haturais e culturais relacionados ao
territorio indigena;

Conhecimento sobre as Caracteristicas do territorio, dispensacao

. % espacial, limites, entornos, movimentos de migraCao, faunha e flora,

%; regides hidrografiCas, relevo e todos 0s elementos da comunidade/
poVo indigena;

ValorizaCao dos saberes ancestrais da comunidade/povo indigena
Gquanto as formas de orientaCao, 3 posiCao geografiCa, Os Sistemas
de representaCao espacCiais, OS Sistemas de Classiicacao do relevo,
do Clima e dos solos;

> Retomadas para os povos indigenas refere-se a area que ficam fora da terra indigena ou estdo no territorio
indigena e, por alguma razdo, ndo estio sendo ocupadas pelos povos indigenas e estes, de forma
organizada, ocupam essas terras para o usufruto, plantio, construcao de moradias.
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ConheCimento dos |0Cais considerados Sagrados para @ Comuhidade/povo

» indigena, favorecendo a luta pela demarCaGao do territOrio e o

»

fortalecimento da identidade étnicCa;

Compreensao dos processos de retomadas e as relacoes de conflito geradas
a partir desses processos, entre comunidade/povo indigena com as demais
populacdes hao-indigenas do entorno.

6.7 ldentidade, Diversidade e Cultura dos Povos Indigenas do Ceara

As comunidades/povos indigenas se diferem em varios aspectos: culturas,
identidades, costumes, lingua, crencas, praticas religiosas e organizac¢des sociais-
politicas. A diferenciacao pode ser percebida em varios sentidos, como por exemplo, a
maioria dos povos indigenas cearenses traz consigo a tradi¢ao do Toré, entretanto, para
os Tremembé, o ritual é o Torém.

A imagem do indigena quase como uma figura folclorica ainda corrobora para a
manutencao de uma visao equivocada que se tem acerca de uma homogeneidade das
etnias indigenas existentes. Registrar e valorizar essa diferenca cultural, identitaria e
diversificada é uma tarefa ardua, mas indispensavel do espaco escolar como lugar
possibilitador e disseminador dessa heterogeneidade.

Faz-se necessario criar possibilidades de didalogos entre etnias, por meio de
intercambios, aulas de campos, exposicoes, tendo em vista que essas sao ferramentas
que podem enriquecer o repertdrio cultural das/dos estudantes indigenas, conceito que
a BNCC traz dentro de suas competéncias gerais. Desse modo, torna-se pertinente na
educacao na educacao das/os estudantes que as comunidades/povos indigenas
promovam o sentimento de pertencimento e, a0 mesmo tempo, a permuta entre culturas
dos povos indigenas. Dentro dessa concepc¢ao os seguintes principios deverao ser
contemplados na formulacao de seus curriculos:

Compreender os Valores pluriéthiCos e pluriculturais das comunidades/povos
indigenas, tendo como inCorporaCao a identidade cultural da comunidade, a
qual a escola esta inserida;

ahalisando o saber historico e cultural produzidos por elas, estabelecendo

» Promover a interaCao com as diversas comunidades/povos indigenas,

didlogos com saberes da propria cComunidade a Gual a esCola pertence;

» Favorecer a compreensdo da relaCao entre comunidades/povos indigenas e

ndo indigenas;
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Calientar as diversas manifestacoes Culturais e religiosas das
comunidades/povos indigenas (Tore, Torém, rituais, espiritualidades,
artesanato, culindria, medicCina tradiCional, entre outros);

» Apoiar a dimensao bilingue/multilingue do projeto pedagdgico escolar.

6.8 Atendimento Educacional Especializado (AEE)

Um dos maiores desafios atuais da educacao é o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). O contexto das escolas indigenas nao é diferente de outras
instituicoes de ensino que enfrentam em seu cotidiano escolar dificuldades para
implementar o ensino inclusivo e especial, que inicia com as estruturas a serem
adaptadas até metodologias que possam atender a esse publico. Na maioria das escolas,
observa-se a auséncia de “profissionais de apoio escolar”, conforme estabelece a
legislacao educacional vigente (dentre eles o chamado “cuidador”, ou acompanhante
especializado), e de outros profissionais especializados nas diferentes areas da
Educacao Especial (psicOlogos, assistentes sociais, fonoaudidlogos, terapeutas
ocupacionais, dentre outros). A presenca desses profissionais é¢ fundamental para
garantir que as criancas com necessidade de um apoio especifico possam se
desenvolver e aprender de forma plena, com equidade e qualidade.

A Politica Nacional de Educacao Especial estabelece que:

O atendimento educacional especializado tem como funcao identificar, elaborar e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao
dos alunos, considerando suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora
dela (BRASIL, 2007, p11).

Desta forma, a promocao de um Atendimento Educacional Especializado em
escolas indigenas deve promover acao continua e integrada entre todo o grupo escolar,
objetivando a participacdo e a aprendizagem das/os estudantes e seu crescimento de
forma integral. O atendimento as condic¢des estruturais basicas para a implementacao
da Educacdo Especial nas escolas indigenas é a garantia da inclusdao e equidade na
implementacao dessa Politica Educacional:

- Construgao de Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) com equipe
» multidisciplinar;
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FormaCdo continuada de professoras/es indigenas e demais
profissionais em EducCaCao EspecCial ha perspectiva da educaCao
inClusiva;

Oferta de cursos de pds graduaCao [ato Sensu para professoras/es
indigenas has areas de psicopedagogia, psicomotriCidade e
Atenhdimento Educacional EspecCializado;

Incentivo a CriaCdo de um setor especCializado e responsavel pela
demanda da Educacao Especial has escolas indigenas;

FormulaGao e forneCimento de materiais didaticos para EduCagao
Especial ha perspeCtivVa da educagao inClusiva;

AdaptaCao das estruturasS escolares para O atendimento de
estudantes da EducaCao EspeCial ha perspeCtiva da educaCao
inClusiva.
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DA PRODUCAO DE MATERIAIS DIDATICOS NA
EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

A producao de materiais didaticos e especificos indigenas constitui uma lacuna
significativa em todo o estado brasileiro. O curriculo especifico das escolas indigenas
requer a construcdo de materiais especificos que valorizem a interculturalidade, a
diversidade cultural e linguistica dos povos. Torna-se, portanto, urgente pesquisar as
memorias historicas, o territorio indigena, manifestacoes culturais, artesanato,
medicina tradicional, cultura alimentar e construir todo esse material para a vivéncia
com as/os estudantes. Uma das premissas da educacao escolar indigena é de que a/o
professora/or indigena deve ser pesquisadora/or e contribuir ativamente na elaboracao
de materiais especificos para o trabalho em sala de aula,

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Indigena na Educacao
Basica estabelecem como responsabilidades da Unido e do Estado a elaboracao e a
distribuicdo de materiais especificos e diferenciados para as escolas indigenas.
Entretanto, percebe-se o quanto é incipiente a producdo desses materiais no Ceara.
Entende-se ainda que os cursos de formacao inicial e continuada precisam possibilitar
as/aos cursistas o exercicio da investigacao, sistematizacao e registro das memorias e
historia dos povos, a fim de fortalecer, no exercicio da docéncia, o ato de pesquisar e de
registrar as fontes orais dos povos indigenas.

Desse modo, torna-se imprescindivel que o Estado promova uma politica
sistematica de producdo de materiais didatico-pedagogicos produzidos por indigenas
pesquisadores de suas historias e memorias, garantindo orcamento para financiamento
das obras escritas e/ou midias digitais, produzidos em lingua portuguesa e/ou em
linguas indigenas.

Os cursos de licenciatura intercultural ou de formacao continuada, a exemplo do
Programa Saberes Indigenas na Escola, precisam estar comprometidos com a producao
de materiais que dialoguem diretamente com a realidade das comunidades indigenas,
trazendo para o espaco escolar atividades que incentivem a pesquisa com os ancides da
comunidade, bem como fortalecam os conhecimentos tradicionais entre criancas e

jovens.

Orienta-se, portanto, que as/os professoras/es sejam pesquisadoras/es das
narrativas historicas e memdarias de seu povo e produzindo, de forma interdisciplinar,
materiais em diferentes formatos sobre as ervas medicinais, trabalhos relacionados a
cantos e dancas, ao cotidiano das comunidades, sobre as atividades tradicionais de cada
povo, como agricultura, artesanato, caca e de cuidados com a Mae Terra, de protecao do
meio ambiente, articulando os saberes tradicionais e os saberes nao indigenas. E
busquem também articular com o poder publico responsavel pela implementacao da
Politica de Educacao Escolar Indigena, nas diferentes esferas de atua¢ao, Municipios,
Estado e Unido, o apoio necessario e suficiente para a publicacdo desses materiais,
oportunizando uma linha de publicacado e distribuicao junto as escolas indigenas.
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DA POLITICA LINGUISTICA PARA 0S POVOS INDIGENAS
DO CFARA

O bilinguismo/multilinguismo é um dos fundamentos da educacao escolar indigena
(RCNEI, Resolu¢ao CNE/CEB n°® 05/2012), garantido expressamente na Constituicao
Federal de 1988 em seus artigos 210, 231 e 232 e na LDB n°® 9394/96 nos artigos 78 e 79. Nesse
sentido, promover uma politica linguistica para os povos indigenas do Ceara traduz o
reconhecimento da diversidade de troncos linguisticos e das atividades de resgate dessas
linguas que as escolas e/ou povos ja iniciaram no decorrer de seus processos de
autoafirmacao étnica, identitaria, cultural e de escolarizacao.

Ressalta-se a existéncia de experiéncias de fortalecimento da lingua materna que sao
consideradas exitosas, tais como o Tupi-Nheengatu, fruto do trabalho dos povos
Potyguara, Tabajara, Gavido e Tubiba Tapuia no Municipio de Monsenhor Tabosa, sendo
esta lingua considerada como lingua oficial do referido municipio. Etnias como o povo
Kariri, em Cratets, os Isu-Kariri, no municipio de Brejo Santo, também estao
revitalizando suas linguas maternas, no caso o Dzubukua. O povo Kardao Jaguaribaras
vem desenvolvendo um trabalho com sua lingua originaria, o Ybutryté, por meio de um
projeto de iniciativa do povo. O Povo Tremembé, em seus canticos do Torém usam
palavras de sua lingua nativa. De acordo com Teresinha Pereira da Silva, Teka Potyguara,
uma lideranca de seu povo, gestora/professora e pioneira do movimento de resgate do
Tupi-Nheengatu, uma politica linguistica para povos indigenas no Ceara:

(...] deve ser construida com cuidado, respeito e
partiCipaCao ativa das aldeias. E fundamental
reconhecer que as linguas indigenas ndo s3o apenas

formas de comuniCaCao, mas também expressoes
ViVas da cultura, da histOria e da identidade de Cada
pOVO (Lideranca Indigena Teka Potyguara).

A partir dessas breves consideracdes, entende-se que algumas acdes devem ser
realizadas no percurso da formula¢ao de uma politica linguistica para o estado do Ceara:

Promocao do diglogo com os povos/comunidades indigenas que ainda
N30 iniCiaram atividade de resgate linguistico, a fim de compreender o
que esses povos/comunidades pensam sobre a tematiCa € quais seriam as
possibilidades de estudos de lihgua indigena;
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Promocao do diglogo com os povos/comunidades indigenas que ainda hao
iniCiaram atividade de resgate linguistico, @ im de compreender o que
esses povos/comunhidades pensam sobre 3 tematiCa e quais seriam as
possibilidades de estudos de |ingua indigena;

Garanhtia de formaGao continuada para professores indigenas, Voltada
para O estudo da lihgua de seu povo/comunidade;

Incentivo a realizaGao de projetos, programas e elaboraGao de material
didatico espeCifico de hatureza linguistiCa, ja existentes nos povos/
comunidades indigenas, Voltados 3 questao de linguas indigenas;

ArtiCulaCao e estimulo a iniCiativas de hatureza linguistica para povos/
comunidades indigenas que ainda nao iniCiaram O resgate linguistico;

Desenvolvimento de pesquisas de hatureza linguistiCa, Com assessoria de
especialistas indigenas e/ou estudiosos da tematiCa;

Promocao de discussdes com os povos/comunidades sobre qual 0 nivel de
interesse em aprender uma |ingua indigena, de modo a possibilitar a
elaboraCao, seleCcao e registro de textos indigenas que possam ser
incluidos em materiais didaticos, elaboraGao de gramaticas e dicionarios
em Iinguas indigenas.
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DOS PROCESSOS AVALIATIVOS NA EDUCACAO
ESCOLAR INDIGENA

O processo avaliativo nas escolas indigenas pressupde uma visao ampla do sujeito
e deve considerar diferentes formatos de como se deve avaliar as/os estudantes, quais
sejam, observacao, acompanhamento do desenvolvimento integral das criancas e
jovens, além do que se avalia nos instrumentos classicos de afericao de conhecimento.

Assim sendo, a avaliacao na educagdo escolar indigena, como um dos campos
didaticos da escola, deve ser utilizada como um instrumento de intervencao pedagogica,
como estratégia para consolidar componentes, contetidos e fundamentos definidos do
PPP.
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Dessa forma, a avaliacao transpde a mera aplicacao de instrumentos avaliativos
e passa a se configurar como uma articulacao a proposta curricular, as metodologias,
ao modelo de planejamento e gestao das institui¢cdes de ensino indigena quando os
resultados desta auxiliam em intervencoes pedagogicas. Devendo, portanto:

Quanto as avaliacOes externas, respeitando o principio da autodeterminacao
dos povos indigenas, é necessario a consulta sobre quais processos avaliativos
podem e devem ser aplicados em suas escolas, de modo a respeitar as
especificidades da Educacao Escolar Indigena.

Estar assoCiada aos processos de ensino e aprendizagem proprios de

» Cada povo/comunidade indigena, objetivando a fOormacao de sujeitos

}) socio-histdricos autdnomos, Capazes de atuar ativamente na ConstruGao
do bem Viver de seus Srupos Comunitarios;

Basear-se noS aspectos qualitativos, quantitativos, diaghodsticos,

processuais, formativos, dialdgicos e partiCipativos, considerando-se o

: direito de aprender, as experiéncias de Vida, as CaracteristiCas culturais

}) dos povos/comunidades e identitarias, Os Valores, as dimensdes

cognitiva, afetiva, emocional, lUdica, de desenvolvimento £isiCo e motor,

e tudo que a comunidade a qual @ esCola pertence considerar COmo
relevante para o desenvolvimento das/os estudantes indigenas;

. Elaborar avaliacles diagnostiCas contextualizadas para ©O Ensino
» Fundamental e Ensino Meédio, contemplando conteudos da histOria e
Cultura indigena;

_ Na etapa da Educacao Infantil, @ avaliacao do desenvolvimento das
}} CriahCas devem levar em consideraCao suas experiéncias familiares,
3 culturais, identitarias e comunitaria, sem objetivo de selecao, promogao

e/ou ClassificCaCao;

(Jtilizar ha etapa da EducaCao Infantil estratégias adequadas aos
diferentes momentos de trahsiCao Vividos pela CriahCa (transSiCao Casal

}) instituiCao de Educacao Infantil, transicoes no interior da instituicao,
transSiCao Creche/pré-escola e transiCao pré-escola/ensino fundamental),
por meio de registros realizados pelo corpo docente (relatorios,
fotografias, desenhos, albuns etc.);

Quanto as avaliacOes externas, respeitando o principio da autodeterminacao
dos povos indigenas, é necessario a consulta sobre quais processos avaliativos
podem e devem ser aplicados em suas escolas, de modo a respeitar as
especificidades da Educacao Escolar Indigena.
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DA FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE
1 PROFESSORES INDIGENAS

A formacao inicial e continuada das/os professoras/es indigenas deve acontecer,
respeitando as particularidades, a diversidade étnica e os valores culturais, identitarios,
sociais e espirituais de cada povo; sendo necessario, também, a realizacao de consulta
prévia ao povo/comunidade a que as/os professoras/es pertencem sobre como devem ser
estruturadas as formacoes ofertadas.

Considerando a diversidade entre as etnias, a importancia de pofessoras/es
indigenas comprometidas/os com o projeto societario de seu povo, a necessidade de
contribuirem para o fortalecimento da identidade das/dos estudantes indigenas, do
papel de ser pesquisadora/or da sua propria historia e cultura, faz-se necessario que as
formacoes para professoras/es indigenas devam contemplar em seus curriculos os
pontos acima elencados. Dessa forma, faz-se imprescindivel que:
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AsS formacoes iniCiais e continuadas, sejam, preferencCialmente, ministradas por
professores indigenas;

As instituicOes formadoras devem adequar suas estruturas organizacCionais, seus
curriculos, Calenddrios letivos e deve garantir a partiCipaCao de indigenas nos
processos de elaboraGao dos Cursos, bem Como estruturar programas de acesso e
permanéncia das/dos cursistas;

A partiCipaCao de representantes indigenas, lideranCas, organizacoes indigenas
na gestao dos programas e Cursos destinados @ fOrmacao iniCial e continuada de
professoras/es indigenas deve ser Viabilizada de modo pleno e efetivo;

A Seduc deve fomentar que professoras/es indigenas, a partiCipaGao de
lideranCas, Caciques, pajés, e outras pessoas consideradas pelo povo/comunidade,
sejam formadoras/es de seus pares, possibilitando que 0S aspeCctos culturais,
identitarios, espirituaiS e O ensino intercultural Sejam implementados nas
referidas formacoes;

Apoiar projetos formativos destinados as professoras/es indigenas, a exemplo dos
Gaberes Indigenas na ESCOla e outros modelos de formaGao continuada, que
ofereCam subsidios @ elaboraCao de curriculos, definicao de metodologias e
processos de aValiaGao que atendam as especCifiCidades dos processos de
letramento, humeramento e conhecimentos dos povos indigenas;

Elaborar processos formativos para professoras/es indigenas ter a partiCipaCao de
indigenas desde a conCepCao, estruturaGao dos cursos de formagao inicial e/ou
continuada 3 partiCipaCao como docentes efou gerenCiamento das formacoes;

Oportunizar O aCessO a0 ensino superior, preferencCialmente, liCencCiaturas
interculturais - pedagogia intercultural e/ou licencCiatura intercultural por areas
do conhecimento, ho formato presencCial ou SemipresencCial, em modelos de
alternanCia pedaglgica, em que as/os cursistas desenvolvam atividades
aCadémicas ha universidade, no tempo denominado tempo-universidade, bem
COomo em espaCos ha aldeia, ou seja, O tempo-aldeia, possibilitando aprendizagem
diferenciadas, unindo o espaCo académico e os territdrios indigenas;

Desenvolver programas de pos-graduaGao Stricto sensu (mestrado, doutorado e
pos-doutorado) e [ato sensu (especCializaCao), destinados as/aos professoras/es
indigenas, de modo a incentivar a realizaCdo de pesquisas Voltadas as
especCifiCidades da EducaCao Escolar Indigena e a Valorizacao dos Saberes
indigenas desenvolvidos hos curriculos da eduCcaCao basica.
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1 1 CARREIRA E PROFISSIONALIZACAO DOS
PROFESSORES INDIGENAS

Compreendendo a/o professora/or indigena, como uma/um profissional cuja
formacao ocorre também na interacao com seus pares, constitui sua profissionalidade,
com tracos e caracteristicas que sao inerentes a docéncia enquanto professora/or
indigena, ou seja, pesquisadora/or de sua historia e cultura, bem como comprometida/o
com o projeto societario de seu povo. Nesse processo, alguns principios de
diferenciacdo e responsabilidades vao influenciar sua atuacao nos espacos educativos,
contribuindo para que desperte na crianca e nas/nos jovens o sentimento de pertenca e
o orgulho de suas tradi¢oes e historias.

Ser professora/or indigena requer estar comprometida/o com as lutas nao somente
da educacao, mas, principalmente, com a luta territorial, com a cultura, com o
fortalecimento da identidade das/dos estudantes e com o projeto societario do povo,
garantindo aos indigenas o direito de ser e existir.

consideraGao dos seguintes atributos:

1) ser formador e ser pesquisador, duas atividades essencCiais ao
ato de ser professora/orindigena;

2) ser militante, ou Se)a, estar enga)ado e partiCipar ativamente
dos movimentos soCiais, politiCos e da OrganizaCao do povo;

3) ser liderahCa, aquele que provoCa, instiga e desperta em seus
discentes a hecessidade do engajamento para a mahutengao e
fortaleCimento de sua Cultura e identidade.

De acordo com Nascimento (2006), é preciso haver uma transcendéncia de suas
atribui¢cdes mais comuns:

Isto significa que, além da tarefa de ensinar os conteudos comuns do curriculo nacional, a
atuacao docente transcende os limites e possibilidades estritos da sala de aula, conduzindo o
professor indigena a assumir a postura de educador e militante, por meio do engajamento e
comprometimento politico com sua realidade social NASCIMENTO, 2006, p. 72).
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Desse modo, pode-se inferir que deve existir uma estreita relacio entre o
compromisso com o povo/comunidade e o papel de ser professora/or indigena,
alinhando/convergindo o que é demandado pela etnia as necessidades da Educacao
Escolar Indigena.

A carreira e a profissionalizacao das/dos docentes indigenas devem estar, portanto,
intrinsecamente relacionadas as especificidades da funcao, devendo o Estado garantir a
efetivacao da carreira, a fim de promover o reconhecimento e a valorizacao da funcao
social, politica, cultural e identitaria das/os professoras/es indigenas.

A carreira de professora/or indigena nos sistemas de ensino pressupoe o
compromisso politico com algumas pautas histdricas da categoria em geral, e das
demandas especificas do cargo de professora/or indigena:

. Promover concursos publicos especificos, diferenciados e adequados as
» partiCularidades linguistiCas e socCiais, e g identidade sociocultural das
ethias;

planejamento e ha conduGao de concursos pUbliCos para efetivacao de
professoras/es indigenas;

» Assegurar a partiCipaCao e a contribuiCdo dos povos indigenas no

_ Possibilitar aos povos indigenas e as suas lideranCas ampla partiCipaGao
» NOS proCessos seletivos, de modo g respeitar as especCifiCidades dos povos
e garantindo-|hes o direito § consulta e tomada de decCisdo nas definicoes

de concursos pUblicos e de outros proCessos seletivos;

Criar instrumentos de avaliaCao das/dos professores indigenas que
» levemn em consideraCao as especifiCidades da educaGao escolar indigena;

Criar Plano de (Cargos, Carreira e TRemunheraCao, Com efetiva
ValorizaCao profissional, expressa em remuneraGCao compativel com a
formaCao académica e equiparada aos demais profissionais da educacao
Com a3 mesma escolaridade, desenvolvimento de processos formativos,
garantia de ascensao ha Carreira, Conforme a titulaCao, Conforme art. 61
da LDB. alterado pela [Lei he 12.014/2009.

»
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1 DA GESTAO DAS ESCOLAS INDIGENAS DO ESTADO
DO CEARA

A concepcao de gestao escolar, no seu sentido mais amplo, pode ser compreendida
além do ato de gerenciar; requer habilidades para reunir pessoas em torno de um objetivo
comum, coordenar a¢des com uma intencionalidade pedagogica, envolvendo a atuacao
dos sujeitos participantes da comunidade escolar. Libaneo (2012) afirma que:

A concepcao democratico-participativa baseia-se na relacdo organica entre a direcdo e a
participacdo dos membros da equipe. Acentua a importancia da busca de objetivos comuns
assumidos por todos. Defende uma forma coletiva de tomada de decisdes. Entretanto, advoga
que, uma vez tomadas as decisdes coletivamente, cada membro da equipe assuma sua parte no
trabalho, admitindo a coordenacao e a avaliacdo sistematica da operacionalizacao das
deliberagdes (LIBANEO, 2012, p. 447).

A gestao escolar indigena deve ser democratica e participativa, considerando que um
dos fundamentos da escola indigena € ser comunitaria e orientada pelos principios e
concepcOes da comunidade a que pertence. A promocao de praticas de co-lideranca,
divisdao de responsabilidades e de atuacao da comunidade educativa sao condi¢des para
a garantia de uma gestao compartilhada, democratica e participativa, atuante nas diversas
esferas que abrange a Educacao Escolar Indigena, principalmente, no fortalecimento da
identidade étnica das/os estudantes. Essa concep¢ao alinha-se ao autor Libaneo (2007)
quando este afirma que:

Nessa concepgao, a gestao escolar também ¢é engendrada como um sistema que agrega pessoas,
“considerando o carater intencional de suas ac¢des e as intera¢des sociais que estabelecem entre
si e com o contexto sOcio-politico, nas formas democraticas de tomada de decisdes" (Oliveira;
Vasques-Menezes, 2018, p. 880 apud LIBANEO, 2007, p. 324).

O processo de gestao democratica nas escolas indigenas deve possibilitar formas da
participacao da comunidade educativa®, ou seja, envolver nio somente os profissionais
que compdem o nucleo gestor dessas escolas, como também as liderancas tradicionais
que participam ativamente do cotidiano escolar. E uma forma de garantir a escuta de
todos os sujeitos envolvidos para a tomada de decisdes, o0 que possibilitara uma gestao
capaz de articular o projeto societario da comunidade indigena ao PPP da escola e vice-
versa.

¢ Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional. Resoluc¢ao n®
1, de 7 de janeiro de 2015. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores Indigenas
em cursos de Educacao Superior e de Ensino Médio e da outras providéncias. Lei Estadual N°17.618, 20.08.2021
Dispde sobre a gestio democratica e participativa na rede publica estadual de ensino. Resolucao CEE
n°502/2022 Dispde sobre o exercicio do cargo de direcao de instituicdes de ensino da educacao basica e da
outras providéncias.
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A Gestao Escolar Indigena deve ser exercida, preferencialmente, por indigenas com
formacao em nivel superior e atendendo aos requisitos exigidos para o exercicio da
funcao, conforme preconiza a legislacao nacional e estadual’, e esses profissionais devem
ser selecionados envolvendo toda a comunidade indigena, garantindo de forma
democratica a participacao efetiva das liderancas e organizacdes indigenas, respeitando os
modos proprios de organizacao das etnias. A participacao indigena na selecao de gestores
deve ser garantida desde a etapa do planejamento, organizacao e execucdao, para a
formacao de banco até a eleicao dos gestores de cada escola indigena.

7 A Coordenacao das Organizacées dos Povos Indigenas no Ceara (COPICE), fundada em 18/07/2003, teve
funcionamento até o ano de 2019. Com o encerramento das atividades da Copice, foi criada outra organizacao
indigena no ambito estadual, em 2021, a Federa¢ao dos Povos e Organizacoes Indigenas do Ceara (FEPOINCE),
entidade atualmente reconhecida como legitima representante das comunidades indigenas no estado.
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DA AQAQ COLABORATIVA PARA A GARANTIA DA
1 3 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

A politica educacional para os povos indigenas deve ser ofertada de forma
articulada entre a Unido, os estados e os municipios e trara em seus planos
organizativos, as responsabilidades que competem a cada um.

A Lei de Diretrizes e Bases n® 9394/96 define que a Unido apoiara técnica e
financeiramente os sistemas de ensino no provimento da educacao intercultural as
comunidades indigenas, bem como a responsabilidade de desenvolver programas que
integrem ensino e pesquisa.

Outro instrumento importante na definicao das atribui¢ées da Unido e dos entes
federados é o Decreto n° 6.861, de 27 de maio de 2009, que define a criacao dos
Territorios Etnoeducacionais, o qual determina que a educacgao escolar indigena devera
ser organizada com a participacdo dos povos indigenas, observada a sua
territorialidade, independente dos limites geograficos, levando em consideracao suas
realidades sociais, historicas, culturais e ambientais.

No Ceara, o territorio etnoeducacional é o Potyro e seu plano de acao foi pactuado
em 2014, envolvendo os povos indigenas do Ceara e do Piaui. O referido plano foi
discutido e pactuado com representantes do Ministério da Educacao, Fundacao
Nacional do Indio® (Funai), Secretaria da Educacio do Ceara, Secretaria de Educacio e
Cultura do Piaui, Secretaria Municipal de Educacdo de Maracanau e Secretaria
Municipal de Educacido de Caucaia, Ministério Publico Federal do Ceara,
representantes dos povos indigenas Anacé, Jenipapo-Kanindé, Pitaguary, Tapeba,
Tremembé, Tapuia-Kariri, Kanindé, Tabajara do Piaui e do Ceara, Gaviao, Kalabaca,
Kariri, Potiguara, Tubiba-Tapuia e Tupinamba, representantes de institui¢cdes de ensino
superior (IES), organizacoes indigenas, tais como Coordenacao das Organizacdes dos
Povos Indigenas no Ceara (COPICE)®, Organizacao dos Professores Indigenas do Ceara
(OPRINCE), Associacdo das Mulheres Indigenas do Ceara (AMICE), Associacao
Indigena Itacoatiara de Piripiri - Piaui e Articulacio dos Povos e Organizacoes
Indigenas do Nordeste, Minas Gerais e Espirito Santo (APOINME).

8 Anova denominac¢ao da Fundacao Nacional dos Povos Indigenas (Funai) foi atualizada em 1° de janeiro de
2023, de acordo com a Medida Provisoria n® 1.154, de, que estabelece a organizacao dos oOrgaos da
Presidéncia da Republica e dos ministérios.

OMA Coordenacao das Organiza¢des dos Povos Indigenas no Ceara (COPICE), fundada em 18/07/2003, teve
funcionamento até o ano de 2019. Com o encerramento das atividades da Copice, foi criada outra
organizacao indigena no ambito estadual, em 2021, a Federacao dos Povos e Organizacdes Indigenas do
Ceara (FEPOINCE), entidade atualmente reconhecida como legitima representante das comunidades
indigenas no estado.
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Em 2024, durante a realizacao da Assembleia dos Professores Indigenas do Ceara, o
MEC retomou as tratativas para repactuacao dos territorios etnoeducacionais com o
momento de escuta dos povos indigenas e apresentando também a estrutura
organizativa que o Ministério propoe para geréncia administrativo-financeira para os
territorios.

Resguardadas as devidas responsabilidades e as atribuicoes de cada ente federativo,
a educacao escolar indigena é uma modalidade educacional que tem como missao a
oferta de ensino de qualidade as comunidades indigenas, tendo delimitadas as
atribuicoes e responsabilidades da Unido, estados e municipios.

Assim, sao atribui¢des da Uniao:

I - legislar privativamente e definir diretrizes e politicas nacionais para a
Educacao Escolar Indigena;

IT - coordenar as politicas dos territorios etnoeducacionais na gestao da
Educacao Escolar Indigena;

III - apoiar técnica e financeiramente os Sistemas de Ensino na oferta de
Educacao Escolar Indigena, desenvolvendo programas integrados de ensino
e pesquisa com a participacio dessas comunidades em seu
acompanhamento e avaliacao;

IV - ofertar programas de formacao de professores indigenas — gestores e
docentes — e das equipes técnicas dos Sistemas de ensino que executam
programas de Educacao Escolar Indigena;

V - criar ou redefinir programas de auxilio ao desenvolvimento da educacao,
a fim de atender as necessidades escolares indigenas;

VI - orientar, acompanhar e avaliar o desenvolvimento de acGes na area da
formacao inicial e continuada de professores indigenas;

VII - promover a elaboracao e publicacdo sistematica de material didatico
especifico e diferenciado, destinado as escolas indigenas;

VIII - realizar as Conferéncias Nacionais de Educacao Escolar Indigena
(BRASIL, 2012, p.12).

Tendo em vista que a oferta da Educacao Escolar Indigena podera ser realizada em
regime de colaboracdo com os municipios, ouvidas as comunidades indigenas, desde
que estes tenham se constituido em sistemas de educacdo proprios e disponham de
condicOes técnicas e financeiras adequadas, a exemplo do Ceara, essa oferta também
ocorre sob a responsabilidade dos municipios Brejo Santo, Caucaia, Itapipoca e
Maracanau. Assim, aos municipios compete as mesmas atribuicdes que o Estado
desenvolve para que a educacao escolar indigena seja ofertada de forma satisfatoria.
Seguindo a estrutura organizativa e atribuicoes de cada ente federado, ao Estado e aos
municipios, quando houver oferta, competem:
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I - ofertar e executar a Educacao Escolar Indigena diretamente ou por meio de
regime de colaboracao com seus Municipios;

Il - estruturar, nas Secretarias de Educacdo, instancias administrativas de
Educacao Escolar Indigena com a participacio de indigenas e de
profissionais especializados nas questdes indigenas, destinando-lhes
recursos financeiros especificos para a execu¢ao dos programas de Educacao
Escolar Indigena;

IIl - criar e regularizar as escolas indigenas como unidades proprias,
autonomas e especificas no sistema estadual de ensino;

IV - implementar e desenvolver as a¢des pactuadas no plano de acao
elaborado pela comissao gestora dos territorios etnoeducacionais;

V - prover as escolas indigenas de recursos financeiros, humanos e materiais
visando ao pleno atendimento da Educacao Basica para as comunidades
indigenas;

VI - instituir e regulamentar o magistério indigena por meio da criacao da
categoria de professor indigena, admitindo os professores indigenas nos
quadros do magistério publico mediante concurso especifico;

VII - promover a formacao inicial e continuada de professores indigenas —
gestores e docentes;

VIII - promover a elaboracao e publicacao sistematica de material didatico e
pedagogico, especifico e diferenciado para uso nas escolas indigenas
(BRASIL, 2012, p.12).

No que concerne a regularizacao das escolas indigenas, estas quando pertencentes
a rede estadual de ensino devem ser credenciadas e/ou recredenciadas, bem como ter
seus cursos reconhecidos pelo Conselho Estadual de Ensino e aquelas pertencentes aos
municipios, aos respectivos conselhos municipais. Dessa forma sao atribuicdes dos
Conselhos de Educacao:

I - estabelecer critérios especificos para criacao e regularizacao das escolas
indigenas e dos cursos de formacao de professores indigenas;

II - autorizar o funcionamento e reconhecimento das escolas indigenas e dos
cursos de formacao de professores indigenas;

III - regularizar a vida escolar dos estudantes indigenas, quando for o caso
(BRASIL, 2012, p.13).

A colaboracgao entre Unido, Estado e municipios contribui para a implementacao da
politica educacional para os povos indigenas, a medida que define atribuicdes e
responsabilidades de cada ente, assegurando que cada um, em sua respectiva instancia,
cumpra suas responsabilidades de forma harmonica, sem haver sobreposicao de
responsabilidades.
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CoORDENADORIA DE EDUCACAO EScoLAR INDIGENA, QuiLoMBOLA E DO Campo (CociqQ)

>Quem Somos...

Desde 2023, a Coordenadoria de Educacao Escolar Indigena, Quilombola e do Campo
(Cociq), em substituicao a Coordenadoria da Diversidade e Inclusao Educacional, vem
atuando na implementacao e fortalecimento das politicas de Educacao Escolar Indigena
(EEI), Quilombola (EEQ), do Campo (EC), Contextualizada para a Convivéncia com o
Semiarido (ECC) e para as Relagoes Etnico-Raciais (ERER) e dos Povos e Comunidades
Tradicionais (PCTs), na rede estadual de ensino.

> Atribuicoes...

e Liderar a formulagao e implementacao de politicas educacionais comprometidas com a
equidade étnico-racial, a valorizacao das diferencas e a desconstrucao das praticas
discriminatorias/racistas, no cumprimento do direito a educacao e aprendizagem das
populacdes do campo, dos povos indigenas, das comunidades quilombolas, dos povos e
comunidades tradicionais (PCTs);

* Apoiar a revisao e adequacao das propostas curriculares as especificidades dos sujeitos
atendidos nas escolas do campo, indigenas e quilombolas, perpassadas pelas tematicas da
ERER e Educacao Contextualizada;

* Desenvolver acOes de fortalecimento da escola como espaco de enfrentamento ao racismo
e de promocao da equidade étnico-racial;

* Desenvolver agoes de fortalecimento da escola como espaco de respeito e valorizacao da
identidade, da cultura e das especificidades das populagdes do Semiarido;

* Manter didlogo permanente com movimentos sociais e estabelecer parcerias com
instituicoes e entidades afins, para a qualificacao e o desenvolvimento das Politicas de
Educacgao Escolar Indigena, Quilombola, do Campo, Contextualizada, ERER e PCTS;

* Apoiar as Credes e Sefor na formulacao e implementacao de programas, projetos e agoes
comprometidos com a afirmacao da equidade étnico-racial e inclusao educacional no
ambito dessas Politicas;

¢ Articular a integracao de agoes com as Coordenadorias da Seduc e com outras Setoriais do
Estado, potencializando o alcance e os resultados das politicas educacionais sob sua
responsabilidade.
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