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PRODUCOES ACADEMICAS E LITERARIAS DOS PROFESSORES DA
REDE PUBLICA ESTADUAL DE ENSINO DO ESTADO DO CEARA

Existem maultiplas formas de valorizagio da Educacdo, uma delas
consiste em valorizar o professor. O reconhecimento da atividade do
magistério pode manifestar-se por meio de varias fungdes e acgdes
desenvolvidas pelo professor. Em 2008, foi criada uma acdo governamental
denominada Professor Aprendiz, cujo destaque tem sido a formagio continua
entre pares. O amadurecimento dessa a¢do, que aposta no protagonismo
docente, gerou desdobramentos substanciais, dentre os quais se destaca a
publica¢do de livros de professores da rede. Os trabalhos académicos e
literarios, selecionados para publicagio, passam por um processo de
submissao.

A iniciativa da Secretaria da Educagdo do Estado do Ceara (Seduc), em
publicar livros produzidos pelos professores da rede estadual de ensino, esta
baseada na acdo Professor Aprendiz, do Programa Aprender pra Valer. Esse
Programa tem como principais objetivos: a) Valorizar os professores por meio
da publica¢io das suas producdes académicas e literarias; b) Estimular a
producido cientifica e literdria de professores; ¢) Promover uma rede de
colaboracio entre os professores ao tornar publicas suas producdes com seus
pares.

As obras publicadas podem ser de natureza académica (Tese de
Doutorado ou Dissertacio de Mestrado) ou Literdria (Romance, Poema,
Cordel, Novela, Cronica ou Conto). Sio produgdes de professores da rede
publica estadual de ensino do Cear3, na condicio de autores ou coautores das
obras. Na selecio das producgdes académicas, o Conselho Editorial adota os
seguintes critérios: clareza e precisao de contetido; relevancia e atualidade do
tema; originalidade; qualidade metodologica. Em relagio as produgdes
literarias, observam-se os seguintes aspectos: originalidade de
contetido/ineditismo; repertdrio linguistico; fruicdo estética; coeréncia e
consisténcia do texto; e, por ultimo, potencial artistico. Os trabalhos
publicados sio originais, escritos, em lingua portuguesa, em consonancia com
os Direitos Humanos.

Com essa iniciativa, a Secretaria da Educagio do Estado do Ceard, mais
uma vez, faz historia. Ao publicar as producdes de seus professores, a Seduc
promove um circulo virtuoso de valorizacdo do Magistério, cujos efeitos
podem se manifestar no fortalecimento do protagonismo docente; no
investimento da formacio académica e, principalmente, em um processo de
ensino e aprendizagem mais qualificado e comprometido.

COORDENADORIA DE GESTAO PEDAGOGICA DO ENSIONO MEDIO
COGEM/SEDUC, CEARA



A minha filha, Ana Luiza, e ao meu marido, Rudimir Jodo, pela
paciéncia e compreensdo nos inumeros momentos, em que estive
ausente como esposa e mde, ao longo do periodo dos estudos que
resultaram neste trabalho. Amo vocés!

Aos meus pais, Nelson (in memoriam) e Noeli, que dignamente
me mostraram a importancia da familia e o caminho da
honestidade e persisténcia.



Sumario

APRESENTAGAQ .....ooooooooeeeeeeveeeeeessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnnns 09
1. INTRODUGAO ... eeveosseeeeessesssseeessssnsssseeesssnsns 11
1. CONHECENDO A EDUCACAO INTEGRAL E A ESCOLA DE
TEMPO INTEGRAL ..ot eeeeee e eeeee e eeee s eesneanaenen 16
1.1 ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL E A EDUCACAO DE TEMPO
INTEGRAL NO BRASIL: PERCURSOS E PERCALCOS ........ovvveeerenn. 18
1.1.1 ANISIO TEIXEIRA E AS SUAS CONTRIBUIGOES ................... 19
1.1.2 ESCOLA PARQUE ......oooroirveeeeeseeseeeeeseesesessssess s essses oo 22
1.1.3 SISTEMA INTEGRADO DE EDUCAGAO PUBLICA EM
BRASILIA oo e s e s se e eseess e 24
1.1.4 DARCY RIBEIRO E OS CENTROS INTEGRADOS DE
EDUCAGAO PUBLICA ...o.cvooeeeeeeeeeeeeeeseeseeeeseseeesessesesssssssessssesesssssoes 25
1.2 ESCOLAS DE TEMPO INTEGRAL NO SECULO XXI ..o 29
1.2.1 A ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL NA REDE PUBLICA
ESTADUAL DO CEARA ..ot 31
1.2.2 A EDUCAGAO PROFISSIONAL E O TEMPO INTEGRAL ........ 33
1.2.3 ESCOLA REGULAR DE TEMPO INTEGRAL — EEMTI ............ 43
1.3 A EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL E A LEGISLACAO
BRASTLETRA oo e es e sseess e ee e es s s sssessseses e snennn 54
1.3.1 TEMPO E ESPACO: UMA REFLEXAO NECESSARIA NAS
ESCOLAS DE TEMPO INTEGRAL w..ooveeeereeeseeseeseeeseeeseeeseeeseeeseeessenene 61

2.0 ALUNO DO ENSINO MEDIO E SUA FORMAGAO:
CURRICULO E COMPETENCIAS A PESQUISA CIENTIFICA ... 64

2.1 REFLETINDO SOBRE O CURRICULO DO ENSINO MEDIO ..... 66
2.2 UMA DIDATICA PARA A PESQUISA .....ooorveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeean. 76



2.3 0 NUCLEO DE TRABALHO, PESQUISA E PRATICAS

SOCIAIS: DO SURGIMENTO AOS DIAS ATUAIS ...ooooooccccrerrerreeeee 81
2.3.2 O NTPPS E A ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL NO CEARA ... 86
2.3.1 O NTPPS E SUA RELAGAO COM A PESQUISA .....cooooocceerrrrrrrrrees 86
2.3.1.1 NTPPS — ABORDAGENS SISTEMATIZADAS .......oovveeeeeeeererersrene 89

3. CONCEITOS NORTEADORES, CAMINHOS E CONTEXTO DA

PESQUISA 104
3.1 TIPO DE PESQUISA 104
3.2 A PROBLEMATIZAGCAO DA PESQUISA 107
3.3 OBJETIVOS DA PESQUISA 108
3.3.1 GERAL 108
3.4 LOCUS DA PESQUISA 108
3.3 SUJEITOS DA PESQUISA 114
3.4 INSTRUMENTOS UTILIZADOS PARA COLETA E ANALISE DE
DADOS 114

4. APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS .........coorrvee 116
4.1 ANALISE DOS DADOS DO NUCLEO GESTOR ....ccoverrnne 116
4.2 ANALISE DOS DADOS DOS PROFESSORES ..........ooocccccrrree 131
4.3 ANALISE DOS DADOS DOS ALUNOS 150
4.4 ANALISE DOS DADOS DOS FUNCIONARIOS .......ccccoonvvrrrrne 165

5. CONSIDERACOES FINAIS 172
5.1 RECOMENDACOES 174

6. REFERENCIAS 176




Apresentacao

Foi com extrema gratiddo que recebi o convite para a escrita desta
apresentacdo. Nada poderia me deixar mais feliz e honrado do que escrever
sobre o trabalho de tio grande profissional e pesquisadora. E posso lhes
afirmar sem qualquer hesitacio que a pesquisa, aqui concretizada em palavras,
paragrafos e paginas, representa um percurso de dedicacio, trabalho arduo e
imenso compromisso e amor com a educacdo, palavra que parece surgir tao
vaga em muitos discursos, mas que de fato é preenchida quando nos
deparamos com um trabalho como este.

Satisfaz-me também falar sobre o tema amplamente abordado nas
proximas paginas, abordagem inclusive muito bem realizada por Adriana. Nao
foram poucas as conversas informais permeadas pelas discussoes e questoes
apresentadas pela tematica da educagio integral e do tempo integral, ja que
compartilho deste fundamental objeto de estudos. Compartilho também da
aposta em acreditar no modo como estamos procurando fazer educacio hoje,
baseada em aspectos para além de pura tecnificacdo dos alunos, mas que leva
em consideracdo também (sendo este o aspecto mais importante) a formacio
integral desses individuos, tendo em seus projetos de vida o foco do trabalho.

Outro ponto fundamental que me vejo na obrigacio de dissertar se
localiza no fazer pesquisa. E preciso que se exalte este fato. Fazer pesquisa nio
¢ um processo facil, principalmente quando ¢ feita de fato com a dedica¢io e a
ética necessarias. E preciso um compromisso imenso do pesquisador com o
que se propde a fazer. E preciso louvar o trabalho aqui empreendido e os
resultados aqui apresentados, pois sem eles e sem as noites perdidas, sem
horas dedicadas, sem os finais de semanas de escrita, ndo é possivel que se
construa uma educacio melhor em nosso Pais. Nio se engane, o éxito do que
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fazemos em educacio decorre também de investigacdes como esta. Para além
de uma pratica automatica e mecanica que nao nos leva a caminho nenhum, a
pesquisa nos oferece muitos nortes para onde seguir. E como toda pesquisa é
um ato coletivo, ela é construida por todos e por todos deve ser exaltada.

A implantacio das Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral
(EEMTTI), na rede publica estadual do Cear3, representa esfor¢os importantes
de uma politica que se propoe a ser cada vez mais contextualizada e concreta.
Busca-se a construcdo de uma escola alinhada ao que o estudante quer e ao
que ele necessita enquanto cidaddo, operando com uma transformacio
importante da proposta pedagogica e metodologica do ensino. Essa é mais
uma dentre as experiéncias, que norteadas por um movimento mais amplo,
segue nessa direcdo. E assim, a pesquisa vai complementando o trabalho na
pratica. E, portanto, deixa espacos abertos para a constru¢io de novas
pesquisas, que, por conseguinte, propdem novas transformacoes. E assim por
diante, em uma atividade ininterrupta e viva, assim como tudo a nossa volta.

E devido a sua grande importincia e recente historia de
desenvolvimento no cendrio cearense, que as EEMTI devem estar no foco de
estudos e analise de pesquisas e investigacoes. O fazer educacio prescinde de
um movimento constante de avaliacio e reavaliacdo. O que foi bom? O que
deu certo? O que podemos melhorar? Essas sdo algumas das questoes que essa
pesquisa busca dar conta. Para que possamos retracar velhos caminhos e
construir novas passagens.

Por fim, gostaria de, mais uma vez, fazer-me grato pela oportunidade
de ler e introduzir os leitores a este trabalho. Também nio poderia deixar de
finalizar esta apreciacio sem louvar novamente os esforcos despendidos nessa
empreitada, cheia de obstaculos e contratempos, mas principalmente cheia de
éxito e triunfo.

José Eduardo Nobre Maia
Coordenador SEFOR 2
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Introducao

A escola hoje consiste em um espaco de construcio do sujeito, na sua
totalidade. Cabe a ela o importante papel de desenvolver nos estudantes, as
competéncias cognitivas e socioemocionais, contribuindo para que o jovem
tenha condicoes de estabelecer um projeto para a sua vida, saindo da educacio
basica, com plenas condi¢des de prosseguir no ensino superior ou no mercado
de trabalho. Dentro dessa realidade, um dos grandes desafios da educacio é a
garantia da equidade no aprendizado e a formacio integral dos estudantes.

Ja temos garantido por lei a universalizacio do ensino, mas estamos
distantes ainda, de conquistar a equidade, que consiste em dar a todos a
oportunidade de aprender. E dentro dessa perspectiva que as escolas de
tempo integral surgem, como uma estratégia para levar a todos os estudantes
uma educacio mais abrangente e completa.

Analisando a proposta das escolas de tempo integral, percebe-se que
ndo basta simplesmente aumentar o tempo de permanéncia dos alunos na
escola, mas é necessario oportunizar estrutura fisica e ambientes pedagogicos
apropriados, além de garantir lotacido de professores e, principalmente,
oferecer um curriculo que possibilite ao aluno uma formacdo mais ampla e
mais completa. Nessa modalidade de ensino é fundamental que se atente para
atividades diversificadas, que contemplem abordagem teodricas e praticas, que
levem o aluno a compreender a importancia de cada conteido programatico,
no processo de construcio da aprendizagem. Torna-se fundamental a
inser¢do de abordagem de contetidos relacionados a ética, moral e inter-
relacdes pessoais, pois estes sio importantes pontos que fazem parte da
formagio integral do estudante e possibilitam a compreensio de temas
transversais, que contribuem para a elaboracdo do projeto de vida do
estudante.
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Nas escolas de tempo integral da Rede Publica do Estado do Ceari foi
inserido o componente curricular Ntcleo de Pesquisa e Praticas Sociais —
NTPPS visando a formacio completa do aluno, preparando-o para viver como
agente critico e atuante na sociedade.

O NTPPS foi inserido na grade curricular como uma proposta
metodologica capaz de fomentar nos alunos o desenvolvimento das
competéncias cognitivas e socioemocionais, contribuindo para a construgio
do projeto de vida dos estudantes, utilizando a pesquisa como principal
ferramenta pedagogica. Dentro desta perspectiva, através de uma abordagem
interdisciplinar, aposta-se na unido dos conhecimentos oferecidos nas
diversas dareas de conhecimento, aplicados em projetos de pesquisas
desenvolvidos pelos alunos e a aplicabilidade destas no contexto social no qual
o0 aluno esta inserido.

Apos trés anos de implantacio do NTPPS nas escolas de tempo
integral, com os primeiros alunos fechando o ciclo do Ensino Médio com esse
componente curricular em vigor, surgem alguns questionamentos sobre a
eficiéncia da metodologia e o alcance dos seus objetivos. Alguns pontos
podem ser levantados: De que forma o NTPPS estd sendo trabalhado dentro
da escola? Como estd sendo o envolvimento dos agentes dos diferentes
segmentos da escola (professores, funcionarios, gestdo), na proposta do
NTPPS? A pratica da pesquisa esta contribuindo para a formacao integral dos
alunos? O NTPPS estd contribuindo para o desenvolvimento do projeto de
vida dos estudantes? Quais sdo as maiores dificuldades encontradas pela
escola para viabilizar a metodologia do NTPPS? Quais sio as mudancas
observadas, no contexto escolar e dos alunos, apos a inser¢io do NTPPS na
escola?

Nesse sentido, o objetivo geral do nosso trabalho é investigar como o
Ntcleo de Trabalho, Pesquisa e Praticas Socias — NTPPS contribui através da
prética da pesquisa para a formacio integral e o desenvolvimento do projeto
de vida dos alunos da Escola de Ensino Médio de Tempo Integral Matias Beck
— Fortaleza, CE. E como objetivos especificos temos: a) Refletir sobre o
percurso da escola de tempo integral no Brasil e no Ceard, nos aspectos da
organizacio institucional, propostas pedagogicas e da legislacio; b) Conhecer
a proposta metodologica do componente curricular - NTPPS, nas escolas de
tempo integral, tendo o seu foco interdisciplinar e de iniciacdo cientifica. c)
Investigar os impactos que a metodologia aplicada no NTPPS inseriram sobre



o cotidiano escolar da EEMTI Matias Beck, no municipio de Fortaleza, CE.
Para realizar o trabalho, foi realizado um embasamento tedrico sobre a
tematica e, posteriormente, realizadas visitas a escola, onde foram aplicados
questionarios com os diferentes segmentos da escola.

A hipotese que norteia nossa pesquisa é a contribuicio dessa
disciplina curricular, como importante elemento na formacio do aluno, tanto
no que tange as competéncias e habilidades cognitivas e socioemocionais,
quanto a contribui¢do de forma significativa para o desenvolvimento integral
do aluno, proporcionando maior proximidade entre as diferentes disciplinas e
areas de conhecimento: alunos mais motivados e comprometidos, maior
integracdo da dimensdo do trabalho a pratica educativa e ainda um maior
envolvimento de alunos e professores com a pesquisa cientifica.

O que justifica a nossa pesquisa é a relevancia social do estudo, uma
vez que seus resultados poderdo contribuir para melhoria do processo de
ensino e aprendizagem, pautado no NTPPS, podendo servir de base para
outras escolas que apresentam este componente curricular, bem como para a
Secretaria de Educacio medir e avaliar a eficicia do NTPPS, dentro da grade
curricular das escolas de tempo integral.

Para chegarmos as respostas dos questionamentos, optamos por
realizar uma pesquisa investigativa na EEMTI Matias Beck. A escolha da escola
se deu pelo fato de esta constituir uma das escolas piloto na modalidade
EEMTI no estado do Ceard e, portanto, apresentar o NTPPS como
componente, desde o inicio da implantacio do tempo integral, que se deu em
2016. Para que fosse possivel uma compreensio mais ampla do
funcionamento e dos impactos gerados pelo NTPPS, os sujeitos da pesquisa
foram os diferentes segmentos da escola: o nudcleo gestor, professores,
funcionarios e alunos da 32 série do ensino médio. A op¢io pelos alunos da 32
série se deu pelo fato de estes estarem finalizando os trés anos na modalidade
de tempo integral e terem vivenciado todo o ciclo do NTPPS.

Quanto 4 metodologia que utilizamos no processo investigativo,
foram a abordagem qualitativa e quantitativa, do tipo estudo de caso, de
natureza bibliografica e participante.

Para nortear a pesquisa foram utilizados autores, como: Teixeira
(1998), Cunha (2001), Demo (2003), Freire (1996) e Silva (2015), as leis e



Diretrizes que regem a educacdo nacional, como a Constituicio Federal - CF
1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢io Nacional(LDB) - Lei n® 9.394/96,
Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio(PCNEM), Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), Diretrizes Curriculares Nacionais(DNC), entre
outros que contribuiram para embasar nosso trabalho.

Inicialmente, realizamos um estudo bibliografico, seguida de uma
pesquisa de campo, com andlise de documentos que regem o NTPPS na
escola, e aplicagdo de questionarios a quatro integrantes do ntcleo gestor,
dezesseis professores, quarenta e oito alunos e cinco funcionarios. De posse
dos questiondrios, as respostas foram consolidadas e os dados compilados e
tabulados, sendo apresentados em forma de quadros, tabelas e graficos para
andlise.

Fundamentados nessas premissas, detalharemos a seguir a
organizacio deste trabalho:

Introdugio: onde é apresentado em linhas gerais a problematizacdo e
ajustificativa que nos levou a pesquisa, o objeto de estudo, sujeitos da pesquisa
e os objetivos que pretendemos alcancar.

O 1° capitulo intitulado “Conhecendo a educacio integral e a escola
de tempo integral” foi dedicado a uma conceituacido dos termos educacio
integral e escola de tempo integral, e a um resgate historico das experiéncias
de escolas de tempo integral no Brasil e no Ceara.

O 2° capitulo “O aluno do ensino médio e sua formacao: curriculo e
competéncias a pesquisa cientifica”, embasou o estudo sobre o curriculo no
ensino médio, a pesquisa como metodologia de trabalho didatico, e as
conceituagdes e percursos do NTPPS, do surgimento até os dias atuais

O 3° capitulo “Conceitos norteadores, caminhos e contextos da
pesquisa”, tratando sobre o percurso metodologico, enfatizando o tipo,
natureza e modelo de pesquisa, os objetivos, locus e os sujeitos da pesquisa,
bem como o processo de coleta de dados.

Feito o aporte tedrico, o 4° capitulo “Apresentag¢do e andlise dos
resultados”, destinou-se a analise dos questionarios aplicados com os sujeitos
da pesquisa e as reflexdes sobre a tematica, a partir da consolida¢ido desses
dados.
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E por final, as ‘Consideracoes Finais, intitulado como 5° capitulo do
trabalho, onde apresentamos nossas reflexdes conclusivas sobre o estudo
realizado, assim como a sintese das nossas contribuicoes, visando os avangos
nas pesquisas e percepg¢oes sobre o componente curricular NTPPS.



1 CONHECENDO A EDUCACAO
INTEGRAL E A ESCOLA DE
TEMPO INTEGRAL

A educacio tem um papel fundamental na formacio do cidaddo. No
Brasil, as discussdes sobre melhoria da qualidade na educagdo basica é uma
constante, tendo em vista que ainda nos encontramos numa situa¢io
precdria, tanto no que se refere ao acesso, como a qualidade de ensino nas
institui¢Oes. Frente a essa realidade, os diferentes Estados da Federagio vém
implementando Politicas Publicas diversas, buscando garantir o direito a
educacdo de qualidade e a formacio integral dos jovens em idade escolar,
incluindo o exercicio da cidadania e a qualifica¢do para o trabalho. Nesse
contexto vem ganhando grande importancia a escola de tempo integral, que
surge como uma ferramenta para a melhoria na qualidade da educacio e
consequente reducado das desigualdades sociais.

Ao analisar as compreensoes dos pesquisadores sobre essa tematica,
percebemos diferentes olhares sobre o tema. Guara (2009) afirma que
dentro das diferentes perspectivas e enfoques, muitos se prendem ao tempo
de permanéncia na escola e ao consequente nimero de horas a mais de
estudo e, assim, ao aumento do conhecimento adquirido. Outros destacam a
formacio integral do individuo, focando no sujeito e no seu desenvolvimento
cognitivo, afetivo, psicomotor e social, relacionando a educag¢io ao
desenvolvimento de todas as habilidades e competéncias. Existem, ainda, os
que defendem o desenvolvimento integral do aluno, a partir da perspectiva
da interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, em que as diferentes 4reas
do conhecimento convergem para a constru¢do do saber, a partir da
articulacdo dos conteudos trabalhados nas diferentes disciplinas, de forma
que aluno compreenda a integra¢do de todos os contetidos curriculares de
uma forma sistematica e integrada e ndo de forma fragmentada e estanque.
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Na verdade, a escola de tempo integral, voltada para a formacio
integral do aluno, nio descarta nenhuma das abordagens citadas acima, uma
vez que elas se complementam e todas criam estratégias e metodologias para
o desenvolvimento integral de criangas e adolescentes, de acordo com o
contexto social e politico em que vivem.

A escola de tempo integral surge como uma ferramenta de ampliacao
da carga horaria do aluno na escola e uma proposta pedagogica voltada para a
formacio integral do aluno. Nessa perspectiva, a escola nio pode focar
apenas na transferéncia de contetidos programaticos das disciplinas
curriculares, mas na formacdo integral do aluno, quando este desenvolve
diferentes habilidades e competéncias ao longo do processo educativo,
levando em consideracio as questoes historicas e sociais, além das suas
expectativas para o futuro.

Segundo Teixeira (1994):

A escola ja ndo poderia ser a escola dominantemente de instrug¢io de
antigamente, mas fazer as vezes da casa, da familia, da classe social e por fim da
escola, propriamente dita, oferecendo a crianca oportunidades completas de
vida, compreendendo atividades de estudos, de trabalho, de vida social e de
recreacio e jogos. (TEIXEIRA, 1994, p.162 Apud BARROS, 2008).

Portanto, ¢ uma educac¢io que se preocupa com a formagdo completa do
aluno, preparando-o para viver como cidadio critico na sociedade
globalizada e competitiva na qual estamos inseridos.

O papel da escola passa a ser a educacio total do sujeito, nio
priorizando apenas os contetidos da base curricular comum, mas inserindo a
formacao apoiada nos valores éticos e morais, artes, esporte, cultura, nocoes
de higiene e cuidados pessoais e preparacio para o trabalho. Assim, a ideia de
educacio integral engloba uma formacio geral que ultrapassa os limites da
escola e abrange os diferentes campos da existéncia humana.

Uma das razdes para a educacdo de tempo integral se tornar uma
politica ptblica frequente na atualidade, como estratégia para a formacao



integral do jovem, é a de possibilitar uma alternativa para a garantia da
equidade e de prote¢io para as criangas e jovens das familias menos
favorecidas economicamente, tendo em vista a situacdo de pobreza e
exclusdo, que leva esses jovens a uma situacao de risco pessoal e social, seja
nas ruas ou no seu convivio familiar.

Quanto mais tempo o jovem passa na escola, menor a sua
vulnerabilidade no convivio externo a escola. Portanto, para alguns teoricos,
existe uma relagdo muito estreita entre o tempo de permanéncia do jovem na
escola e o seu bem-estar social.

A educacio de tempo integral e a formacdo integral do aluno nio
consiste numa preocupagdo recente no campo da educacio. Ao longo da
historia, em varios momentos, essa tematica entrou em discussio.

Desde a antiguidade, segundo Barros (2008) “Aristoteles ja se referia a
educacio como sendo a responsavel pelo desabrochar de todas as
potencialidades do ser, bem como Marx nomeou a educa¢do omnilateral”,
que ¢ a perspectiva da integralidade em educagdo. Educadores como
Claperede e Freinet defendiam a educacio integral como sendo necessaria ao
longo da vida.

1.1 Escola de Tempo Integral e a Educacio de Tempo Integral no Brasil:
Percursos e Percal¢os

As décadas de 1920 e 1930 foram marcadas por profundas
transformacgoes na sociedade, economia e politica do Brasil. Esse periodo
marcou o inicio do processo de industrializagio e urbanizac¢io nacional, que
ja consistia uma realidade nos paises desenvolvidos. A evolu¢io do cendario
nacional indicava uma necessidade de transformag¢ido nio s6 nos setores
produtivos, mas também na mentalidade da populacio. Segundo Carvalho
(1998), precisava-se mudar habitos, comportamentos e modos de pensar do
homem brasileiro, meta que se traduzia pelo esforco de reforma dos
mecanismos de formacgido das elites e, principalmente, pelo intento de
disciplinar o povo.
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Nesse contexto, a escola tinha um papel predominante, pois era vista
como um espago fundamental e imprescindivel de transformagio do modo
de pensar, através de uma educacdo nova, baseada na formacio do sujeito
como um todo e para todos, que segundo Teixeira (1998):

(...) do direito do individuo a sua educacio integral, decorre logicamente para o
estado que o reconhece e o proclama, o dever de considerar a educagio, na
variedade dos seu graus e manifestacdes, como uma fun¢io eminentemente
publica, que lhe é chamado para realizar com a cooperagio de todas as
institui¢des sociais. (...) assentado o principio do direito biologico de cada
individuo a sua educacio integral, cabe evidentemente ao Estado a organizacio
e os meios de o tornar efetivo, por um plano geral de educacio , de estrutura
organica, que torne a escola acessivel, em todos os seus graus, aos cidaddos a
quem a estrutura social do pais mantém em condi¢bes de inferioridade
econdmica para obter o maximo de desenvolvimento de acordo com as suas
aptiddes vitais. (Apud BARROS, 2008).

Assim, podemos perceber que este consiste num periodo em que, embora de
forma nacionalista e conservadora, surgia a preocupa¢ao com a implantacio
de um sistema de educacio voltado para uma formacao integral, quando o
Estado seria o responsavel por atender educacionalmente as necessidades da
populagio, inclusive aquela menos privilegiada, possibilitando a esta uma
oportunidade de sair da condicio de ignorancia e miséria.

1.1.1 Anisio Teixeira e as suas contribuicoes

Dentro da perspectiva do contexto da época no Brasil, um dos grandes
estudiosos da area da educacio foi Anisio Teixeira. Marcado pela atitude de
inquietacdo permanente diante dos fatos, pois para ele a verdade nunca era
algo definitivo, mas uma busca continua através da mudanga permanente. Se
a sociedade precisava de homens conscientes e bem preparados para
enfrentar e solucionar os problemas decorrentes da nova sociedade
industrial e urbana que estava se configurando, a escola teria que se adaptar a
essa realidade. Para tanto, seriam necessarias mudancas constantes e em
permanente processo de construcao e reconstruc¢ao.

Para embasar as suas ideias e fortalecer as suas reflexoes, realizou
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viagens, em 1925, pelos paises da Europa (Espanha, Bélgica, Itilia e Franca),
além de duas viagens aos Estados Unidos, entre 1927 e 1929, com o objetivo
de compreender o funcionamento dos sistemas de ensino desses paises e
investigar a possivel relacio existente entre a educacio e o grande
crescimento econdmico desses paises, uma vez que se encontravam entre os
mais desenvolvidos do mundo.

Quando retornou ao Brasil, segundo Aranha (2008), trouxe as
primeiras ideias da Educagdo Integral e em Tempo Integral, inspirado nas
escolas comunitarias americanas, que se baseavam no principio da equidade,
onde todos teriam o mesmo direito a aprendizagem.

Nos Estados Unidos, a escola tinha o papel de promover o aprendizado
a partir de experiéncias na area social e industrial, transformando-a em um
ambiente simplificado do seu contexto externo, com destaque para o modelo
de escola platoon, que, segundo Chaves (2002, p. 51),  tinha o objetivo de
estruturar o ensino sob o ponto de vista do trabalho, do estudo e da
recrea¢ido, uma vez que se acreditava que a educacio deveria abarcar todos os
aspectos da educacido infantil e seria funcdo da escola providenciar o
exercicio de todas as capacidades da infincia a juventude”, favorecendo,
assim, a formacgdo integral do jovem, voltada para o trabalho e para a
convivéncia em sociedade.

A base para a proposta de educacio de Anisio Teixeira foi ancorada no
Escolanovismo ou Escola Nova, que surgiu no final do século XIX, na Europa
e no EUA, tendo como grande tedrico John Dewey, de quem foi aluno de pos-
graduacido em 1928, na Universidade de Columbia - EUA. A Escola Nova se
opunha aos métodos tradicionais de ensino, trazendo um movimento
renovador, que, segundo Hamze (2009):

(...) aescola nio pode ser uma preparacio para a vida, mas sim, a propria vida.
Assim, a educagio tem como eixo norteador a vida-experiéncia e
aprendizagem, fazendo com que a func¢io da escola seja a de propiciar uma
reconstrucdo permanente da experiéncia e da aprendizagem dentro de sua
vida. Entdo, para ele, a educacdo teria uma funcio democratizadora de igualar
as oportunidades.” (HAMZE, 2009, p.15).
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Fortalecendo essa ideia, Anisio Teixeira, em suas obras, costuma
realizar reflexdes sobre a ineficiéncia do Sistema Educacional Brasileiro,
herdadas do periodo Imperial, caracterizado pela auséncia de conexao com a
realidade do aluno e atendendo apenas a uma pequena parcela da populacio.
Frente a isso, busca estratégias e acOes para tentar reverter a situacio do pais
através da educacio.

Uma das grandes preocupacoes de Anisio Teixeira era a expansao do
ensino, através da disponibilizacio de vagas para toda a populacio, de forma
publica, gratuita e com qualidade, promovendo a futura universaliza¢do do
ensino e o aumento do nivel de escolaridade comum obrigatorio. Além disso,
pensava em uma escola com atividades ampliadas e voltadas a formacio
integral da personalidade e do carater humano, possibilitando dessa forma
impulsionar o pais a uma melhor distribuicio de renda, através da redugao
das desigualdades sociais.

Segundo Tenodrio & Schelbauer (2007, p. 03), Anisio Teixeira
considerava os métodos de ensino da época como “artificiais e livrescos”,
pois nio possibilitavam a participacio ativa do aluno no processo de ensino e
aprendizagem, nem relacionavam os conteudos trabalhados na aula com o
seu dia a dia, com a sua cultura e com os problemas enfrentados na sua
comunidade. Ele propunha romper com todo o modo tradicional de se
trabalhar e adotar uma pratica educativa que considerasse os interesses, as
aptidbes, as habilidades e a realidade social de cada aluno, permitindo a
crianca estabelecer relagcoes entre a programacao desenvolvida na escola e as
atividades do dia-a-dia dos alunos.

Outro ponto citado por Anisio Teixeira (1971), refere-se a perda da
funcio da escola publica, pois, segundo o mesmo, com a expansio de oferta
de vagas para a populagao em geral, nio houve preocupacio com a qualidade
de educacio, muito menos com a formacio integral desses alunos. O que
importava naquele momento era atender o maximo de alunos possivel,
ampliando o funcionamento da escola para trés turnos.

Nesse contexto, faz sentido pontuar o pensamento de Anisio Teixeira
(1962):
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(...) a escola ja ndo poderia ser a escola parcial de simples instru¢io dos filhos
das familias de classe média que ali iriam buscar a complementagio a educagio
recebida em casa, em estreita afinidade com o programa escolar, nas
institui¢des destinadas a educar, no sentido mais lato da palavra... ja nio
poderia ser a escola dominantemente de instru¢io de antigamente, mas fazer as
vezes da casa, da familia, da classe social e por fim da escola propriamente dita.
(Apud BORGES, 1994).

Essas questdes renderam diversos debates entre os intelectuais da
época, resultando, entdo, no Manifesto dos Pioneiros da Educa¢io Nova', que
foi considerado o grande marco da histéria da educacio.

Dentro da nova perspectiva de educagio no Brasil, visando a
universalizacio do ensino, Anisio Teixeira colocou em pratica na Bahia um
pouco do que aprendera nos paises da Europa e nos Estados Unidos,
adaptando arealidade nacional.

1.1.2 EscolaParque

No periodo de 1947 a 1951, Anisio Teixeira foi Secretario de Educacio
do Estado da Bahia. L4 implantou um projeto que propunha a construcio de
centros populares de educagdo para atender criancas e jovens até os 18 anos
de idade. Esses centros seriam espalhados por todo o estado, com o objetivo
de reorganizar o sistema educacional e garantir a formagao completa dos seus
alunos.

A escola que foi colocada em pratica, foi o Centro Educacional
Carneiro Ribeiro, inaugurado em 1950, no bairro popular da Liberdade, em
Salvador. Essa ficou conhecida como Escola Parque.

Segundo o educador Anisio Teixeira (1997), o Centro Educacional

1. previa um sistema completo de educagio, destinado a atender as necessidades de uma sociedade que ingressava na era da técnica e da
inddstria. Esse sistema deveria atender também a toda a populacio, e ndo apenas a uma minoria privilegiada, constituindo um
instrumento de libertacdo ndo s6 da ignorincia como da miséria. Os encargos do sistema educacional deveriam ser assumidos pelo
Estado, com a cooperacio de todas as institui¢des sociais. O manifesto propunha assim o ensino obrigatorio e gratuito até a idade de 18
anos, custeado pelos estados da Federagio e coordenado pelo Ministério da Educagio. Defendia também a criagdo de fundos escolares
ou fundos especiais constituidos de uma percentagem sobre as rendas arrecadadas pela Unido, os estados e os municipios. Sugeria que
fossem criadas no pais universidades encarregadas de fazer e transmitir ciéncia, e, finalmente, reivindicava a “reconstrugio do sistema
educacional em bases que [pudessem] contribuir para a interpenetragio das classes sociais e a formagdo de uma sociedade humana
mais justa desde o jardim da infincia a universidade”.
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Carneiro Ribeiro representaria uma comunidade em miniatura. Reuniria em
si todas as atividades de instrucio e educacdo (ensino, alimentacio, higiene,
socializacdo e projeto de vida voltada para o trabalho e a cidadania) e, para
tanto, funcionaria em dois turnos de atendimento integral (TEIXEIRA, 1997,
p.87).

Nascia ali a primeira escola de tempo integral do pais, voltada para a
educacio integral dos estudantes. Esta escola foi responsavel por projetar
Anisio Teixeira internacionalmente.

A escola atendia alunos do nivel primario, composto de quatro
“escolas-classe”, para mil alunos cada uma, e uma “escola parque”,
contemplando quatro mil criancas. Segundo a proposta, iria alternar
atividades intelectuais com atividades praticas como artes aplicadas,
industriais e plasticas, além de jogos, recreacio, ginastica, teatro, musica e
danga, distribuidas ao longo de todo o dia. O dia escolar iniciava as 7h30min e
finalizava as 16h30min.

Ainda segundo Teixeira (1971):

A escola primaria seria dividida em dois setores, o da instrucio, propriamente
dita, ou seja, da antiga escola de letras, e o da educagio, propriamente dita, ou
seja, da escola ativa. No setor instrucdo, manter-se-ia o trabalho convencional
da classe, o ensino de leitura, escrita e aritmética e mais ciéncias fisicas e
sociais, e no setor educacio as atividades socializantes, a educagio artistica, o
trabalho manual e as artes industriais e a educacio fisica. A escola serd
construida em pavilhdes, num conjunto de edificios que melhor se ajustassem
assuas diversas fungdes. (TEIXEIRA, 1971, p. 141Apud BORGES, 1994).

Dentro desses setores, as turmas de alunos eram organizadas de
acordo com a idade. Enquanto algumas turmas estavam em sala de aula,
outros estavam na Escola Parque. Na escola parque as atividades eram
divididas em setores voltados para o trabalho, pratica de atividades fisicas, de
socializagio, artisticas, culturais, de pesquisa e estudo. No Centro
Educacional ainda estava prevista a constru¢io de uma residéncia, que
abrigaria cinco porcento (5%) de crianc¢as abandonadas e que precisassem de
moradia, mas esta nunca foi colocada em pratica.



Segundo Eboli (1971), os principais objetivos da instituicio eram
oferecer aos alunos a oportunidade de maior integracdo com a comunidade
escolar por meio de atividades que permitissem a comunicagao com todos os
colegas ou com a maioria deles, além de tornar esses alunos conscientes de
seus direitos e deveres, preparando-os para atuar na sociedade como
cidadios ou lideres, porém, sempre como agentes do progresso social e
econdmico, a fim de desenvolver a autonomia, a iniciativa, a
responsabilidade, a cooperacio, a honestidade e o respeito a si mesmos e aos
outros.

O importante vinculo existente entre a escola e o meio social,
defendido por Anisio Teixeira, estimulou e favoreceu mais uma tentativa de
insercio de escola de tempo integral no pais, denominado como Sistema
Integrado de Educacio Puablica de Brasilia.

1.1.3 Sistema Integrado de Educagio Publica em Brasilia

Para sua implementacido, um grupo de professores acompanhou o
modelo de educagdo da Escola Parque, em Salvador, por um periodo e, a
partir dessa experiéncia, construiu o seu projeto de escola adaptado a
realidade de Brasilia. A primeira unidade escolar desta modalidade foi
inaugurada em 1960.

O sistema educacional de tempo integral de Brasilia ficou constituido
pelos centros de educacgio elementar - integrados por jardins da infancia,
escolas-parque e escolas classe; Centros de Educacio Média - destinados a
Escola Secundiria Compreensiva e ao Parque de Educagio Média;
Universidade de Brasilia composta de Institutos e faculdades (ARANHA,
2008, p.336).

A escolarizagdo iniciava no jardim da infincia, dos 04 a0s 06 anos e, em
seguida, avancaria para a escola classe, definida como educacao intelectual
sistematica, dos 7 anos aos 14 anos, com a complementacao de carga horaria
e conhecimentos variados na escola-parque, com atividades fisicas,
recreativas, artisticas e de iniciacio para o trabalho. O objetivo dessa
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modalidade de educacdo consiste em unir o ensino do curriculo tradicional
ao desenvolvimento de competéncias que envolvem a autonomia do
estudante. Sendo assim, segundo Teixeira (1961):

(...) as criangas além de quatro horas de educag¢io convencional, no edificio da
escola classe, onde aprende a estudar, conta com outras quatro horas de
atividades de trabalho de educacio fisica e social, atividades que desempenha
individualmente ou em grupo, aprendendo, portanto, a trabalhar e conviver.
(Apud CUNHA, 2001, p.148).

Pode-se perceber que, nessa nova perspectiva, se pensou em uma
escola, preocupada com a formacgio do aluno nas diferentes dimensoes,
possibilitando ao educando experiéncias educativas variadas, com o objetivo
de formar habitos de vida, comportamento, trabalho, moral e
desenvolvimento cognitivo intelectual, através de uma jornada escolar de
oito horas diarias.

O Ensino Médio apresentava como finalidades preparar o aluno para o
mercado de trabalho, bem como para prosseguir os estudos no nivel
superior.

Em pouco tempo, devido ao aumento acelerado do ntmero de
matriculas, o projeto do Sistema Integrado de Educagio Publica de Brasilia foi
suprimido, uma vez que a escola necessitava dos espacos para alocar os
alunos que estavam chegando a idade escolar, colocando por chio o projeto
de Educacido em Tempo Integral e voltado para uma formacio integral do
aluno nos Sistemas Integrados de Educacio Puablica de Brasilia.

1.1.4 Darcy Ribeiro e os Centros Integrados de Educagio Publica

A década de 1980 foi marcada, no Brasil, por uma grande instabilidade
econOmica, politica e social. Segundo Cunha (2001), o fim do regime militar
e o reestabelecimento das eleicoes diretas, o aumento desenfreado da
populacio urbana que se deu desde a década de 1950, reflexo da
industrializacio, que ocasionou um elevado éxodo rural, altos indices de



migracOes internas, reducio das taxas de mortalidade, aliado a investimentos
na area de saude, moldavam um novo cenario nacional. As altas taxas de
desemprego e a miséria assolavam uma parcela alta da populacio.

No campo da educagio, o periodo era marcado por intensos debates
sobre a necessidade de reorganizar o Sistema Educacional Brasileiro, com
maiores investimentos para garantir acesso a escola e qualidade de educacio
paratodos os estudantes.

No campo politico, com o reestabelecimento das elei¢des diretas,
surgiram diversos partidos, que em sua maioria elegeram a educagio como
prioridade no seu plano de campanha.

Como resultado da campanha eleitoral, em seus mandatos, varios
governadores inseriram novos programas governamentais, visando a
melhoria da educagdo no pais, a partir do aumento da carga horaria escolar.
Entre outros, os que receberam destaque foram o Edurural, que visava
expandir e aperfeicoar a educacio no campo, O Ciclo Basico no Estado de Sdo
Paulo, Minas Gerais e Rio de Janeiro, PROFIC, que consistia no programa de
Formacio Integral da Crianca de Sio Paulo, e o CIEP — Centro Integral de
Educacio Publica no Estado do Rio de Janeiro.

O Centro Integral de Educagio Publica no Estado do Rio de Janeiro,
segundo Barros (2008), teve um grande destaque entre os demais, tendo
surgido a partir das ideias propostas por Anisio Teixeira. Ainda segundo
Barros (2008), seu idealizador foi Darcy Ribeiro, que trouxe uma nova
roupagem a esta modalidade de ensino, na expectativa de ampliacio bem-
estar, a partir da educacdo, a um niimero maior de estudantes, tendo como
base a educa¢io em tempo integral, no entdo governo de Leonel Brizola.

Segundo Lemos (2012), o programa previa garantir a qualidade do
ensino da escola publica para as classes menos favorecidas da populacio.
Para isso seriam construidas 500 escolas, entre 1982 e 1987, com o objetivo
de atender um quinto dos alunos do Rio de Janeiro. A proposta pedagogica
prezava pela nio reprovacio dos alunos, uma vez que, se o aluno nao
atingisse os objetivos previstos para aquele ano, poderia dar continuidade aos
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estudos no ano seguinte, sem necessidade de reprovacio, como uma espécie
de avan¢o dos estudos com dependéncia de contetdos, que seriam
trabalhados pelos professores, em forma de recuperacio paralela para suprir
as dificuldades anteriores.

Essas escolas previam uma estrutura médico-odontoldgica, além de
espacos de recreacgio, alimentacdo e estudos, com projeto arquitetdonico
realizado por Oscar Niemeyer.

A proposta original, segundo Cunha (2001), era composta por:

(...) prédios situados preferencialmente nas dreas carentes. Seriam construidos
por empresas privadas (mediante concorréncia pdblica) em concreto, com
estrutura pré-fabricada. Cada escola teria trés blocos. No bloco principal, com
trés andares, estariam 24 salas de aula, um centro médico, a cozinha e o
refeitorio, além das dreas de apoio e recreagio. No segundo bloco ficaria o
gindsio coberto, com quadra esportiva polivalente, arquibancada e vestidrios.
No terceiro bloco estaria a biblioteca e, sobre ela, a moradia dos estudantes
residentes. (CUNHA, 2001, p143).

Percebe-se, portanto, um projeto bem ousado, com uma infraestrutura
que contemplasse nao apenas o processo de ensino e aprendizagem, focado
nos componentes curriculares, mas no desenvolvimento de diferentes
competéncias e habilidades dos alunos, bem como o atendimento médico e
odontologico.

Em abril de 1985 foi inaugurado o CIEP Tancredo Neves, 1° do estado,
localizado no bairro do Catete. Entre 1985 e 1987 foram inaugurados mais
127 CIEPs no Rio de Janeiro. Essas escolas de tempo integral foram
implantadas como uma alternativa ao caos social em que as criancas e
adolescentes das classes menos favorecidas se encontravam no periodo.
(BORGES, 1994, p. 54)

Segundo Cunha (2001), a cria¢io dos CIEPs foi palco de muitas
polémicas, gerando indignacdo e descontento da opinido publica, tendo em
vista o altissimo valor empregado, justamente em um periodo em que todos
os setores da economia passavam por grandes dificuldades. A midia
publicizava os CIEPs como “escola de rico para os pobres”.



Ao término da gestdo de Leonel Brizola, o novo governo — Moreira
Franco, provocou uma ruptura no programa dos CIEPs, devido as
dificuldades de manutencio e expansio, além dos altos custos com os alunos,
que permaneciam o dia inteiro na escola. Houve, entio, a descaracterizacao
da proposta original, com o fechamento de algumas unidades, o abandono
das obras que estavam em construcao e o fim do tempo integral.

A descontinuidade da politica publica dos CIEPs, segundo Lemos
(2012), até os dias atuais ainda causa polémica entre a populacio e os
estudiosos. Sio realizados debates, foruns e pesquisas diversas, refletindo
sobre essa relevante experiéncia de escola de tempo integral, como uma
alternativa para a educacio integral das criancas e adolescentes das classes
menos favorecidas.

Segundo Stock (2004), na década de 1990, o projeto dos CIEPs foi
retomado durante o governo Collor, agora sob a nomenclatura CIACS -
Centros Integrados de Atendimento a Crianca. O projeto previa a construc¢io
de cinco mil escolas de tempo integral em diferentes regioes do pais,
atendendo aos alunos do Ensino Fundamental. Mesmo com o fim do governo
Collor, o seu sucessor Itamar Franco deu continuidade com algumas
alteracoes e adequacdes ao projeto, apesar das polémicas com os altos custos
que estas escolas estavam gerando para a Unido (trés bilhdes de dolares entre
1993 — 1995), agora com a sigla CAICs (Centro de Atengdo Integral a
Crianga).

De acordo com a Lei n® 8642 de 31 de mar¢o de 1993 (BRASIL, 1993),
as Diretrizes dos CAICs foram vinculadas pelo Programa Nacional de
Atencao Integral a Crianca e ao Adolescente — PRONAICA, que tinha como
premissas: mobilizar a participacdo comunitaria, aten¢io integral a crianca
de 0 a 6 anos, ensino fundamental, atencio ao adolescente e educagio para o
trabalho, protecio a satide e seguranca a crianca e ao adolescente, assisténcia
as criangas portadoras de deficiéncia, cultura, desporto e lazer para criancas e
adolescentes, formacio de profissionais especializados em atencao integral a
criancas e adolescentes.

Percebe-se uma certa semelhanca entre os CIACs e os CAICs, pois
ambos apresentavam uma preocupacido com o bem-estar da crianca e do
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adolescente e com a sua formacio integral, mas nenhum dois programas
conseguiu sanar os problemas existentes, no que se refere a educacio integral
dos individuos, até porque o problema da superacio dos problemas das
criancas, adolescentes e de suas familias extrapolam, e muito, a capacidade de
atuacdo de um Programa Governamental. O tempo necessdrio para o
programa surtir efeito social ¢ muito longo e, infelizmente, os Programas
terminam ou sdo modificados, ao longo desse periodo, dando espago para
outros que também sdo extintos ou modificados.

O projeto do governo previa a construcao de cinco mil CAICs, nos 600
maiores aglomerados urbanos, com o objetivo de reverter a situacio precaria
em que vivia boa parcela de criancas e adolescentes, através da integragio de
servicos, atendimento integral e participacdo da comunidade, além da gestao
das prefeituras e instituices comunitarias. (BARROS, 2008, p. 54)

Segundo Stock (2004), devido ao alto custo de manutengio, o
tamanho e a estrutura fisica, a descontinuidade das politicas publicas, fez
com que muitos CAICs fossem fechados e outros diminuissem o tempo de
atividades, passando a funcionar como escola de tempo parcial e nio mais
como tempo integral, conforme estava previsto no projeto de origem. E,
assim, mais uma tentativa da integralizacdo da educacio no Brasil ndo ocorre
por falta de incentivos e por descontinuidade politica.

1.2 Escolas de Tempo Integral no Século XXI

Mais experiéncias de escolas em Tempo Integral foram surgindo ao longo dos
anos, resultante de Politicas Publicas e Planos de Governo que visam a
melhoria da educacio. Virios sdo os mentores que contribuem com estudos
voltados para a busca de estratégias que levem a uma educagao integral dos
estudantes, garantindo o desenvolvimento cognitivo e socioemocional dos
mesmos, entre os quais podemos citar Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro e Paulo
Freire, além das pesquisas cientificas que vém se intensificando dentro dos
centros universitarios em relacio a essa tematica.
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Uma nova proposta de escola funcionando em tempo integral foi o
“Programa Mais Educacio”, criado em 2007, firmado entre o Ministério da
Educacio, Desenvolvimento Social, dos Esportes, da Ciéncia e Tecnologia, da
Cultura e do Meio Ambiente, com atendimento a estudantes do Ensino
Fundamental, nas escolas com baixo IDEB? (inferior a 2,9 no ano de 2005),
visando combater a desigualdade na educacgao. Pois os resultados do IDEB
demonstram uma grande discrepiancia nas condi¢des de acesso,
permanéncia e aprendizagem dos alunos.

O Programa, conforme o Ministério da Educa¢io (BRASIL, 2008), foi
idealizado em meio ao Plano de Desenvolvimento da Educacao - PDE, com o
objetivo de ampliar o tempo de permanéncia dos estudantes na escola, além
da possibilidade de ampliar o espaco utilizado para a educagdo, com a
utilizacdo de ambientes da comunidade e do bairro e trazer mais atores
sociais para dentro da instituicdo escolar.

Para poder fazer parte, a escola deveria estar localizada nas capitais ou
regides metropolitanas com mais de 200 mil habitantes, ter aderido ao
“Compromisso Todos pela Educac¢io™, e possuir mais de 100 alunos
matriculados, com base no Censo Educacional de 2007.

O “Mais Educacido” atua em sete eixos, definidos pelo Ministério da
Educacio - MEC, como macrocampos: meio ambiente, esporte, lazer, diretos
humanos e a cidadania, cultura e artes; inclusio digital, satde, alimentacio e
preveng¢ao (BRASIL, 2008).

Diferente das demais propostas de integralizacido, citados
anteriormente, este prevé a participacio de monitores (estagiarios ou leigos,
com conhecimentos na area de atua¢io), que recebem uma ajuda de custo,
em forma de bolsa do governo federal. Portanto, a educacio em tempo
integral se d4 com a participacio de novos agentes atuando dentro da escola,
participando das atividades pedagogicas com os alunos, muitas vezes de

2. Indicador calculado a partir dos dados sobre aprovagio escolar e as médias de desempenho nos exames padronizados aplicados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). A meta brasileira é chegar a um IDEB igual a 6,0 em
2021 (PORTAL IDEB, 2008).

3. O “Compromisso Todos pela Educagio” estabelece, a partir de 2007, um plano de metas a ser seguido pelos governos em busca da
qualidade da educagio basica. O documento fixa 28 diretrizes a serem seguidas pelos sistemas estaduais e municipais, dentre elas, cita-
se: “IV - combater a repeténcia, dadas as especificidades de cada rede, pela adocio de praticas como aulas de refor¢o no contra-turno,
estudos de recuperago e progressio parcial [.... |;VII - ampliar as possibilidades de permanéncia do educando sob responsabilidade da
escola para além da jornada regular” (BRASIL, 2007).
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forma desarticulada das disciplinas curriculares, o que dificulta a
continuidade no processo de aprendizagem, pelo fato das aulas no turno nio
terem relagdo direta com a abordagem dos monitores no contraturno.

Até hoje existem escolas no Brasil inteiro, que fazem parte do
Programa Mais Educacdo. Apos o surgimento do Programa Mais Educacio,
outras propostas surgiram, nos diferentes estados da federacio, prevendo a
educacgado de tempo integral.

1.2.1 A escolade tempo integral narede publica estadual do Ceara

A Rede Estadual de Ensino do Ceari recebeu sua primeira escola de
tempo integral em 2006 - Colégio Estadual Justiniano de Serpa, em Fortaleza.
Anteriormente, a escola funcionava como escola regular e tempo parcial. A
transicao para o tempo integral se deu de forma progressiva, completando o
ciclo de integralizacdo nas trés séries do ensino médio no ano de 2011.

Segundo o Projeto Politico Pedagogico (2015), a proposta pedagogica
do Colégio Estadual Justiniano de Serpa, enquanto escola de tempo integral,
tem como finalidade a preparacdo dos alunos para a aprovacio do ENEM,
usando o Ensino de Educagio Geral, com pretensdo de contribuir para a
formacdo do cidadio consciente e atuante na sociedade em processo
constante de transformacio e preparacgio para o ingresso na Universidade.
Atualmente apresenta 478 alunos matriculados, exclusivamente no Ensino
Médio (CEARA, 2018). Nessa perspectiva, a carga horaria ao longo dos dois
turnos contempla as disciplinas da base comum curricular, além de duas
linguas estrangeiras e Formacio para Cidadania e Desenvolvimento das
Competéncias Socioemocionais, presente apenas na 1? série do Ensino
Médio, conforme pode ser observado no quadro a seguir:
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Quadro 1 - Quadro Matriz Curricular do Colégio Justiniano de Serpa

DISCIPLINA AULAS/SEMANAIS
12 série 2isérie | 3*série
Arte 1 1 1
Biologia Il 2 1 2
Educacio Fisica 1 1 1
Filoso fia 2 2 1
Geografia 2 2 2
BASE COMUM Gegfﬁa i 1 2 2
Historia 2 2 2
Historia IT 1 2 2
Quimica Il 2 2 1
Sociologia 1 1 1
Lingua Portuguesa IT 1 2 2
Matemdtica Il 2 2 2
Matematica IIT 2 1 1
Fisica Il 1 2 2
Matemdtica I 3 3 3
Biolo gial 2 2 2
Lingua Portuguesa I 3 3 3
Fisical 2 2 2
Quimical 2 2 2
Lingua Portuguesa I 2 2 2
BASE Lingua estrangeira (Inglés) 2 1 2
DIVERSIFICADA | Lingua Estrangeira (Espanhol) 2 2 2
Formacio paraa Cidadania e 1 - -
desenvolvimento de
comp eténcias socioemocionais
TOTAL | 40H/AULA

Fonte: Sistema Integrado de Gestéo Escolar — SIGE (SEDUC, 2018).
Acessado em 22/06/2018 as 19:12h

Pode-se perceber que a grade curricular visa a intensificacdo de aulas
da base curricular comum, o que comprova o objetivo da integralizacio, que
éaentrada do aluno no Ensino Superior.

Além das aulas da grade curricular, desde 2015 vem desenvolvendo
projetos de Educacio em Valores e de Cidadania Global, com o objetivo de
criar na comunidade escolar um clima de convivéncia fraterna, através da
vivéncia dos valores éticos, morais e culturais que, ao despertar para a
consciéncia destes valores, possa iniciar o processo de transformacio da
realidade social (PPP, Colégio Justiniano de Serpa, 2018).
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Essa foi a Gnica escola de tempo integral inaugurada no Ceard, com
essas caracteristicas. Em 2008, o estado do Ceard inseriu um novo modelo de
Escolas de Tempo Integral: As Escolas Estaduais de Educacao Profissional —
EEEP.

1.2.2 A Educacio Profissional e o Tempo integral

No Brasil, até o inicio do século XXI, o Ensino Médio foi marcado pela
presenca de duas modalidades de ensino: a escola regular, com o objetivo de
preparar o aluno para entrar na Universidade e a escola profissional,
preocupada em preparar o jovem para o mercado de trabalho.

Ao longo de décadas se discutia sobre o curriculo dessas duas
modalidades, com virias tentativas de integracdo entre elas, mas somente
em 2004, através do decreto 5.154/2004 (BRASIL, 2004), entrou em vigor a
premissa de integracdo do Ensino Médio com a Educagdo Profissional, ja
prevista na LDB’, desde 1996, que estabelece a formagio integral dos jovens,
buscando romper com os paradigmas que separavam a formacio geral e a
preparacdo para o trabalho. Frente a essa realidade, Grabowsky (2006)
afirma que:

A proposta de integra¢do do curso médio e do curso técnico de nivel médio,
alternativa constante do Decreto n. 5.154/04, possui um significado e um
desafio para além da prética disciplinar, interdisciplinar ou transdisciplinar,
pois implica um compromisso de construir uma articulagio e uma integracao
orgénica entre o trabalho como principio educativo, a ciéncia como criagio e
recriacdo pela humanidade de sua natureza e cultura, como sintese de toda
producdo e relacdo dos seres humanos com seu meio. Portanto, ensino
integrado implica um conjunto de categorias e praticas educativas no espaco
escolar que desenvolvam uma formacido integral do sujeito trabalhador
(GRABOWSKY, 2006, p. 9).

Como o texto afirma, a ideia de integrar a educacdo profissional e a
educacio regular exige um trabalho e estratégias muito bem pensadas, para
que as duas consigam ocorrer de forma concomitante, formando o educando
tanto para o mercado de trabalho, através de uma qualificac¢do especifica,
bem como nas dreas da base curricular comum.

4. LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Brasileira (LDB 9394/96). E a legislacio que regulamenta o sistema educacional
(publico ou privado) do Brasil (da educagio basica ao ensino superior).
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Segundo Freitas (2014), apesar da aprovacio da Integracio do Ensino
Médio Regular ao Profissional, varios foram os entraves encontrados para a
sua efetivagio. A auséncia de recursos especificos destinados a manutencio e
desenvolvimento da escola, os problemas estruturais, a formacio de
professores que atendam as duas modalidades, a organizacio do tempo
pedagogico, possibilitando a teoria e a pratica, tanto dos componentes
curriculares da base comum, quanto da base técnica, configuram alguns
entraves para o funcionamento dessas instituicoes de ensino no Brasil.

Apesar de todas as dificuldades apresentadas, o estado do Cear4, nesse
periodo, passava por um momento de crescimento econdmico, marcado pela
presenca de grandes investimentos, voltados para o setor de energia,
recursos hidricos, portos, aeroporto e incentivos fiscais. Segundo Instituto de
Pesquisa e Estratégia Econdmica do Ceard (IPECE), (CEARA, 2012), o
Produto Interno Bruto (PIB), nesse periodo, apresentou um cenario positivo,
principalmente nos setores da industria e de servicos que registraram, em
2010, taxas de crescimento de 9,2% e 8,5%, respectivamente.

Como reflexo desse crescimento, o estado atraiu investimentos
externos e ocorreu uma expansao no mercado produtivo local, o que exigia
um aumento de mio de obra capacitada para atender a demanda, bem como
um setor de prestacio de servicos mais qualificado, principalmente na area
de alimentacao, hotelaria e comércio.

Se por um lado a economia do estado estava crescendo, e necessitava
de mio de obra qualificada, por outro, passava por dificuldades para atender
a essa demanda, devido a baixa oferta de cursos profissionalizantes para
qualificar os profissionais. Portanto, associado ao fator “necessidade do
mercado”, bem como aos resultados nada satisfatorios, obtidos na educacgio
publica ao longo dos ultimos anos, precisava-se repensar um modelo de
educacgido que atendesse a demanda da mao de obra e modificasse a realidade
da educacio publica, principalmente em rela¢io ao abandono que, em 2007,
registrava taxa de 16,4%° no estado do Ceara.

5. Fonte: SEDUC. Disponivel em
http://www.seduc.ce.gov.br/images/estatistica/estatistica_2007/6_2movimento_rendimento_medio2007.pdf.
Acessoem 17/06/2018, as 14:45.
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A oferta do Ensino Médio integrada as dimensdes do trabalho, das
ciéncias e tecnologia e com a continuidade nos estudos consistia em um
pressuposto da politica do MEC, implementada através da Secretaria de
Educacio Profissional e Tecnoldgica (SETEC®). Dentro dessa perspectiva, foi
proposta pelo SETEC junto aos estados da federacio, a elaboracdo de um
Plano Integrado de Educacio Profissional e Tecnologica.

Para o Cear4, a Escola de Ensino Médio e Profissional passava a ser uma
alternativa de melhoria da qualidade de educacio pautada na formacio
integral do estudante, pois o plano previa a integracao das disciplinas do
curriculo da Base Nacional Comum e do Ensino Tecnolégico, atendendo as
duas demandas que o estado precisava atender naquele momento.

Frente a todo esse cendrio, o estado do Cear3, através da Secretaria da
Educacio do Estado do Ceard - SEDUC, em mar¢o de 2008, criou o Plano
Integrado de Educacgio Profissional e Integracio Tecnoldgica para o triénio
2008-2010, assumindo o desafio de expandir a rede de atendimento de
Educacio Profissional e Tecnolodgica, através da oferta de Ensino Médio
integrado a formacio profissional de nivel técnico, como estratégia de
melhoria da qualidade do Ensino Médio com a oferta de profissionalizag¢do. O
Plano apresentava como meta a implantacdo de 50 unidades escolares até o
final desse periodo. (CEARA, 2008)

A despeito dos esfor¢os empreendidos nos dltimos anos, que resultaram na
expansio do acesso e do nivel de escolaridade da populacio cearense, ainda
persistem grandes desafios a serem enfrentados para a melhoria dos
indicadores educacionais do Ceara, onde a taxa de analfabetismo ainda é muito
elevada, girando em torno de 24,8%, segundo dados do IBGE, representando
um contingente de cerca de 1.258.108 cearenses com mais de 15 anos
(CEARA, 2008, p.11).

Segundo a SEDUC, essa iniciativa integrava um conjunto de acoes no

6. 6rgdo responsavel por planejar, orientar, coordenar e supervisionar o processo de formulagio e implementagio da politica da
Educagio Profissional e Tecnoldgica em nivel nacional



ambito do Programa Aprender pra Valer’ voltadas para gestores, professores
e alunos, visando o fortalecimento da aprendizagem dos alunos do Ensino
Médio. Antes disso, a responsavel pelo atendimento do ensino técnico era a
Secretaria da Ciéncia, Tecnologia e Educag¢io Superior (SECITECE), visando
atender aos alunos egressos do Ensino Médio. Porém, um ntimero pouco
expressivo de alunos era atendido por essa modalidade de ensino, o que
tornava o mercado de trabalho deficitario nessas dreas. Segundo dados da
SEDUC, no ano de 2005, a matricula nesse nivel de ensino correspondia
apenas a 3,5% dos alunos matriculados no Ensino Médio da Rede Estadual de
Ensino do Estado. (SEDUC, 2008). Apesar de existir a necessidade de mio de
obra, diferente da SECITECE, o objetivo das EEEPs nio estd pautado na
geracdo de emprego, mas na proposta da educacio integral do individuo.

Segundo Freitas (2014),

(...)o Ensino Médio Integrado 4 Educacio Profissional pelo governo do Ceara
nio tem o propoésito de ser uma politica de geracio de emprego ou garantia de
ocupacdo profissional, pois contempla em sua concepg¢ao a formagio integral
do individuo nas multiplas dimensdes da vida humana, sendo o trabalho
essencial para o exercicio da cidadania. (FREITAS, 2014, p.57).

O Plano Integrado de Educacio Profissional e Tecnolédgica do Estado
do Ceara (2008-2010) apresentava como proposta a construcio de sujeitos
emancipados, capazes de ler, interpretar e agir sobre o meio em que vivem, a
partir da formacdo que propicie o dominio sobre a ciéncia e a técnica e a
relagio entre as duas. (CEARA, 2008, p. 21).

Percebe-se um alinhamento entre o Plano Estadual e Politica do

7.0 Programa Aprender Pra Valer tem por finalidade a eleva¢io do desempenho académico dos alunos do ensino médio, com vistas a
aquisi¢io dos niveis de proficiéncia adequados a cada série/ano, bem com a articula¢io deste nivel de ensino com a educagio
profissional e tecnologica.

Se efetiva por meio das seguintes agoes:

1 - Superintendéncia Escolar - consiste no desenvolvimento de estratégias de acompanhamento da gestio escolar com
foco no aperfeicoamento do trabalho pedagogico e na aprendizagem do aluno;

1II — Primeiro, Aprender - consiste na consolida¢do de competéncias avancadas de leitura e de raciocinio logico-
matematico, utilizando materiais complementares de ensino-aprendizagem especialmente elaborados para este fim;

III — Professor Aprendiz — consiste em incentivar professores da rede a colaborarem com o Programa, em cardter
especial, na producdo de material didatico-pedagdgico, na formacio e treinamento de outros professores e na publicagio
de suas experiéncias e reflexdes.

IV — Avaliacio Censitiria do Ensino Médio — consiste na amplia¢do do Sistema Permanente de Avalia¢io da Educagio
Basica do Ceara — SPAECE, para operacionaliza¢do de avaliagdes externas anuais, de todos os alunos das trés séries do
ensino médio, tendo em vista 0 acompanhamento do progresso académico de cada aluno, de forma a orientar a¢oes de
melhoria a serem implementadas pelas escolas, pelos professores e pelos proprios alunos.

V —Pré-Vest — consiste no apoio a continuidade dos estudos com vistas ao ingresso no ensino superior.

VI - Articula¢ido do Ensino Médio a Educacio Profissional — consiste na oferta, a estudantes e egressos do ensino médio,
de melhores oportunidades de preparagio para o trabalho, concebendo as escolas da rede estadual de ensino médio como
local privilegiado para a educacio de nivel técnico e de qualificagio profissional.
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Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional do governo federal, que
prevé a superacdo das relagdes sociais que permeiam o mundo do trabalho,
possibilitando aos individuos o dominio dos conhecimentos cientificos
norteadores dos processos produtivos.

A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a a¢cio de executar e a acio
de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducdo da preparagio para
o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos
conhecimentos que estio na sua génese cientifico-tecnologica e na sua
apropriacdo histdrico social. Como formacdo humana, o que se busca é garantir
ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formacio
completa para a leitura do mundo e para a atua¢do como cidadao pertencente a
um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica. Formagio que, nesse
sentido, supde a compreensido das relacdes sociais subjacentes a todos os
fendmenos (CIAVATTA, 2005, p. 85 apud BRASIL, 2007, p. 41 in FREITAS,
201).

Dentro da perspectiva, o plano ji comecou a ser colocado em pratica,
no ano de 2008, através da adaptacdo de 25 escolas, de ensino regular em 20
municipios do estado. Nesse ano, foram ofertados 4 cursos profissionais de
nivel técnico: Informatica, Enfermagem, Guia de Turismo e Seguranca do
Trabalho, com um total de 4.230 matriculas.

Em dezembro do mesmo ano, através da Lei n® 14.273/ 2008 (CEARA,
2008), o Governo do Estado criou oficialmente as Escolas Estaduais de
Ensino Profissional - EEEPs, com os objetivos pautados na formacio geral,
cultural e cientifica dos jovens, tendo como principios o protagonismo
juvenil e a formacdo continuada.

Em 2009, mais 26 escolas foram criadas, com mais 9 novos cursos
ofertados: Edificagdes, Comércio, Finangas, Produ¢io de Moda, Estética,
Massoterapia, Meio Ambiente, Aquicultura e Agroindustria, atendendo a
mais 19 municipios e um total de 12.015 alunos. J& em 2010 foram
inauguradas mais 8 novas escolas, alcancando 19.355 estudantes
matriculados nas EEEPs, atendendo 42 municipios cearenses, perfazendo um
total de 59 escolas, ultrapassando a meta prevista, que era de 50 escolas.



Em 2018, sdo 119 escolas distribuidas em todas as regides do estado,
com 53 cursos, em diferentes areas do conhecimento, atendendo um total de
52.241 alunos, que corresponde a 13,76% de todos os alunos matriculados na
Rede Estadual de Ensino do Estado do Ceard, na modalidade presencial.

No inicio da implantagdo, em 2008, a geréncia dessas escolas era
realizada pela Célula de Formacdo para o Jovem Cidaddo, vinculada a
Coordenadoria de Desenvolvimento da Escola (Decreto Estadual n°
28.639/2007). Ja em 2010, foi criada Coordenadoria de Educagio
Profissional (COEDP), que gerencia exclusivamente as escolas criadas sob
esta perspectiva, que segundo o Decreto Estadual n® 30.282/2010, tem como
competéncias:

I - definir o modelo de gestio e pedagogico das Escolas de Educacgio
Profissional e implementé-los em articulacdio com a Sefor, Credes e
Instituicoes colaboradoras;

IT - coordenar as diversas areas, garantindo a integracao dos resultados
pactuados e a sustentacio e continuidade da rede de Escolas de
Educacdo Profissional;

III - definir objetivos, metas e o padrao de funcionamento da rede de
escolas em tempo integral com oferta de Educacdo Profissional e
garantir, em articulacdo com a Crede e Sefor, a infra-estrutura fisica,
recursos materiais, e insumos que permitam as Escolas Estaduais de
Educacio Profissional, o desenvolvimento satisfatério de suas
atividades;

IV - fomentar o desenvolvimento de perfil protagonista e
empreendedor dos alunos do ensino médio das Escolas Estaduais de
Educacio Profissional;

V - contribuir com a formacio de jovens, no ambito das Escolas de
Educacio Profissional, imbuidos de uma visio ético-politica, capazes
de serem lideres em processos de mudancas, participando criativa e
solidariamente no encaminhamento e resolu¢io de questdes que
dizem respeito ao bem comum (CEARA, 2010, Art. 21, Decreto
Estadual n® 30.282/2010).

A escolha dos cursos da cada EEEP se da a partir de pesquisas
realizadas pela Agéncia de Desenvolvimento do Estado do Ceard (ADECE),
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pelo Instituto de Pesquisas e Estratégia Economica do Ceard (IPECE), e
discussio com empresas e instituicoes locais, que visam identificar as
potencialidades e necessidades socioeconomicas do local onde seri
instalada, definindo os cursos com maior caréncia de profissionais. A partir
dessa pesquisa, sdo implantados os cursos que a pesquisa considerou mais
importantes, tendo em vista a realidade de cada regido ou municipio. Os
cursos oferecidos em maior nimero sdo enfermagem, informatica e redes.

Os principios e valores bisicos que norteardo as EEEPs sio
solidariedade, participag¢io, equidade, ética, cidadania, eficiéncia.

O Regimento Escolar, por sua vez, estabelece:

I. garantia da qualidade do ensino e aprendizagem;

II. ampliacdo das oportunidades oferecidas pela escola para
apropriaciao do conhecimento historicamente produzido;

ITI. gestdo compartilhada como processo de constru¢do do Projeto
Pedagogico da Escola;

IV. eficiéncia nos processos, métodos e nas técnicas de ensino e
aprendizagem e eficaz nos resultados (CEARA, 2011, p.4).

Os alunos atendidos sido os educandos que concluiram o Ensino
Fundamental na rede publica ou particular de ensino. Os cursos oferecidos
tém trés anos de duracdo e sdo ministrados nos turnos manhi e tarde,
concomitante com a formacio cientifica basica do Ensino Médio.

Segundo a SEDUC (CEARA, 2010), a proposta curricular,

(...) é orientada por uma matriz curricular construida a partir de
conhecimentos cientificos e tecnologicos da Educacio Bésica, que integram
disciplinas das trés areas do conhecimento do Ensino Médio; Atividade
Complementares, que englobam disciplinas voltadas para uma maior
compreensdo das relacdes existentes no mundo do trabalho e para uma
articulacdo entre esse e os conhecimentos académicos e a Educacgio
Profissional, que envolve as disciplinas especificas de cada curso. (CEARA,
2010, p. 89).
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Tendo em vista 0 modelo de ensino, sdo frequentes as aulas praticas,
que podem ser desenvolvidas em ambientes pedagogicos e nos laboratorios
didaticos e técnicos especificos da escola, em empresas parceiras e em outras
institui¢des, quando necessario, com vistas a garantir o bom andamento dos
Cursos.

Além da formacio cientifica e técnica, oferecidas na escola, os alunos
devem obrigatoriamente cumprir estigio, totalizando uma carga horaria
técnica ao final do curso, entre 800 e 1.200 horas, dependendo do curso.
Segundo a SEDUC:

Os estagios sao garantidos seguindo as prerrogativas da Lei Federal de Estigios
n° 11.788,/08, de 26 de setembro de 2008, que regula as atividades de estigio
em todo territorio nacional, e o Decreto Estadual 29.704/09, de 08 de abril de
2009, que prevé as normas do Programa de Estagio em 6rgios e entidades da
Administragido Puablica Estadual Direta, Indireta, Autarquica e Fundacional
destinado aos estudantes matriculados e com frequéncia efetiva em cursos
regulares de instituicdes de Educac¢io Superior, de Educagio Profissional, de
Ensino Médio, de Educagio Especial e dos anos finais do Ensino Fundamental,
na modalidade profissional da Educacio de Jovens e Adultos. (CEARA, 2010,
p-92).

Tendo em vista que o estigio é obrigatério e demanda um gasto com
deslocamento e, em alguns casos com alimentagdo, poderia ser um entrave
para a efetivacio do mesmo, uma vez que se torna um valor oneroso para
muitas familias, colocando em risco todo o projeto das EEEPs.

Segundo Freitas (2014), pensando nessa problematica, para os alunos
em estagio curricular obrigatorio, o governo estadual garante bolsa-estagio
com o valor aproximado de meio salario minimo, auxilio-transporte, seguro
contra acidentes pessoais e equipamentos de protecdo individual com vistas
a garantir o seu compromisso com a politica de Educacio Profissional junto
as empresas e instituicoes concedentes do estagio, além de possibilitar o
crescimento pessoal e profissional dos alunos.

O modelo de gestio adotado nas EEEPs, conforme a SEDUC (CEARA,
2010), esta baseada na filosofia de gestio denominada TESE — Tecnologia
Empresarial Socioeducacional, que apresenta como principais pressupostos:
a pratica pedagogica baseada no Protagonismo juvenil; a formacio
continuada; uma vertente empresarial (focada na eficiéncia do processo e
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eficaz nos resultados) e a Corresponsabilidade. Com base nessas premissas,
anualmente as escolas desenvolvem um plano de acdo. As reflexdes sobre o
plano sio realizadas ao longo da jornada pedagogica, quando sdo analisados
os indices do ano anterior e pensadas estratégias para o ano em curso.

Reforcando essa ideia, Silvério e Albuquerque (2012) afirmam que a
TESE tem como lema: “Quem nao planeja nio executa; quem nio mede nio
sabe de nada”. E complementam enfatizando os pilares da educagio em que
estdo apoiados: aprender a ser, a fazer, a conviver e aaprender.

Quanto a organizacio administrativa das escolas, estd previsto no
Regimento Escolar das Escolas Estaduais de Educagao Profissional, a seguinte
composicio, segundo Freitas (2014): Nucleo gestor; Corpo docente; Corpo
discente; Equipe de Apoio a Pratica Educativa; Apoio administrativo;
Secretaria escolar; Biblioteca; Laboratérios, voltados para os cursos
oferecidos na institui¢do; Servicos gerais e os Organismos Colegiados. Ja a
selecio dos professores das disciplinas do Ensino Médio Regular se d4 através
de edital de selecdo publica, especifica para cada escola, constituida de prova
objetiva e analise de curriculo, na primeira fase e a segunda fase, composta de
um semindrio presencial abordando contetidos sobre o modelo de gestdo e a
proposta pedagdgica das EEEP para avaliacdo de competéncias especificas. E
a selecio dos membros do Ntcleo Gestor é de responsabilidade da SEDUC,
que realiza selecdo publica, para formar Banco de Gestores, especificamente
para as unidades de Educacio Profissional. Nio existe até o momento o
processo de eleicio para a escolha dos diretores, diferentemente das demais
escolas da Rede Estadual de Ensino. Os coordenadores escolares sio
escolhidos pelos diretores das EEEP, em conjunto com a regional a qual a
escola esta vinculada, a partir de um banco de gestores escolares, constituido
por candidatos aprovados em selecido publica realizada pela SEDUC a cada
trésanos. (FREITAS, 2014, p. 54).

Ja para os professores que atuam no eixo profissional, quem realiza a
selecdo é o Centro de Ensino Tecnoldgico (CENTEC), com quem a SEDUC
mantém um Contrato de Gestdo’. O mesmo se responsabiliza tanto pelo
processo seletivo, quanto pelo vinculo trabalhista dos profissionais.
(FREITAS, 2014, p.57).

8. O Contrato de Gestio ¢ um instrumento similar a um contrato ou convénio criado pela Lei Federal n® 9.637/98, com a finalidade de
disponibilizar recursos publicos para institui¢des do Terceiro Setor classificadas como Organizagdes Sociais (OS), visando a promogio
de atividades inerentes as suas dreas de atuacio. Fonte: SEPLAG.

Disponivel em http://www.gestaodoservidor.ce.gov.br/servidor/images/stories/manuais /bt 19.pdf.

Acesso em 17/06/2018 as 22:59.
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Percebe-se, dessa forma, uma articulagio muito grande por parte da
Secretaria de Educacgio para garantir a lotacio de todos os agentes envolvidos
no processo, com diversas selecoes diferentes, para tentar levar uma
educacio de qualidade a essas instituicoes de ensino.

Segundo o Centro de Referéncia em Educacio Integral, desde a
implantacdo das primeiras escolas de tempo integral, na modalidade
profissionalizante o estado se destacou no cenario nacional, pela ampliacdo e
desenvolvimento da mesma. (CEARA, 2017).

Sob a perspectiva de criar uma escola, que vise a formacao integral do
estudante das EEEPs, surgiu a necessidade de trabalhar com o
desenvolvimento das competéncias socioemocionais desses alunos. Para ser
integral, ndo bastava passar o dia na escola, pois isso garantiria apenas o
tempo integral. Também ndo bastava certificar o aluno com um curso
técnico, pois isso visava a formacio para o mercado de trabalho. Precisava-se
de alternativas que pensassem a formac¢do do aluno como cidadio critico,
com autonomia e protagonista da construcio do seu projeto de vida.

Inseriu-se, entio, o Projeto Professor Diretor de Turma - PPDT. Esse
projeto ¢ origindrio das escolas publicas de Portugal. Para cada sala, se
estabelece um professor diretor de turma. Esse professor tem como
atribuicoes o acompanhamento dos estudantes, tanto no desenvolvimento
cognitivo quanto emocional, elaborando um dossié individual, com dados
estatisticos de cada aluno, ao longo dos trés anos do Ensino Médio, o que
permite conhecer as especificidades individuais, além de tracar o perfil da
turma.

Segundo Silvério e Albuquerque (2012), esse instrumento constitui
uma importante ferramenta no fazer pedagogico, pois serve como suporte
para os demais professores da turma, possibilitando um trabalho especifico,
visando o éxito daquela turma. Cabe a este professor, também, ministrar aula
de Formacio para Cidadania e desenvolver projetos interdisciplinares, além
de estimular o aluno a produzir o seu projeto de vida.

Além da carga horaria semanal em sala, o professor possui uma lotacio
de 3h/aula, destinadas para confec¢do do dossié, elaboracdo dos relatérios e



acompanhamento efetivo dos alunos da turma, com atendimento
individualizado e reunido com os pais, quando assim considerar necessario.

Esse projeto, inserido inicialmente nas EEEPs, foi expandido em 2010
também para as escolas regulares da Rede de Ensino do Estado do Ceara.

Em 2018, as EEEPs estdo completando dez anos de implantacgao e, com
base em todo o historico e organizacdo funcional dessas institui¢oes, é
possivel afirmar que é um projeto que esta trazendo resultados bastante
positivos, pois as mesmas se destacam nas avaliagcOes externas, apresentando
indices crescentes de aprovacido em Universidades Publicas, bem como sio
as escolas que apresentam menores taxas de evasdo, chegando a zero em
diversas delas.

1.2.3 Escola Regular de Tempo Integral - EEMTI

Em 25 de junho de 2014, a aprovagdo da meta 6, da Lei n°® 13.005 -
Plano Nacional de Educacdo — PNE (BRASIL, 2014), refor¢a a importincia da
formacao integral da pessoa e prevé oferecer educacio em tempo integral
em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a
atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da
educacgio basica nacional.

Como a experiéncia das EEEPs no Ceard ja vinha apresentando
avangos, e frente a necessidade de ampliar a rede de escolas de tempo
integral, iniciou-se uma reflexdao sobre a expansao das mesmas, com uma
novaroupagem para o tempo integral.

Assim, em 2016, foi inserida uma nova realidade de escola de tempo
integral na Rede Estadual de Ensino do Ceard, tendo como dimensoes
pedagogicas, a pesquisa como principio pedagdgico e o trabalho como
principio educativo; a desmassificacio do ensino e com itinerdrios
formativos diversificados.



Para dar inicio a implementacdo do Plano de Governo, foi realizado um
semindrio para a apresentacdo e adesio da proposta a um total de 26 escolas.
Segundo a proposta, a implantacio aconteceria gradualmente, atendendo no
primeiro ano de implantacdo apenas a 12 série do Ensino Médio, no segundo
atendendo a 12 e 22 série e no terceiro ano de implanta¢io, completando o
ciclo, com atendimento aos trés anos do Ensino Médio. Os estudantes das 22 e
32 séries que ja frequentavam as instituicdes recém-modificadas teriam a
matricula renovada automaticamente, sem altera¢io no curriculo e no tempo
de permanéncia na escola. Das escolas que participaram desse momento, seis
estavam localizadas na capital, distribuidas igualitariamente entre as trés
SEFOR - Superintendéncia das Escolas de Fortaleza, e as demais estavam no
interior do estado, sendo uma em cada CREDE - Coordenadoria Regional de
Desenvolvimento da Escola. (ROCHA e AMORIM, 2017, p. 14)

Nesse primeiro momento, a escolha das escolas para o plano piloto
levou em consideragdo a localizag¢do, ocorrendo em municipios com pelo
menos duas escolas estaduais, com baixos indices de aprovagio, com 50% ou
mais dos alunos recebendo Bolsa Familia, baixa matricula, ndo ultrapassando
60% de ocupacgido das vagas ofertadas, e com condi¢Oes de infraestrutura
fisica minima, parainiciar o projeto em 2016.

A escola de tempo integral surgia com o objetivo de promover a
formacdo integral do jovem, agora ndo mais com o foco na profissionalizacao,
mas oportunizando a mais jovens a ampliacdo da carga horaria na escola.

Segundo a SEDUC (CEARA, 2016), para que o Plano de Governo fosse
colocado em pratica, com a implantacio efetiva das Escolas Estaduais de
Ensino Médio de Tempo Integral - EEMTI, diversos estudos foram
realizados, pois se precisava pensar no tempo do aluno dentro da escola e o
adequado atendimento aos mesmos. Esses estudos estavam voltados para a
composicdo do curriculo, ambientes e projetos pedagogicos, estrutura fisica,
lotagdo de professores, programa de alimentacio de qualidade, com cardapio
variado e nutritivo. Tudo isso visando o bem-estar e conforto dos alunos,
pois 0os mesmos passariam em torno de 10 horas didrias dentro da escola,
fazendo ali trés refeicdes, buscando, assim, oferecer uma educacgio de
qualidade, que proporcione uma formacio significativa e completa aos
estudantes.



Nessa perspectiva, o estado estabeleceu diversas parcerias com
empresas da iniciativa privada, fundagdes publicas e organizacbes da
sociedade civil, buscando ampliar possibilidades de financiamento, além de
novas tecnologias educativas que promovessem um aprendizado mais
significativo ao aluno.

As principais parcerias naquele momento foram: O Instituto Alianca,
sediado na Bahia, importante parceiro no projeto de Reorganizaciao
Curricular, com foco na interdisciplinaridade e pesquisa através da
organiza¢ido do Nucleo de Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais (NTPPS);
Instituto Unibanco, através da Gestao para Resultados, no modelo Jovem de
Futuro; Instituto Natura, com o projeto Comunidades de Aprendizagem;
Universidade Federal do Cear4, através do Programa de Células Cooperativas
(PRECE/ UFC); Secretaria de Cultura do Ceara (SECULT).

O NTPPS é componente curricular que visa integrar os contetdos das
diferentes areas do conhecimento, a partir de tematicas vivenciadas no
cotidiano do aluno, no contexto escolar, comunidade e preparagio para o
trabalho. Os alunos s3o levados a produzir um projeto de vida,
desenvolvendo diferentes competéncias socioemocionais, a partir de
pesquisas, que inserem o aluno na producdo cientifica. O NTTTPs sera
discutido, de uma forma mais aprofundada, no segundo capitulo desse
trabalho, por se tratar do objeto da pesquisa.

O Instituto Unibanco, através do Projeto Jovem de Futuro - PJF, visa
um aprimoramento continuo da gestio, focando nos resultados da
aprendizagem dos alunos através do Programa de Gestio Escolar para
Resultados de Aprendizagem - GEpRA. Em 2017, foi inserido o Circuito de
gestdo que atende ndo apenas as escolas de tempo integral, mas todas as
escolas da Rede Estadual de Ensino do Estado do Ceara.

Segundo Rocha e Amorim (2017), a proposta do Projeto Jovem de
Futuro é relacionar o conceito de Gestdo Escolar para Resultados de
Aprendizagem com as praticas escolares, para que eles possam planejar,
executar, monitorar e avaliar as acoes da escola com base nos objetivos
tracados e almejados. (ROCHA e AMORIM, 2017, p. 14)



O Instituto Natura, que trabalha através de Comunidades de
Aprendizagem, integra e transforma o entorno da escola com foco na
educacio e na sociedade. Para Rocha e Amorim (2017), suas a¢des confluem
para uma educagao de éxito, para que todas as criancas e jovens consigam ao
mesmo tempo eficiéncia, equidade e coesdo social. Ao mesmo tempo, tais
acoes combinam ciéncia e esperanca, resultando na melhora relevante da
aprendizagem escolar em todos os niveis. (ROCHA e AMORIM, 2017, p. 15)

A parceria com a Universidade Federal do Ceard — UFC, se baseia no
Programa de Aprendizagem Cooperativa em Células Estudantis que
funciona na Universidade Federal do Ceara. Na UFC, o objetivo do programa
é aumentar os indices de alunos que concluem os cursos superiores. Na
parceria com a Secretaria de Educacio do Ceard, tem difundido a
aprendizagem cooperativa para estudantes e professores do ensino médio,
acreditando que cada cidadio pode ser protagonista no processo de ensino e
aprendizagem, e que cada comunidade pode proporcionar um
desenvolvimento igualitirio a partir da cooperacdo, formando sujeitos
criticos, reflexivos, capazes de realizar o desenvolvimento educacional,
cientifico, econdmico, politico e cultural. (ROCHA e AMORIM, 2017, p.14)

A parceria com a SECULT se d4 através da formagio de professores de
Arte, em seus diferentes eixos de atuacdo. Também visa a formacio de alunos
para a profissionalizacio em artes como um agente de cultura.

Ap6s o plano piloto de 2016, no ano de 2017, foram implantadas mais
45 unidades escolares no Cear4, totalizando 71 escolas de ensino regular com
a jornada prolongada, que somadas as 117 Escolas de Ensino Profissional
existentes na época, ultrapassa 26% do total de escolas da Rede Estadual de
Ensino funcionando em tempo integral. Ja sdo 63,5 mil alunos beneficiados
com essa modalidade. A escolha pelas novas unidades se deu a partir de
pesquisa realizada por cada regional, levando em consideracio a procura por
essa modalidade de ensino, bem como as dreas de maior vulnerabilidade
social.

Em 20/07/2017, foi instituida a Lei 16.287/2017 (CEARA, 2017) que
oficializou a Politica de Ensino Médio em Tempo Integral no dmbito da Rede
Estadual de Ensino do Cear3, convalidando a criagio e inclusdo das escolas
que aderiram ao programa desde o ano de 2016 na estrutura organizacional
da Secretaria da Educacao —SEDUC.
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No ano de 2018, mais quarenta escolas foram implantadas nos mesmos
moldes, sendo 14 delas na capital, e as demais na regiio metropolitana e
interior do estado. Assim, o estado do Ceari, chegou a 230 escolas
funcionando em tempo integral, sendo 111 EEMTIs e 119 EEEPs, o que
representa 33% das escolas do estado do Ceara.

Conforme os dados do Sistema Integrado de Gestio Educacional —
SIGE (CEARA, 2018), as EEMTIs atendem hoje a um total de 22.572 alunos.
Sendo 13.807 alunos na 12 série do Ensino Médio, 7.017 alunos na 22 série e
1.748 alunos na 32 série do Ensino Médio. E interessante frisar que, somando
aos 52.241 estudantes das EEEPs, o Ceard possui um total de 74.813
estudantes em escolas em tempo integral, o que corresponde a quase 20% dos
alunos da Rede Publica Estadual, estudando em escolas de tempo integral.

Vale ressaltar que as EEMTIs possuem uma dinidmica e sistema
organizacional diferente das vivenciadas no Colégio Justiniano de Serpa e nas
Escolas de Educacio Profissionalizante.

A Escola de Ensino Médio em Tempo Integral vem no intuito de
expandir, para um nimero muito maior de jovens, a possibilidade de
ampliacdo de tempo na escola. E, dentro deste contexto, o estado busca
melhorar os indicadores educacionais, através de uma proposta pedagogica
voltada para a formacio integral e o aprimoramento do educando como
pessoa humana, além de promover uma preparagio basica para o trabalho e a
cidadania, sem foco na educacio profissional, mas sim na perspectiva de que
o aluno seja capaz de se adaptar as diferentes realidades do mercado e da
sociedade (CEARA, 2017). Segundo a Lei de implantagio, a proposta
pedagogica deve apresentar,

I- Um curriculo flexivel, com vistas a oferecer itinerdrios formativos
diversificados e em didlogo com os projetos de vida de cada estudante
e articulado com o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais;

II - acompanhamento individualizado de cada estudante na
perspectiva de garantir sua permanéncia e aprendizagem,
promovendo, assim, maior equidade;



I - implementacio de métodos de aprendizagem baseados na
cooperacdo, na pesquisa cientifica como principio pedagogico e no
trabalho como principio educativo;

IV - maior envolvimento da comunidade e da familia dos alunos nas
atividades escolares. (CEARA, 2017, p. 19).

Tendo em vista a proposta do Programa, é importante salientar que a
ampliacdo da jornada escolar, necessariamente, reflete na acdo da familia
(responsaveis e alunos), professores, funcionarios, enfim, de todos os
envolvidos no processo educativo. Vale lembrar que, para a escola de tempo
integral alcancar o objetivo é promover a educac¢io de qualidade e a formacgao
integral do aluno, ndo basta simplesmente aumentar o tempo escolar, o
estudante necessita, além disso, de processos de aprendizagem mais
significativos, que favorecam o desenvolvimento de aspectos subjetivos e
sociais.

Em relagdo a infraestrutura e adequacgio dos espacos, a mesma deve se
dar de forma progressiva, adaptada a proposta pedagogica. Estima-se que até
o final dos trés anos do ciclo de implantacio, a escola esteja com os espagos e
equipamentos adaptados a nova realidade.

Segundo a proposta, um dos pontos primordiais a serem trabalhados
dentro do ambito escolar, consiste na cultura de paz e na convivéncia com as
diversidades. Para tanto, a lei prevé a promoc¢io de campanhas e a¢des no
ambito escolar sobre a relevincia dos valores morais e éticos para a boa
convivéncia entre os discentes, com énfase no combate e prevencio a
violéncia dentro das escolas da Rede Publica de Ensino Médio Integral.
(CEARA, 2017).

A organizacdo da Matriz Curricular das EEMTIS prevé a carga horaria
de 9h/dia, totalizando 45h/semana. Dentro desta matriz, 30h/aula sio de
disciplinas da Base Comum Curricular, chamado de “Nucleo Comum”, uma
vez que a carga horaria por disciplina é estabelecida em nota técnica. As
outras 15h/aula correspondem a Parte Diversificada do Curriculo, que sio
distribuidas em Lingua Estrangeira, NTPPS, Formacio para a Cidadania e
Desenvolvimento de Competéncias Socioemocionais, além de cinco tempos
eletivos.
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Quadro 2 — Quadro - Matriz Curricular das Escolas de Ensino Médio de
Tempo Integral - EEMTIs

Area Componente Curricular Carga Horaria Semanal (Intervalg
Lingua Portuguesa 5
Redacgao 1
LINGUAGENS Arte ! 2
Educacgao Fisica 1 2
Lingua Estrangeira (Obrigatorij 1 2
Matematica 6
MATEMATICA Matematica I 2 4
Matematica IT 2 4
Biologia 2 3
CIENCIAS DA Quiméa 2 3
NATUREZA Fisica 5 3
Historia 2 3
CIENCIAS HUMANAS | Geografia 2 3
Sociologia 1 2
Filosofia 1 2
TotalBase Comum 30h
Nﬁc'leo Trab'al'ho Pesquisa e 04
Praticas Sociais NTPPS
Formagdo para a Cidadania e
desenvolvimento de 01
Competénéas Socioemocionais
Tempo Eletivo 1 02
PARTE FLEXIVEL Tempo Eletivo 2 02
Tempo Eletivo 3 02
Tempo Eletivo 4 02
Tempo Eletivo 5 02
Total parteFlexivel 15h

Total dacargaHoraria |45h

Fonte: Nota Técnica para Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral n® 02/2017.
Disponivel em: https://1drv.ms/w/s!As_N4imo99hAcZF8dLryA5_kpKO.
Acesso em 30/06/2018.

Analisando o quadro acima, percebe-se uma certa proporcionalidade
entre as areas de conhecimento, com destaque na carga horaria destinada
para Lingua Portuguesa e Matematica, sendo maior do que as demais, ambas
com 6h/a semanais. Isso se deve ao fato dessas disciplinas serem
consideradas a base para leitura, interpretacido, producdo textual e
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desenvolvimento do raciocinio 1gico. E importante lembrar que todas as
disciplinas fazem uso desses elementos e que devem contribuir para o
desenvolvimento das competéncias tanto leitoras, quanto de escrita e de
calculo.

Quanto a Parte flexivel, percebemos a Lingua Estrangeira com 2h/a
semanais. Segundo a SEDUC (CEARA, 2016), esta dever4 ser a Lingua
escolhida pela comunidade para ser de oferta obrigatoria aos estudantes. A
segunda lingua estrangeira devera ser ofertada como componente eletivo. No
caso do NTPPS e da Formacgao para Cidadania, mesmo constando na Parte
Flexivel, serdo componentes curriculares comuns a todos os estudantes.

Ainda na parte flexivel, podem ser observadas a oferta de disciplinas
eletivas, que consistem em um outro diferencial da Escola de Tempo Integral.
Essas disciplinas sdo pensadas nas escolas, com base em eixos norteadores
preestabelecidos: Educacio em Direitos Humanos; Educacio Cientifica;
Informatica; Educacio Ambiental e Sustentabilidade; Mundo do Trabalho;
Comunicacio, uso de midias, cultura digital e tecnolégica; esporte, lazer, e
promocio de satude; Artes e cultura; Clubes estudantis e desenvolvimento de
projetos; Aprofundamento dos contetidos do Nacleo Comum.

Conforme a SEDUC, (CEARA, 2016), as disciplinas eletivas sio
definidas e escolhidas pela comunidade escolar, envolvendo tanto o Nuacleo
Gestor, professores, bem como os alunos. A escolha das disciplinas é feita a
partir da realidade de cada unidade escolar, levando em consideragiao a
procura e o interesse dos alunos, bem como a existéncia e disponibilidade de
profissionais qualificados na area.

Os alunos participam de cinco tempos eletivos’ por semana, escolhidas
por ele, dentre um leque de op¢des oferecidas. A duracido de uma disciplina
eletiva é um semestre. Portanto, o aluno pode participar de 10 eletivas
diferentes ao longo do ano letivo. Com exce¢do da 12 série, quando todos os
alunos participam de pelo menos uma atividade eletiva, voltada para o
aprofundamento dos Contetdos do Nucleo Comum. As demais sdo de
escolha do aluno, de acordo com sua identificacao e interesse.

Partindo desse principio, é importante frisar a necessidade de um

9. Tempo eletivo: cada tempo eletivo corresponde ao tempo de duas aulas de 50 min conjugadas.
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planejamento bem feito, pensado e discutido, que leve em consideragiao todo
contexto em que a unidade escolar esta inserida e os diferentes projetos de
vida dos sujeitos que a ela pertencem. Dai a importincia de estabelecer um
percurso formativo diversificado, a fim de atender aos interesses, as
afinidades com os contetudos curriculares, o desenvolvimento de habilidades
artisticas, culturais e esportivas e o aprofundamento de competéncias
basicas de leitura e matematica.

Segundo a SEDUC (2017), para atender a maioria dos alunos com
disciplinas eletivas de seu interesse, foram criados os nudcleos de interesse,
em que alunos de diferentes turmas e séries podem participar da mesma
tematica eletiva ou Clube Estudantil a0 mesmo tempo e no mesmo espaco de
aprendizagem. Portanto, as ofertas de eletivas, para todas as turmas, ocorrem
nos mesmos horarios em diferentes espacos pedagogicos da escola. O aluno
se desloca paraasuaaula, de acordo com a escolha realizada (CEARA, 2017).

Sobre a oferta de eletivas, ainda é importante destacar que existem
disciplinas ministradas por professores lotados em sala de aula, nas
disciplinas da base comum, bem como de ambientes de apoio a sala de aula,
como biblioteca, Laboratéorio de Ciéncias, Laboratorio de Informatica,
podendo ser profissionais efetivos ou com contratos temporarios.

E, ainda, existem os Clubes Estudantis, que consistem em uma
organizacao de alunos, que desenvolvem atividades associadas a um tema de
interesse comum, aprofundando os estudos sobre esse tema, seja de natureza
cognitiva, cultural, social, esportiva etc. Esses clubes devem ser viabilizados
pelo Nucleo Gestor a partir da andlise e reflexio do projeto apresentado pelos
alunos interessados, sobre os objetivos e o viés pedagogico existente. As
acoes do Clube, tem por objetivo integrar os estudantes através das
atividades de interesse comum, que planejam e executam os seus projetos,
valorizando e estimulando aspectos autdbnomos e democraticos na
perspectiva do desenvolvimento educacional.

Segundo a SEDUC (2017), o clube estudantil,

( ...) deve ser a expressio da vivéncia do protagonismo pelos estudantes. F
muito importante que cada Clube seja constituido a partir do didlogo entre os
alunos para identificacio de interesses comuns. Os Clubes podem ter como
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tematicas: estudo em células de aprendizagem cooperativa, leitura de classicos
da literatura, comunicacdo social, teatro, cinema, danga, robotica, patrimonio
cultural material e imaterial, pesquisa cientifica, entre outros temas. Cada
Clube, durante seu funcionamento, tera pelo menos dois alunos articuladores
que assumirdo a responsabilidade de dinamizar as atividades e mensalmente se
reunir com a equipe gestora para alinhamento do planejamento. A cada
semestre letivo, os alunos participantes do Clube devem apresentar um novo
cronograma de atividades.” (CEARA, 2107 p. 04).

Dai a importincia de um planejamento estratégico e de
acompanhamento de todas as atividades desenvolvidas nas disciplinas
eletivas. Essas atividades tém um papel fundamental na construcio do
conhecimento, se forem bem planejadas e acompanhadas. Porém, se nao
ocorrer esse acompanhamento, podem se tornar atividades desconectadas
do contetido das disciplinas da base comum, e sem significado nenhum para
o aluno, nio contribuindo para o desenvolvimento integral do aluno e
fazendo com que a escola de tempo integral perca o seu real objetivo.

Quando se fala em disciplinas eletivas, é importante mencionar o
processo de avaliacio nessas atividades. Se por um lado os alunos optam por
determinadas atividades eletivas e clubes, por outro precisa acontecer um
acompanhamento do processo de conhecimentos que vao sendo adquiridos
pelo educando. Tendo em vista esta necessidade, foi instituida uma avaliagio
processual e continua que, partindo do desenvolvimento de atividades com
os estudantes, o professor vai acompanhando a evolucio de cada aluno, nas
produgdes individuais e em grupos, levando em consideracido os aspetos
cognitivos, sociais e culturais, analisando os avancos e a dificuldades
apresentadas por cada um. Frente as dificuldades apresentadas, é importante
pensar em novas estratégias que permitam a superagio das dificuldades.

Quanto a lotacio dos professores nessas escolas, é seguida a Portaria
N°1259/2014-GAB, que recomenda a concentrag¢do de carga horaria do
professor em uma tnica unidade escolar, mas, diferente das EEEPs, essanio é
uma regra e nem sempre ¢ possivel, tendo em vista a organizacio da Matriz
Curricular das EEMTIs. (CEARA, 2017)

Quando analisamos a matriz curricular, é notavel a necessidade do
envolvimento dos professores, para conseguir atender a proposta
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pedagogica, principalmente no que se refere a conducido dos componentes
curriculares eletivos e do NTTPS, que sdo novidade tanto para os alunos,
quanto para os professores, e atuam numa perspectiva de fortalecer o
protagonismo dos estudantes. Portanto, da mesma forma que nas EEEPs ¢é
importante que o professor, ao ser lotado nessas institui¢oes, conheca todos
os aspectos de funcionamento e organizagao curricular.

Em nota técnica, a SEDUC (2017) afirma que é imprescindivel que o
professor se identifique com essa proposta, sinta-se motivado a fazer parte
dela e manifeste interesse em atuar de acordo com as diretrizes de
funcionamento e organiza¢io. (SEDUC, 2017)

A escolha do Nucleo Gestor das EEMTIS est4 pautada na Lei n°13.513 de 19
de julho de 2004, que prevé uma selecio publica. Na primeira fase ocorre
uma avalia¢do escrita e analise de titulos, e na segunda fase a realizac¢do de
eleicio direta e secreta, mediante sufragio universal, junto a Comunidade
Escolar, podendo dela participar apenas os candidatos que obtiverem, na
etapa anterior, média igual ou superior a 6,0 (seis), numa escala de 0 (zero) a
10,0 (dez), nas duas etapas de sele¢io.

Apds essas etapas, tanto o Diretor quanto os demais integrantes do
Ntcleo Gestor serdo nomeados para os cargos em comissdo, pelo
Governador do Estado, para um periodo de 4 (quatro) anos, podendo o
Governador do Estado exonerar os respectivos ocupantes, sempre que
entender conveniente e oportuna a medida paraa Administracao Estadual.

E importante lembrar que os Diretores e demais membros do Nicleo
Gestor passam por avaliacoes de desempenho anuais, pautadas nas
dimensoes de Gestio: da andlise pedagogica dos resultados educacionais, de
planejamento das a¢des pedagdgicas, dos processos coletivos de decisbes e
acoes, infraestrutura, administracdo de servicos e recursos, além da postura e
capacidade de lideranga, conhecimento técnico e método para resolver as
situacoes que surgem dentro do espaco escolar.

A partir dos resultados obtidos, é que sdo pensadas as formagdes continuadas
para os gestores, com foco nos pontos que merecem uma aten¢io maior.

Por se tratar de um Plano Governamental ainda recente, diversos sao
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os desafios encontrados nessas escolas para chegar a uma educagio almejada.
Desafios esses que se referem a adaptacdo do espago escolar ao novo ritmo
imposto pela educacio em tempo integral: auséncia de vestidrios, refeitorio
que comporte o quantitativo total de alunos matriculados, ampliacio da
cozinha, funcionarios para preparacio da alimentacio, jA que agora sio
servidas trés refeicbes para os alunos matriculados no tempo integral, salas
sem climatizac¢io, além da preocupacio da formacio continuada, tanto para
gestores quanto para os professores, visando o aperfeicoamento continuo
desses profissionais, a fim de garantir, realmente, uma educac¢io de qualidade
na Escolas de Tempo Integral do Estado do Ceara.

1.3 AEDUCAGAO EM TEMPO INTEGRAL E A LEGISLACAO BRASILEIRA

A educacgio integral, no Brasil ja é uma realidade presente nas
diferentes regides do pais. Ao longo dos anos, varios teoricos e estudiosos
defendem a ideia de que a educacdo em tempo integral para a formagao
completa de criangas e adolescentes, ¢ uma alternativa para a melhoria da
qualidade de educagio no Brasil.

Partindo das reflexdes sobre educacdo integral e o tempo integral, é
importante realizarmos um estudo, analisando o que a Legislacio Nacional,
voltada para o ambito educacional, estabelece sobre a tematica.

Ao analisar o texto da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988),
ndo identificamos explicitamente os termos educacio integral ou tempo
integral, porém, em vdrios artigos estabelecidos nela, percebemos uma
relacdo entre o que prevé a Lei e a concep¢do da educacio integral
apresentada neste trabalho. Podemos tomar por base o Art. 6", que se refere
aos direitos sociais do cidadio. Como primeiro direito, aparece a Educacio,
quando é enaltecida a sua importancia para o desenvolvimento do pais. Isso é
reforcado no Art. 205" (BRASIL, 1988), que trata como dever do Estado e da
Familia oferecer uma educacio voltada para o desenvolvimento pleno da
pessoa, preparando para o exercicio da cidadania e da qualifica¢do para o
trabalho.

10. Art. 06 Sdo direitos sociais a educacio, a satide, a alimentacio, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia
social, a prote¢do a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicao.

11. Art.205. A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragio da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagio para o trabalho.
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No mesmo viés, o Art. 206" (BRASIL, 1988) se refere a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber, além
do pluralismo de ideias. Ainda, o Art. 208" prevé o acesso aos niveis mais
elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade
de cada um. Nessa perspectiva percebe-se uma relacio entre o que prevé a
Constituicio Federal e a proposta da educagio em Tempo Integral. Nas
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral do Ceard, isso pode ser
percebido ao analisar a base flexivel do curriculo, através da inser¢ido dos
tempos eletivos, tanto aquelas ministradas por professores, como nos clubes
estudantis, protagonizados pelos proprios estudantes, além da aula de
Formacdo para Cidadania e Desenvolvimento das Competéncias
Socioemocionais e ainda pelo Nucleo de Trabalho Pesquisa e Praticas Sociais.

Dentro deste contexto, podemos citar ainda o Art 23" (BRASIL,
1988), que se refere a competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios, em proporcionar os meios de acesso a cultura,

12. Art.206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
1-igualdade de condi¢Oes para o acesso e permanéncia na escola;
1I-liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas, e coexisténcia de instituigdes ptiblicas e privadas de ensino;
1V - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagio dos profissionais da educacio escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente
por concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;

VI-gestio democritica do ensino publico, na forma dalei;
VII-garantia de padrio de qualidade.
VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagio escolar publica, nos termos de lei federal.
13. Art. 208. O dever do Estado com a educacio sera efetivado mediante a garantia de:
I - educagdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria;
11 - progressiva universalizagio do ensino médio gratuito;
111 - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;
IV - educacio infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade;
V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacio artistica, segundo a capacidade de cada um;
VI-oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢es do educando;
VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagio basica, por meio de programas suplementares de material didatico
escolar, transporte, alimenta¢do e assisténcia a saide. BRASIL. Constitui¢do Federal
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm.
Acesso em 05/06,/2018, as 13:05h.

14.Art.23.1 competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios:
I- zelar pela guarda da Constituicio, das leis e das instituicdes democraticas e conservar o patrimonio ptblico;
11 - cuidar da satde e assisténcia publica, da protecio e garantia das pessoas portadoras de deficiéncia;

111 - proteger os documentos, as obras e outros bens de valor historico, artistico e cultural, os monumentos, as paisagens naturais
notaveis e os sitios arqueoldgicos;

1V -impedir a evasio, a destrui¢io e a descaracterizagio de obras de arte e de outros bens de valor historico, artistico ou cultural;
V - proporcionar os meios de acesso a cultura, a educacio, a ciéncia, a tecnologia, a pesquisa e a inovagio;
BRASIL. Constitui¢do Federal Disponivel em: http: //www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm.

Acesso25/06/2018 13:05h
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educacdo, ciéncia, tecnologia, a pesquisa e a inovacdo. Este artigo refor¢a a
questdo das escolas de tempo integral, que buscam, como um dos meios, o
aumento da jornada escolar, para oferecer uma formagao completa aos
estudantes, fortalecendo a cultura, a pesquisa e a inovagao, estimulando a
autonomia e o protagonismo, além da criticidade dos jovens.

Por outro lado, quando se fala em Legislacio Educacional e Escola em
Tempo Integral, a consulta para saber o que estabelece a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio Nacional (LDB) — Lei n® 9.394/96 (BRASIL, 1996), sobre
essa tematica, é de suma importancia, uma vez que ela constitui a mais
importante lei brasileira referente a educagido, integrando 92 artigos que
versam sobre os mais diversos temas da educacio brasileira, nos diferentes
niveis e modalidades de ensino.

E importante lembrar que ap6s a sua criac¢io, algumas alteracdes ja
foram realizadas e que nesse texto vamos nos deter ao que esti previsto
atualmente na referida Lei.

Em seu Art. 2° e 3°,a LDB (BRASIL, 1996) reitera o texto do Art. 205 e
206 da Constitui¢do Federal (BRASIL, 1988), falando da importincia da
vinculag¢do entre a educacio escolar, o trabalho e as praticas sociais, além de
consideracdes com a diversidade étnico-racial.

O Art. 24° (BRASIL, 1996), alterado no ano de 2017, estabelece o
aumento de carga horaria do Ensino Médio, de forma progressiva, passando
de 800h/aula por ano, para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de
ensino oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil horas
anuais de carga hordria, a partir de 2 de mar¢o de 2017. Para que as escolas
consigam colocar isso em pritica, é necessaria a amplia¢io, ou dos 200 dias
letivos, previsto na lei como quantidade minima, ou ampliar a carga horaria
diaria dentro da escola. Portanto, nesse Artigo se percebe uma clara relagio
comaintegralizacao das escolas.

Os Arts. 26, 35 e 36 da LDB (BRASIL, 1996) referem-se a composi¢io
do curriculo das Escolas de Ensino Médio. Os trés artigos citados preveem
um curriculo composto parcialmente por disciplinas da Base Nacional



Comum, bem como de uma parcela desse curriculo, com a Base Curricular
Diversificada. Vale ressaltar que, cada um dos artigos, deixa claro a
necessidade de conectividade dos contetdos da Base Comum e da Base
Diversificada do Curriculo, afirmando que ambos devem ser articulados de
forma harmoniosa e trabalhados através de percursos formativos, que levem
em consideracio as caracteristicas regionais e locais do espaco escolar. Ou
seja, devem ser organizados através de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de
ensino, levando em consideragao os aspectos historicos, econdmicos, sociais,
ambientais e culturais, possibilitando ao aluno, “condicdes de desenvolver o
seu projeto de vida, a partir do desenvolvimento das competéncias cognitivas
e socioemocionais.” (BRASIL, 1996, Art. 35).

Ja o Art. 34 (BRASIL, 1996), “se refere a progressiva ampliacio da
carga horaria no ensino fundamental para o regime de tempo integral, a
critério dos estabelecimentos de ensino”. (Art. 34). Portanto, diferente da
Constituicio Federal, na LDB estd explicita a previsdo das escolas em tempo
integral. Por mais que este artigo se reporte apenas ao Ensino Fundamental, a
ampliacio da carga horaria o Ensino Médio ji constitui uma realidade do pais.

Portanto, com base nos Artigos analisados da LDB, percebe-se que,
varios deles, preveem o aumento da carga hordria, de forma progressiva,
estabelecendo as diretrizes para que o processo de ensino e aprendizagem
garanta a formacio do aluno de forma integral, vinculado ao mundo do
trabalho e a pritica social, desenvolvendo as diferentes habilidades e
competéncias, preparando-o para conviver como cidadio critico e atuante na
sociedade. Mas é importante salientar que esta realidade est4 a cargo de cada
escola, de acordo com as demandas e procura por esta modalidade de ensino.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (BRASIL, 1990) —
também contribui para a formagio de uma consciéncia, de que a educagio de
qualidade é um direito da crianga e adolescente e, como reflexo, favoreceram
auma gradativa reflexdo sobre a escola ao longo dos anos.

Segundo Silva e Sousa (2017),
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(...) aliado a Constituicio Federal e a LDB, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) em seu Capitulo v, artigo 53, complementa a proposi¢io de
obrigatoriedade do acesso e da permanéncia na escola, reconhecendo que o
desenvolvimento integral da crianca e do adolescente requer uma forma
especifica de protecio e, por isso, propde um sistema articulado e integrado de
atencio a esse publico, do qual a escola faz parte (SILVA E SOUSA, 2017, p.15).

O ECA prevé a protecio integral da crianca e do adolescente e
estabelece como direito a formacdo plena do individuo, para atuar na
sociedade em que vive e se socializa. Para tanto, propde um sistema
articulado e integrado com as politicas sociais publicas, pois reconhece o
papel da sociedade e da familia como fundamental para o provimento desses
direitos.

Em 09 de janeiro de 2001, foi instituido o Plano Nacional de Educacido
— PNE (BRASIL, 2001), com vigéncia de 10 anos, pela Lei n°® 10.172/2001.
Seguindo a linha da Constituicdo Federal e Lei de Diretrizes e Bases, o PNE
resgata e enaltece a Educacao em Tempo Integral, apresentando como meta a
sua implantacio, tanto para o Ensino Fundamental, como para a Educacio
Infantil.

Segundo as Diretrizes propostas pelo PNE (BRASIL, 2001), a escola de
tempo integral deve “(...) orientar a realiza¢io dos deveres escolares, pratica
de esportes, desenvolvimento de atividades artisticas e alimentacdo
adequada, no minimo em duas refei¢oes, ¢ um avango significativo para
diminuir as desigualdades sociais e ampliar democraticamente as
oportunidades de aprendizagem”. Sdo acoes que contemplam a escola em sua
esfera social.

Ja em 25 de junho de 2014, foi aprovado o novo Plano Nacional de
Educacio pela Lein® 13.005/2014 (BRASIL, 2014), estabelecendo diretrizes
e metas que buscam a melhoria da qualidade de educacdo, através da
execucio e o aprimoramento de politicas pablicas, com vigéncia no periodo
de 2014 —2024.

O novo PNE (BRASIL, 2014) reforca a importincia da formacio
integral dos educandos e incentiva a expansao de escolas em tempo integral,



estabelecendo, na Meta 6, a oferta de educag¢do em tempo integral em, no
minimo, cinquenta por cento das escolas ptblicas, com o objetivo de atender,
um percentual minimo de vinte e cinco por cento dos(as) alunos(as)
matriculados, atendendo inicialmente a escolas que apresentem estudantes
com maior vulnerabilidade social.

Como estratégias para o alcance da Meta 6, o documento prevé o
acompanhamento pedagogico e multidisciplinar, em regime de colaborag¢io
com a Unido, garantindo ao aluno o tempo de permanéncia minimo de sete
horas por dia, com atividades pedagdgicas variadas, incluindo recreacio,
esporte e cultura. Essa realidade de curriculo torna fundamental a existéncia
de estrutura fisica e mobiliarios adequados. Nesse contexto estd prevista a
construcio de quadras poliesportivas, laboratdrios, espacos para atividades
culturais, bibliotecas, auditorios, cozinhas, refeitérios, banheiros e outros
equipamentos. Isso, além da formagio continuada de recursos humanos e
producdo de materiais didaticos mais adequados a aprendizagem do aluno.
Também prevé a inclusio alunos com diferentes deficiéncias, aos quais deve
ser assegurando atendimento especializado complementar e suplementar
em salas de recursos multifuncionais da propria escola ou em instituicbes
especializadas. (BRASIL, 2014).

Ainda, quando nos referimos a Legislacdo que regulamenta a escola de
tempo integral, precisamos mencionar o Plano de Desenvolvimento da
Educacio, lang¢ado pelo MEC, em conjunto com o Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educa¢io”, através do Decreto n® 6.094 em 24 de
abril de 2007, envolvendo acdes para melhorar a educagio nos diferentes
niveis, modalidades e etapas, em um prazo de quinze anos.

Esse plano prevé uma educacio sistémica, ou seja, estabelece uma
relacdo entre Educacio, Territério e Desenvolvimento, apresentando, como
objetivos, qualidade, equidade e potencialidades, com foco principalmente
na Educagdo Basica, voltados para a valorizacio dos docentes, para o
financiamento e para a garantia de acesso.

15. Composto por 28 diretrizes para a melhoria do ensino nacional, estabelecidas com base em estudos preliminares realizados em
parceria com organismos internacionais. Por meio do Plano de Metas, a Unido, os estados, o Distrito Federal e os municipios, em regime
de colaboragio, buscam unir esfor¢os para superar a desigualdade de oportunidades nas diversas regides do pais.

Disponivel em http://www.todospelaeducacao.org.br.

Acesso em 28/06/2018 2 00:14h.



O PDE foi mais um programa criado para melhorar a educacio no pais
e reduzir os problemas sociais, buscando garantir a equidade no processo de
ensino e aprendizagem. A educacgio “sistémica”, proposta nesse plano, diz
respeito a fatores ndo associados exclusivamente ao processo de ensino e
aprendizagem, mas a fatores que influenciam esse processo. Assim, foram
instituidos alguns programas de governo, que tém como finalidade, garantir o
bem-estar da comunidade escolar, oferecendo condic¢Oes favoraveis e, em
alguns casos, minimas, para o ambiente escolar. Entre os quais podemos citar
0 Programa Luz para todos na escola'® e Satde nas Escolas”, que consistem
em dois componentes fundamentais para que ocorra a aprendizagem do
aluno.

Também foi a partir do PDE que o FUNDEF" - Fundo de Manutengio
e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valoriza¢ido do Magistério
foi substituido pelo FUNDEB" - Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
da Educacio Basica e de Valorizacio dos Profissionais da Educacio.

O FUNDEB, criado a partir da Lei n°. 11.494, de 2007 (BRASIL, 2008),
apresenta uma relagcdo direta com a expansido de escolas em tempo integral,
uma vez que, diferente do FUNDEF, onde o recurso era repassado de acordo
com a quantidade de matriculas no ensino Fundamental, diferenciando os
valores de acordo com a série de matricula do aluno, agora, além da matricula
por modalidade e etapa da educacio basica, é levado em consideracio o
tempo da jornada escolar. Para escolas de tempo integral o percentual de
repasse de recursos ¢ maior. O FUNDEB estabelece que para cada aluno
matriculado em tempo integral no ensino fundamental, o investimento sera
25% maior que o aluno em tempo parcial no mesmo nivel de ensino. Para os
alunos do ensino médio em tempo integral, o investimento devera ser 30%
maior.

16. Garante o fornecimento de energia elétrica as escolas. As escolas sem fornecimento de energia elétrica, conforme informacoes do
Censo Escolar terdo atendimento prioritirio no Programa Luz para Todos do Ministério de Minas e Energia. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/observatorio-da-educacao/194-secretarias-112877938 /secad-educacao-continuada-223369541/18778-
luz-para-todos-na-escola. Acesso em 28/06/2018 a 00:27h.

17. Visa a integracio e articulacio permanente da educacgio e da satide, proporcionando melhoria da qualidade de vida da populagio
brasileira. Tem como objetivo contribuir para a formacao integral dos estudantes por meio de agoes de promogio, prevencio e aten¢ao
a satde, com vistas ao enfrentamento das vulnerabilidades que comprometem o pleno desenvolvimento de criangas e jovens da rede
publica de ensino. Disponivel em http://portal.mec.gov.br/pec-g/194-secretarias-112877938 /secad-educacao-continuada-
223369541/14578-programa-saude-nas-escolas. Acesso em 28/06/2018 as 00:43h.

18. Criado para garantir uma subvincula¢do dos recursos da educagdo para o Ensino Fundamental, bem como para assegurar melhor
distribui¢do desses recursos. Com este fundo de natureza contabil, cada Estado e cada municipio recebe o equivalente ao niimero de
alunos matriculados na sua rede ptblica do Ensino Fundamental. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/mo.pdf.
Acesso em 28/06/2018 as 00:58h.

19. O Fundeb é fundo especial, de natureza contabil e de 4mbito estadual (um fundo por estado e Distrito Federal, num total de vinte e
sete fundos), formado, na quase totalidade, por recursos provenientes dos impostos e transferéncias dos estados, Distrito Federal e
municipios, correspondendo ao conjunto de 27 fundos (26 estaduais e 1 do Distrito Federal) que serve como mecanismo de
redistribui¢io de recursos destinados a Educagio Basica. Ele entrou em vigor em janeiro de 2007 e se estendera até 2020 Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/fundeb. Acesso em 28,/06/2018 as 01:23h
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Ainda como parte integrante do PDE, temos que citar o Programa Mais
Educacio, que de acordo com explanagio anterior, 0 mesmo também prevé
ampliacdo de carga hordria do aluno na escola, por meio de atividades
socioeducativas, no contraturno escolar, articuladas ao projeto de ensino
desenvolvido pela escola. Portanto, vale ressaltar que o Programa Mais
Educagdo tem uma otica diferente daquela adotada hoje, como escola de
tempo integral, mas consistiu em um dos pontos de partida para chegar ao
contexto atual.

Ao analisar a Legislacio que regulamenta a educagdo nacional, é
possivel perceber que a preocupacio com a qualidade da educagdo vem se
intensificando, ao longo dos anos, bem como as reflexdes sobre a escola de
tempo integral, como uma alternativa para garantir, além da igualdade de
direitos, a equidade, fazendo com que todos, independentemente de cor,
raca, credo ou regiio geogrifica, aprendam e desenvolvam as diferentes
habilidades e competéncias. Porém, o que se observa, na verdade, é que
muito ainda se tem por fazer, uma vez que os indices educacionais brasileiros
pouco avangaram nesse periodo.

Dentro dessa perspectiva, precisamos refletir sobre a relagao existente
entre o tempo de permanéncia nas escolas e no espaco escolar,
principalmente naquelas que apresentam uma jornada maior, ou seja, nas
escolas que funcionam em tempo integral.

1.3.1 Tempo e Espaco: uma reflexdo necessaria nas Escolas de Tempo
Integral

Nos dias atuais, a escola de tempo integral esta aparecendo como uma
das grandes possibilidades e alternativas para melhorar a qualidade de
educagdo do pais. Porém, para que esta “nova” escola nio seja mais uma
proposta que se perca no meio do caminho, sem chegar ao objetivo, como
foram tantas experiéncias no Brasil, precisamos refletir muito sobre o uso do
tempo pedagogico e os espacos em que estas atividades ocorreram.

Implantar uma escola de tempo integral nio significa simplesmente
aumentar a quantidade de horas que o aluno passa na escola. A preocupacio
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deve estar apoiada, também, e principalmente, na qualidade das atividades
pedagogicas que sio ofertadas e desenvolvidas ao longo de todo o tempo
escolar.

A ampliacio da carga horaria ultrapassa a légica de simplesmente
distribuir as disciplinas dentro da carga horaria estabelecida, em cada um dos
turnos em que o aluno permanecera na escola. Segundo Gongalves (2006),
esse tempo deve servir como uma oportunidade para que os conteidos
propostos sejam ressignificados, revestidos de carater exploratorio, vivencial
e protagonizados por todos os envolvidos na relacio de ensino e
aprendizagem.

Dentro dessa perspectiva, Barros (2008) refor¢a a ideia de que
precisamos lembrar que amplia¢io do tempo de permanéncia difere de
ampliacdo de oportunidades de desenvolver conhecimentos voltados para a
formacao intelectual, emocional e pessoal. As metas para a aprendizagem
devem estar centradas em desenvolver as potencialidades do sujeito e, para
tal, devem estar expressas no curriculo escolar das Escolas de Tempo
Integral.

Para que isso se torne uma realidade, a escola precisa ter a consciéncia
do seu papel social. Sendo assim, é fundamental a realizacio de um
planejamento estratégico, que leva em consideracio as especificidades de
cada escola, as caracteristicas do seu entorno e o publico que atende,
identificando as suas expectativas e anseios.

E, a partir da andlise desses elementos, crie-se um curriculo
diversificado, com atividades pedagdgicas que integrem os contetdos das
diferentes areas do conhecimento, permitindo que o aluno realize conexodes e
relacoes entre as abordagens das diferentes disciplinas curriculares e o seu
cotidiano, promovendo a significacio desses contetidos e a consequente
transcendéncia paraa sua vida.

Para elaborar um curriculo que contemple essas conexoes, ¢
fundamental que a equipe priorize a flexibilidade em relacdo a rigidez dos
contetidos, para evitar que o mesmo se torne compartimentado, sem



compromisso com o conjunto de conhecimentos que estruturam os saberes
escolares.

A partir do curriculo escolar estabelecido, é necessario refletir sobre a
divisdo dos tempos pedagogicos ao longo da carga horaria escolar. Segundo
Barros (2008):

A escola de tempo integral ndo é aquela em que o aluno fica um turno na sala de aula, e
no outro realiza atividade esportivas, como se estivesse participando de um clube. Uma
escola de tempo integral é aquela em que sdo mescladas as atividades curriculares como
Matematica, Portugués, Geografia, Historia, etc., com as atividades esportivas e
culturais desenvolvidas na escola ou em espacos da comunidade, planejadas de forma
multidisciplinar e articuladas. (BARROS, 2008, p 87).

Dentro dessa perspectiva, a escola é a responsavel por definir e
articular o tempo pedagogico, com os espagos existentes e disponiveis. Como
muitas vezes os espacos pedagogicos sio restritos e com pouca estrutura, nao
se consegue atender a toda a demanda. Um outro agravante se di quando a
implantacdo do tempo integral ocorre de forma gradual, iniciando por uma
série e avancando para as demais, ao longo dos anos. Isso faz com que
funcionem duas realidades escolares, com contextos totalmente diferentes,
dentro de um mesmo espaco fisico, o que dificulta ainda mais a possibilidade
de articulacio dos espagos pedagogicos existentes na escola (biblioteca,
quadra de esportes, patio externo, laboratérios), fazendo com que todos os
alunos sejam atendidos de forma igualitaria.

Assim, percebemos que os desafios da escola de tempo integral ainda
sdo muito grandes. Existe a Politica Publica que prevé a instalagio de cada vez
mais de escolas desse modelo, a Legislacdao Federal que estabelece metas para
a ampliagido das mesmas, mas por outro lado se vé grandes dificuldades,
principalmente, no que se refere a ampliacio e a adaptagio dos espacos. Pois
esses investimentos sdo realizadas de forma gradativa, enquanto a escola
necessita dessa estrutura pronta para colocar em funcionamento os projetos
e as aulas em ambientes diversos, proporcionando aulas mais dindmicas e
contextualizadas, que permitam ao aluno construir o seu projeto de vida, a
partir dos conhecimentos que vai adquirindo ao longo do periodo escolar.



O ALUNO DO ENSINO MEDIO
E SUA FORMAGCAO:
CURRICULO E COMPETENCIAS
A PESQUISA CIENTIFICA

A proposta da educagdo, na atualidade, ndo se resume ao aluno
aprender e dominar os conteidos programaticos das diferentes areas do
conhecimento. O papel da escola é promover uma formacgio critica e
participativa, fazendo com que o aluno seja capaz de identificar, pensar,
refletir, discutir e propor solucdes sobre diferentes problematicas da
atualidade, seja no espaco escolar, na comunidade onde vive ou no ambiente
de trabalho. Para que isso ocorra, é necessario que o aluno se sinta inserido e
atuante no contexto escolar, que ele consiga situar-se no mundo que o cerca,
para que, dessa forma, a aprendizagem se torne interessante e envolvente.

A educacio bdsica tem um papel primordial no processo de
desenvolvimento do individuo, proporcionando a abertura de novos
horizontes e um olhar mais abrangente sobre o mundo, estabelecendo
subsidios para que o mesmo possa intervir sobre ele.

A Comissio Internacional sobre educacdo para o século XXI
estabelece:

E no seio da familia, mas também, e mais ainda, a nivel da Educacio Bésica, que se
forjam as atitudes perante a aprendizagem que durario ao longo de toda a vida: a chama
das criatividades pode comecar a brilhar, ou pelo contrério, extinguir-se. O acesso ao
saber pode tornar-se, ou nio uma realidade. E entio que cada um de noés adquire os
instrumentos do futuro desenvolvimento das suas capacidades de raciocinar e
imaginar, da capacidade de discernir, do senso das responsabilidades, é entdo que
aprende a exercer a sua curiosidade em rela¢io a0 mundo que o rodeia. (DELORS, ET
AL, BRASIL,2001.p 121).



Nessa perspectiva, quando os jovens chegam ao Ensino Médio, etapa
escolar que os aproxima da vida adulta, é o momento de consolidar a
formacao humana e integral que eles receberam ao longo de toda a sua vida, e
prepara-los para a etapa posterior a educacio bésica, seja para prosseguir
com os estudos ou para o mercado de trabalho. Para os alunos, esta é uma
etapa escolar marcada por davidas, desafios e incertezas sobre os caminhos
futuros. Nesse contexto, a escola tem o importante papel de prepara-los para
serem cidadios livres e responsaveis, capazes de transcender o seu
aprendizado para as diferentes situacoes do cotidiano com dignidade e
respeito. Cabe a escola ajuda-los a identificar as areas com as quais os
estudantes mais se identificam, para poder orienta-los nesse processo, tendo
o cuidado para ndo tomar as decisoes por eles.

Por outro lado, o ensino médio, que consiste exatamente na etapa final
da educacio basica, representa um grande gargalo para a educacio basica e a
formagdo do aluno. Muitos estudantes chegam a esta etapa apresentando
grande déficit de conteidos basicos, o que dificulta a consolidacdo dos
conhecimentos escolares adquiridos até aquele momento, uma vez que oS
mesmos foram adquiridos parcialmente, ou nem foram adquiridos.

Outra problemadtica encontrada se refere a abordagem pedagogica e a
forma como o curriculo esta disposto. Pois, da mesma forma que no ensino
fundamental, muitas vezes, ele é apresentado de forma descontextualizada,
compartimentalizada e baseada no acimulo de informagoes, sem relacio
com a realidade do aluno, e distante das culturas juvenis e do mundo do
trabalho.

De um lado, as angustias dos estudantes frente as incertezas do
presente e do futuro dos mesmos; de outro, uma grande dinamicidade e
oscilacdo da sociedade global, provocando constantes transformacdes no
mundo do trabalho. Tudo isso, deve suscitar aos agentes que atuam no Ensino
Médio uma necessidade de reflexdo sobre o curriculo adotado hoje, bem
como a forma como os contetidos estdo sendo abordados nessa etapa da
educacio basica.



2.1 REFLETINDO SOBRE O CURRICULO DO ENSINO MEDIO

Curriculum é um termo proveniente do latim, que, segundo Sacristan
(2013), significa curso, rota, trajetoria de vida ou de trabalho de um
individuo ou de grupo de pessoas.

A forma como a trajetoria é tracada pode influenciar positivamente na
vida dos jovens, norteando os caminhos dos mesmos para o sucesso, bem
como pode influenciar negativamente, estagnando ou interrompendo
sonhos e projetos de vida dos estudantes, ndo dando condi¢des ao mesmo de
prosseguir com sucesso, nem no ensino superior e nem no mercado de
trabalho.

O curriculo precisa ser pensado para uma realidade de mundo
extremamente dindmica, onde a tecnologia domina os meios de producio e
comunicagio. Para tanto, jA ndo basta trabalhar os contetidos nas diferentes
disciplinas, desarticulados e descontextualizados da realidade, é necessario
estabelecer um curriculo que permita e incentive a conexido entre o0s
conteudos abordados nas areas afins, bem como com o cotidiano do aluno,
para que a escola passe a “fazer sentido” ao aluno e que, assim, ele se sinta
integrante do processo de ensino e aprendizagem como protagonista dessa
realidade.

Nesse contexto, o curriculo deve ser elaborado a partir de novas
abordagens e metodologias educativas, pautadas nas expectativas e na
aprendizagem dos saberes e conhecimentos escolares que os alunos
necessitam alcancar nessa etapa escolar, respeitando as peculiaridades de
cada individuo, do local e do contexto onde 0 mesmo se encontra inserido.
Isto é necessario para que os estudantes estejam prontos e preparados para
encarar a etapa pds-ensino médio, como individuos criticos, participativos e
protagonistas do processo, seja no ensino superior, no mercado de trabalho
ouno convivio em sociedade.

Pinheiro (2017) complementa essa ideia refor¢ando a necessidade de
um curriculo com bases culturais e interdisciplinares, que se sobreponha ao
curriculo extremamente conteudista e fragmentado, que grande parte das
escolas ainda adota.
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Recorrendo a legislacdo, percebemos que a Constituicio Federal
(BRASIL, 1988), reforcada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional, Lei 9.394 (BRASIL, 1996), estabelece o curriculo fundamentado na
visdo de totalidade, contextualizado com o cotidiano do aluno, facilitando a
compreensio e interpretacdo dos fendmenos naturais e sociais, permitindo
que os mesmos realizem relacoes entre os diferentes espagos, levando a um
conhecimento do mundo como um todo, bem como da rela¢io do individuo
com os componentes das areas distintas. E, dessa forma, desenvolvendo
habilidades voltadas para o mundo do trabalho e para a pratica social (MOTA,
2015).

Corroborando com essa ideia, os artigos 21 e 22 da Lei de Diretrizes e
Bases — LDB (BRASIL, 1996), apresentam a finalidade do Ensino Médio, que
¢é “assegurar ao educando a formag¢ao comum indispensavel para o exercicio
da cidadania e fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores”, o que so se torna possivel se o curriculo tiver sido pensado e
implantado para essa finalidade.

Dentro desta perspectiva, em 26 de julho de 1998, foram instituidas as
Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs (BRASIL, 1998), que consistem
em um conjunto de defini¢des e normas obrigatérias para a Educacdo Bésica,
e orientam o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino,
por etapa e modalidades, orientando a organizacdo, a articulacio, o
desenvolvimento e a avaliacdo de suas propostas pedagogicas. Elas sio
discutidas, concebidas e fixadas pelo Conselho Nacional de Educacio - CNE.

As DCNs (BRASIL, 1998) buscam promover a equidade de
aprendizagem, garantindo que contetdos basicos sejam ensinados para todos
os alunos, sem deixar de levar em consideracio os diversos contextos nos
quais eles estdo inseridos, assegurando, assim, a formacdo bdsica comum,
vinculados ao mundo do trabalho e a pratica social.

Em seus artigos prevé a organizacdo curricular de cada escola,
seguindo os valores propostos na LDB, com base no interesse social, direitos
e deveres dos cidadios, respeito ao bem comum e a ordem democritica,
fortalecendo os vinculos com a familia, os lacos de solidariedade humana e a
tolerancia reciproca.



Para consolidar ainda mais a importancia do curriculo, em 1999, foram
estabelecidos os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio —
PCNEM (BRASIL, 1999).

Da mesma forma que nas DCNs, estes recomendam como premissas
pedagogicas a interdisciplinaridade e contextualizacio como base para o
curriculo.

Um curriculo interdisciplinar prevé a inser¢do de aulas inovadoras e
transformadoras, que ndo se trata de misturar contetdos de diferentes
disciplinas em projetos, mas em estabelecer inter-relacoes e interconexoes,
possibilitando que um aprendizado coletivo seja construido também de
forma individual pelo aluno. (MOTA, 2015, p. 25).

Segundo os PCNEM (BRASIL, 2000), a formacio do aluno do Ensino
Médio tem como proposta principal:

(...) a aquisi¢io de conhecimentos basicos, a preparagio cientifica e a
capacidade de utilizar as diferentes tecnologias relativas as dreas de atuacio.
Propde-se, no nivel do Ensino Médio, a formacdo geral, em oposicio a
formacio especifica; o desenvolvimento de capacidades de pesquisar, buscar
informacdes, analisd-las e seleciona-las; a capacidade de aprender, criar,
formular, ao invés do simples exercicio de memorizagio. (BRASIL, 2000, p.
89).

Dentro dessa perspectiva, os PCNEM (BRASIL, 2000) estabelecem o
curriculo escolar como um importante instrumento que interfere
diretamente na formacdo dos estudantes. Portanto, para promover a
formacdo de cidadios democriticos e ativos, o mesmo deve conter
contetidos e estratégias de aprendizagem que preparem o aluno para a vida
em sociedade, para o mercado de trabalho e as demais relacdes sociais.

Assim, definem como eixos da educac¢io na sociedade atual, as quatro
premissas apontadas pela UNESCO, como pilares da educacio:

» Aprender a conhecer: consiste em sentir interesse e satisfacio em
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compreender, descobrir ou construir um conhecimento novo. Quanto
mais conhecemos, mais queremos conhecer, favorecendo o
desenvolvimento critico e a capacidade de discernir os fatos. Aprender
a conhecer garante o aprender a aprender, que constitui o passaporte
para a educacio permanente, na medida em que fornece as bases para
continuar aprendendo ao longo da vida.

« Aprender a fazer: F ir além do conhecimento tedrico e entrar no setor
pratico. Consiste em desenvolver habilidades e aptides frente as
diversas situacdes que nos siao colocadas.

« Aprender a viver/ conviver: é necessario saber viver em conjunto,
percebendo a interdependéncia e respeitando as diversidades dos
individuos, buscando alcangar os objetivos em comum.

e Aprender a ser: a educacdo tem o papel de formacdo integral do
jovem. No jovem deve ser incentivada a autonomia e a criticidade, para
que o mesmo crie seus proprios juizos de valor, com decisdes proprias
frente as diferentes circunstincias da vida.

Percebe-se que existe uma relacio direta entre os pilares da educacao.
Todas elas se entrelacam e se complementam, portanto, em conjunto, devem
constituir acdes permanentes que visem a formacdo do educando como
pessoa e como cidadido. Dentro dessa perspectiva, o curriculo deve ser
baseado em contetdos significativos, que promovam o desenvolvimento das
diferentes competéncias e habilidades, que os estudantes devem alcancar ao
longo do Ensino Médio.

Para o estabelecimento do curriculo na Educagdo Bésica, a LDB - Lei n°
9.394/96 (BRASIL, 1996), em seu Art. 26, determina a construg¢io “com uma
Base Nacional Comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela” (BRASIL, 1996, Art. 26).

Segundo os PCNEM (BRASIL 2000), a Base Nacional Comum contém
em si a dimensio de preparacgdo para o prosseguimento de estudos e/ou para
o mercado de trabalho. Portanto, deve caminhar no sentido da construcio de
competéncias e habilidades bdsicas, e que o mero acimulo de esquemas
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resolutivos preestabelecidos ndo seja o objetivo do processo de
aprendizagem.

Em suma, os PCNEM (BRASIL, 2000), estabelecidos no ano de 1999,
indicam a necessidade de construir novas alternativas de organizacio
curricular comprometidas, de um lado, com o novo significado do trabalho
no contexto da globaliza¢do econdmica e, de outro, com o sujeito ativo que se
apropriara desses conhecimentos, aprimorando-se, como tal, no mundo do
trabalho e na pratica social.

Para tanto, propde-se uma base curricular, organizada por areas de
conhecimento, com abordagem dos contetidos especificos dos diferentes
componentes curriculares, ocorrendo de forma integrada e interdisciplinar.
Para que isso se efetive, é necessario a sele¢io e articulagio destes contetudos,
entre os professores das areas ou disciplinas afins, pensando em estratégias
de trabalho, que possibilitem ao aluno a compreensio dos conceitos e
processos propostos por cada disciplina, percebendo a conexio existente
entre elas, e a relacdo destas com o seu cotidiano, contribuindo, assim, para o
desenvolvimento pessoal e social dos estudantes.

Ao falar em Base Nacional Comum Curricular — BNCC* (BRASIL,
2017), é importante frisar que, no momento atual, a tematica constitui uma
discussdo constante e polémica em todo o pais, uma vez que no dia 03 de abril
de 2018, foi entregue a 32 versao do novo documento ao Conselho Nacional
de Educacio. No Conselho Nacional Educacido o documento vai percorrer a
dltima etapa antes de sair do papel, com andlise e debate entre os
Conselheiros.

Desde o més de maio de 2018 vem sendo realizadas audiéncias
publicas para discutir a BNCC (BRASIL, 2018) nas diferentes regides do pais.
A primeira se deu no dia 11 de maio, em Florianopolis; a segunda estava
prevista para ocorrer no dia 08/06 em sdo Paulo, mas devido a manifestacoes
nio foi possivel realiza-la. A terceira aconteceu no dia 05/07 em Fortaleza; a
quarta no dia 10 de agosto em Belém; e a ultima no dia 29 de agosto em
Brasilia.

20. ¢ um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que

preceitua o Plano Nacional de Educacio (PNE). Disponivel em: www.basenacionalcomum.mec.gov.br .
Acesso em 04/07/2018 as 10:25h.
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Na audiéncia ocorrida no dia 05/07/2018, em Fortaleza, onde
participaram integrantes do Ministério da Educacio, alunos, professores e os
mais diversos segmentos da sociedade brasileira ligados a educacio, além dos
conselheiros do CNE, foi esclarecido pelo MEC que

“as audiéncias publicas sio um importante momento de interlocu¢io do CNE
com a sociedade para se chegar a uma BNCC de melhor qualidade, que atenda
de forma mais efetiva as expectativas da populacgio brasileiras e as necessidades
das escolas, dos professores e dos alunos” (BRASIL, 2018, p. 87).

Apesar de ndo ter nenhum poder deliberativo sobre o assunto, este é o
momento que a sociedade tem para oferecer contribui¢des para enriquecer a
BNCC, que consiste no documento que ird orientar os curriculos do ensino
médio e estabelecer as habilidades e competéncias que deverdo ser
desenvolvidas pelos estudantes em cada drea de conhecimento do ensino
médio.

Sobre essa audiéncia é importante ressaltar que a mesma ocorreu em
espaco fechado, muito restrito, e que na verdade nio atendeu as expectativas
da sociedade educacional, uma vez que, diferente de sua proposta, a
comunidade escolar nio teve o direito de participar.

Segundo o MEC (BRASIL, 2018), até o final de 2018, o CNE deve
terminar o debate, a anilise e a votac¢do da resolu¢do da BNCC para poder
remeté-la ao MEC para homologacio. Ja em final de 2019, é a data prevista
para que os Conselhos Estaduais de Educacio realizem as normas
complementares, que considerarem necessarias e em 2021, as Redes e
escolas devem comecar a colocar em pratica aimplementac¢io as mudancas.

A partir da BNCC aprovada, dar-se-a inicio a Reforma do Ensino
Médio, que estd em discussio desde 2013 e foi sancionada em julho de 2017.

Entre as principais altera¢des no curriculo, previstas na Reforma
Curricular do Ensino Médio (BRASIL, 2013), podemos citar:

As disciplinas obrigatorias serdo de Lingua Portuguesa e de



Matematica ao longo dos trés anos do Ensino Médio, independente da area de
aprofundamento que o estudante escolher.

- A proposta considera que “estudos e praticas” de Filosofia,
Sociologia, Educacio Fisica e Artes devam ser incluidas como
obrigatérias na BNCC. Depois de homologada a base, os conselhos
estaduais deverdo definir qual carga horaria e como os contetdos
serdo aplicados em cada rede.

- A reforma altera a estrutura do sistema atual do ensino médio e
flexibiliza a grade curricular, possibilitando que o estudante escolha a
area de conhecimento para aprofundar seus estudos.

- Os estudantes terdo 60% do curriculo comum. Os outros 40% serio
destinados aos “itinerdrios formativos” para areas de interesse do
estudante: linguagens e suas tecnologias; matemadtica e suas
tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas
e sociais aplicadas; e formacio técnica e profissional. Cada Estado e o
Distrito Federal organizario os seus curriculos considerando a BNCC
e as demandas dos jovens.

- As escolas, pela reforma, ndo sido obrigadas a oferecer aos alunos
todas as cinco areas, mas deverdo oferecer ao menos um dos
“itinerarios formativos”.

- A BNCC também devera definir, por exemplo, sobre contetdos,
como os de Histdria, Geografia, Biologia, Quimica e Fisica.

- A base devera definir e apontar especificamente o que o aluno tera
direito de aprender em cada drea de interesse escolhida, por exemplo.

- A Lingua Inglesa passard a ser exigida a partir do sexto ano do ensino
fundamental, por ser a mais disseminada e a mais ensinada no mundo
inteiro. Anteriormente, ela nao era considerada como estudo
obrigatorio. No Ensino Médio, as redes poderido oferecer outras
linguas estrangeiras, preferencialmente e prioritariamente o
espanhol. (BRASIL, 2013)

Além dessas possiveis mudancas, ainda estd previsto o aumento da
carga horaria do Ensino Médio de 800 para 1,4 mil horas, bem como a Politica
de Fomento de Escolas em Tempo Integral, que os estados ji estio
comecando a implementar, de forma gradativa.
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Ao analisar a versao da BNCC, que est4 sob avalia¢do, pode se perceber
que a mesma caminha para o que estabelece a LDB, afirmando que a
preocupagio da Educacio Basica, “estd orientada pelos principios éticos,
politicos e estéticos que visam a formacao humana integral e a construcio de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva’ (BRASIL, 2017, p) Enfatiza
ainda, que “ao longo de toda a educacgio basica os alunos devem desenvolver
dez competéncias™ gerais, que consubstanciam no dmbito pedagdgico, os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

Segundo a BNCC (BRASIL, 2017), as decisdes pedagogicas devem
estar voltadas para o desenvolvimento de competéncias:

Por meio da indicacdo clara do que os alunos devem “saber” (considerando a
constitui¢do de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo,
do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizacio desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho), a explicitagio das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de a¢des que assegurem as aprendizagens essenciais. (BRASIL,
2017, p.90).

O documento reforca ainda o compromisso que a educacio tem com a
formagcdo e o desenvolvimento humano global, em suas dimensoes
intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simboélica. Enfatiza que no
Brasil, desde a sua colonizacio, sempre ocorreram desigualdades quanto ao
acesso, permanéncia e aprendizado dos alunos. Segundo a BNCC (BRASIL,
2017) sdo amplamente conhecidas as enormes desigualdades entre os grupos
de estudantes definidos por raca, sexo e condi¢io socioecondmica de suas
familias.

Apesar de em linhas gerais a proposta apresentar a “educac¢do dos
sonhos”, existe uma rejeicio muito grande dos atores da educacio, em
relacdo a BNCC, uma vez que ela estabelece como obrigatorias apenas as
disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa, e ainda com a possibilidade
de parte dessa carga horaria ser realizada a distancia. Outra reclamacio se
refere 3 forma como ocorrem as discussdes da BNCC. De uma forma
impositiva, apresentando o projeto e ndo discutindo o mesmo. Essas

21. Na BNCC, ¢ definida como a mobiliza¢io de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho. Disponivel em: www.basenacionalcomum.mec.gov.br . acesso em 04/07,/2018 as 10:38h.
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insatisfacoes acabaram gerando mobilizacdes em relacdo a temadtica pelo
Brasil afora.

Em contrapartida, como medida, para demonstrar que a discussao
ocorre de forma aberta, com a participacao da sociedade educacional, no dia
24/07/2018 foi lancada uma nota pelo MEC, propondo o dia 02/08/2018
para discussio do projeto em todas as escolas do Ensino Médio do pais.
Segundo a nota no dia 02/08/2018 as aulas nas escolas de Ensino Médio
devem ser suspensas para que os professores discutam e fagcam sugestoes a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do ensino médio. O movimento
foi chamado de dia “D”.

Segundo Cecilia Motta, presidente do CONSED (2018), “é importante
que os professores de ensino médio conhegam o documento e se enxerguem
ali, ou entdo, sugiram o que esta faltando caso alguma habilidade ndo tenha
sido contemplada.”

Ja segundo Cecilia Motta (2018) “o governo quer envolver os
professores no processo de constru¢do da base do ensino médio, pois o
documento vai nortear o que deve ser ensinado nas escolas” e completa
dizendo que “nem todos os professores participam das audiéncia ptblicas” e
que este ¢ 0 momento importante de participacdo de todos. No estado do
Ceara, as escolas da Rede Estadual vém realizando as anilises da BNCC, e
formulando um documento a ser encaminhado para o INEP com as
observacgoes realizadas.

Diante do atual quadro da formacao dos alunos do Ensino Médio e da
analise da legislacdo vigente, bem como das propostas que vém sendo
apresentadas e implantadas, ¢ muito importante que as Redes de Ensino
discutam internamente os caminhos que irdo percorrer ao longo dos
proximos anos e que estabelecam politicas ptblicas que visem reduzir as
desigualdades de formacdo dos estudantes, com decisbes curriculares e
didatico-pedagodgicas pautadas no principio da equidade, dando
possibilidades para que todos tenham as mesmas condicoes de
aprendizagem.



Dentro dessa perspectiva, vale ressaltar que, para colocar em pratica o
principio da equidade, é fundamental levar em consideracio as
peculiaridades de cada lugar, uma vez que cada regido, municipio, escola ou
mesmo cada individuo tem realidades e necessidades diferentes. Portanto, é
necessario contextualizar os contetidos dos componentes curriculares,
definindo estratégias para trabalhi-los, representd-los, exemplifica-los,
conecta-los com a realidade do lugar, para que se tornem significativos ao
aluno, favorecendo a aprendizagem concreta dos estudantes.

Sabemos que a educacio brasileira apresenta grandes desafios, mas os
estados devem ter muita aten¢ido para que as propostas curriculares nao
foquem apenas nas disciplinas ditas obrigatorias ao longo dos trés anos,
deixando as demais areas do conhecimento e componentes curriculares com
carga horaria reduzida, impossibilitando-as de trabalhar os contetudos
basicos e obrigatérios para a formacio do estudante.

Outra preocupacido que se deve ter é com as condigOes fisicas,
estruturais e pedagogicas das instituicoes de ensino, para a integralizacio,
pois nio basta aumentar a carga horaria dos alunos na escola. E necessério
dar condigOes apropriadas para que o processo e ensino e aprendizagem
ocorra de forma satisfatéria e o jovem tenha uma formacao completa e
integral ao final da etapa do Ensino Médio.

Tendo em vista as reflexdes apresentadas até o momento, envolvendo
a formacio integral do aluno e a disposic¢io curricular no ensino médio, por
diversas vezes foi citada a importincia do aluno ser o protagonista do
processo de ensino e aprendizagem, sendo o construtor do seu proprio
conhecimento, através da curiosidade, dos questionamentos, da investigacao
e dabusca pelas respostas para os problemas apresentados.

Portanto, uma importante estratégia de aprendizagem que deveri ser
inserida nessa etapa da Educacio Bésica, consiste na Pesquisa, uma vez que,
através dela, ao problematizar determinada situagio, e buscar solu¢bes para a
mesma, aprende a aprender e participa ativamente do ensino.
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2.2 UMA DIDATICA PARA A PESQUISA

A educacio contemporanea exige dos profissionais da educacio e dos
tedricos da area estudos constantes para definicio de novas estratégias
didaticas, a fim de garantir o desenvolvimento das competéncias e
habilidades dos educandos, fazendo com que os mesmos se tornem seres
criticos, participativos e conscientes do seu papel nas mudangas sociais.

O papel da escola consiste na formacdo de individuos que sejam
capazes de pensar, refletir, analisar, interagir e descobrir alternativas para
solu¢do de problematicas e questdes da atualidade, trabalhando e
cooperando com os seus grupos de vivéncia e convivéncia.

Nesta perspectiva, a escola precisa pensar em estratégias didaticas que
contemplem a teoria e a pratica, possibilitando ao aluno a construcio e
reconstrucio do seu proprio conhecimento, apoiado no educador, que tem a
importante funcio de orientar e sistematizar um percurso formativo, que
ultrapasse a simples recep¢io e instru¢io de contetdos escolares, pois estes
ja ndo sdo o suficiente para atender as necessidades do mundo atual e nem
garantem a formacdo integral das nossas juventudes.

Segundo Demo (2003), “[...] a aula que apenas repassa conhecimento,
ou a escola que somente se define como socializadora de conhecimento, nao
sai do ponto de partida, e, na pratica, atrapalha o aluno, porque o deixa como
objeto de ensino e instrucio”(DEMO, 2003, p. 27), dai a importincia de
contextualizar os contetidos programaticos com a realidade do aluno, dando
ao mesmo o sentimento de pertencimento aquele espaco e
consequentemente o tornando um agente participante e transformador do
mesmo, a partir da construcio do conhecimento.

Vivemos hoje em um periodo onde as informagoes sdo processadas de
uma forma muito rapida, podendo ser modificadas a qualquer instante,
devido a veiculacio constante de informagdes e ao surgimento de novas
descobertas cientificas. Isso exige dos agentes da sociedade muita agilidade e
dinamismo, para que consigam acompanhar essas mudancgas e atuem como
agentes criticos e participativos na sociedade.



E importante salientar a facilidade que criancas e adolescentes tem em
buscar informacoes de seu interesse, nas redes sociais, sites de busca, jogos
interativos que exigem conhecimentos prévios sobre determinado assunto.

Entretanto, se por um lado a evolu¢do dos meios de comunicagao e
produgdo contribuiram para que as informacodes, servicos e produtos
chegassem as maos do cidadio, por outro, intensificaram a quantidade e a
complexidade dos problemas e desafios para a sociedade, envolvendo
inclusive a sua propria sobrevivéncia no planeta.

Nos deparamos, constantemente, com problematicas relacionadas ao
campo ambiental, econdémico, social, politico, religioso, territorial, entre
tantos outros, que exigem da populagio a articulacio para a sua solugdo. Para
isso é necessario o conhecimento técnico, mas também a postura autdbnoma,
criativa e a capacidade de agir e se posicionar, para buscar a solu¢ao de cada
desafio apresentado.

Dentro desse contexto, a escola ndo pode ignorar a realidade, fingindo
que nada mudou ao longo dos ultimos anos, e continuar usando a mesma
metodologia de transmissdo de conteudo. Cabe a ela, pensar em como
trabalhar essas informacdes que chegam aos alunos, aproveitando-as para
enriquecer o processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Penin (2001),

[...] as caracteristicas dos dias atuais, especificamente da revolu¢io da
informatica, devem ser cuidadosamente analisadas pelos educadores por
implicar mudangas radicais no modo de organizar a escola e exercer a Diddtica,
pois trata-se da maneira como o saber se dispde para os sujeitos, uma vez que a
tecnologia disponivel por meio de Internet, video e outros programas ja
existentes, possibilita diferentes formas de acesso ao saber, que ndo segue mais
apenas a uma ordem hierarquica e progressiva como geralmente é disposta na
programacio de uma disciplina ao longo das séries escolares. (PENIN, 2001, p.
37).

Se o jovem de hoje tem um acesso tio facilitado as mais variadas
informacoes, cabe aos professores e a comunidade escolar como um todo, a

N
N



orientagdo e a selecio de elementos e recortes que consideram importantes
para a sua pratica pedagogica, aproveitando como ponto de partida o
conhecimento que o aluno ja traz em sua bagagem de vida. £ fundamental
que o professor sistematize o contetdo, a partir do que os alunos ja conhecem
sobre o assunto, favorecendo o desenvolvimento das competéncias e
habilidades, e estimulando o interesse do aluno pelo que estd sendo
abordado, pelo fato dele se sentir integrante e atuante no fazer pedagogico,
uma vez que o que ja sabe sobre aquela tematica estd sendo aproveitado.

Como foi falado anteriormente, a contextualizacio dos contetdos
programadticos é um importante fator para favorecer o aprendizado do aluno,
pois permite a relacio dos contetdos com o dia a dia do aluno.

Diante desse novo cenario, marcado pela tecnologia dominante, a
escola precisa deixar de lado a pratica pedagdgica arcaica e estagnada, que
vem se alastrando ha muito tempo, e buscar novas alternativas que
incentivem uma educacio mais formativa, que possibilite aos alunos serem
sujeitos ativos do seu proprio processo de aprendizagem.

Dentro dessa perspectiva, uma das metodologias didaticas que esta se
destacando ¢é a Pratica da Pesquisa, uma vez que estimula a criatividade e a
autonomia intelectual do educando, através da iniciacdo cientifica, ja na
educagio basica.

Esta ferramenta didatica promove a busca por informacgdes através da
analise e investigacdo dos fatos, permitindo a compreensio da problematica
como um todo, e estimulando reflexdes e possiveis solu¢oes para a mesma.
Assim, possibilita ao aluno desenvolver diversas habilidades que sio
fundamentais no processo de aprendizagem, voltadas para a sua formacio
integral. Entre elas podemos citar ato de pensar, compreender, relacionar,
questionar, analisar, refletir e intervir de forma critica, na problematica
apresentada, e relaciond-la ao seu espaco de vivéncia.

Isso pode ser identificado na fala de Aratjo (1996), quando afirma
que:



Com a pesquisa, o ensino deixa de ser apenas repasse de conhecimentos e/ou
resposta aos apelos do mercado de trabalho, da competitividade e da qualidade,
tornando-se atividade que gera cidaddos com capacidade critica e criativa.
Através dessa visao do processo de ensino, orientado pela pesquisa, o professor
passa, em conjunto com seus alunos, a ser criador de conhecimentos. Afinal,
um professor que pesquisa se torna um individuo interessado em tudo e em
todas as colocagoes e, principalmente, ele se torna um individuo interessante
para os alunos, pois sempre tem uma indagacido e uma possivel resposta.
(ARAUJO, 1996, p. 19).

Assim, podemos inferir que a pesquisa, realizada pelo aluno, contribui
para transformar a escola num espaco de constru¢do de conhecimento, nao
apenas reproduzindo o que outros escrevem e pensam, mas fazendo com que
o aluno se torne o autor e coautor do seu conhecimento, a partir das
diferentes abordagens dos contetidos programaticos de cada disciplina
curricular.

No contexto escolar tradicional, a maioria dos alunos sao meros
coadjuvantes do processo de ensino e aprendizagem, uma vez que aceitam
tudo o que ¢é apresentado pronto e acabado pelo seu professor, e quando sdo
instigados a responder uma atividade, respondem apenas o que lhes foi
perguntado, de uma forma simples, sem se preocupar em tirar as davidas e
questionamentos sobre o assunto abordado.

A préatica da pesquisa pode mudar essa realidade, pois a partir da
necessidade de buscar informacdes, através de leituras e andlises de
instrumentos diversos, o aluno constréi o seu proprio conhecimento,
descobrindo coisas nunca antes percebidas. Além disso, a pesquisa instiga a
curiosidade e desperta o interesse pela leitura, promovendo o conhecimento
significativo.

Para que a pratica da pesquisa resulte em efeitos positivos para o aluno,
o professor precisa gerenciar e orientar seus alunos, mostrando além da
metodologia a ser adotada e os passos a serem seguidos, a existéncia da
relacdo da tematica pesquisada com o contexto de vivéncia do ano.

Porém, estimular a iniciacdo cientifica no Ensino Médio nio é uma
tarefa facil, pois para que ela ocorra de forma efetiva, é exigido uma



cooperagao muito grande, tanto por parte dos alunos, como dos professores
envolvidos no processo, pois a pratica da pesquisa demanda muito tempo e
dedicacio, seja em sala de aula, através da andlise bibliografica, ou a partir da
coleta de dados, que muitas vezes exige saidas a campo, dificultando ainda
mais essa pratica.

Além disso, ainda nos deparamos com muitos professores que nio tém
interesse por essa metodologia, por nio se identificarem com a mesma, ou
porque ndo tém o habito da pesquisa. Segundo Freiberguer e Berbel (2010):

Ainda que se discuta muito essa questio da importancia de uma pratica
docente investigativa, que promova o pensamento critico, o espirito cientifico
e a autonomia nos alunos, parece que as metodologias utilizadas por
professores de Educagio Basica ainda nio sio satisfatorias nesse sentido. A
énfase dada aos conteudos que “precisam ser vencidos” no decorrer dos
bimestres letivos, a busca prioritaria pelos resultados e, em alguns casos pelas
notas, faz com que o professor acabe sendo um transmissor desses contetdos,
adotando metodologias que contemplam mais a copia e as respostas
explicativas, do que o estimulo a questionamentos, a elaborac¢io de perguntas
pelo aluno e a instrumentagio pela pesquisa. (FREIBERGUER e BEBEL, 2010, p
77).

Isso resulta nos famosos “trabalhos de pesquisa”, que niao passam de
copias de textos apresentados por outros autores. Muitos adotam como
justificativa a auséncia de estrutura fisica e suporte pedagogico na escola,
para nio utilizar a pesquisa como uma pratica pedagdgica. E importante
ressaltar que pesquisar é saber selecionar as informacoes, relacionar as
mesmas, dando sentido ao texto e, dessa forma, enriquecendo o
conhecimento.

Como dizia Paulo Freire, em seu livro Pedagogia da Autonomia
(FREIRE, 1996, p. 14), “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.
Esses “que-fazeres” se encontram um no corpo do outrol...].” masainicia¢io
cientifica e a pesquisa no Ensino Médio devem ser feitas de forma consciente,
servindo como base tanto para os alunos que ingressario no ensino superior,
dando a estes a base do conhecimento da pesquisa, como aqueles que
seguirdo a vida profissional apos finalizar a etapa da educacio basica, pois a
metodologia prepara um cidadio mais seguro de si, com caracteristicas de
autonomia, criatividade e cooperacgao.
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Com base nos referenciais tedricos de Paulo Freire, e em outros
autores que defendem a Pesquisa no Ensino Médio, como facilitadora do
processo de aprendizagem, foi inserido inicialmente, no curriculo de
algumas escolas piloto da Rede Estadual de Ensino do Ceard, o Nucleo de
Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais — NTPPS e, posteriormente, em todas as
escolas de tempo de tempo integral do estado, compondo um componente
curricular obrigatorio, na parte flexivel do Curriculo, com o objetivo de
desenvolver a pesquisa, a partir da producio de um projeto de vida do aluno,
tendo como base a vivéncia na escola, na comunidade e preparacdo para o
mercado de trabalho.

2.3 O NUCLEO DE TRABALHO, PESQUISA E PRATICAS SOCIAIS: DO
SURGIMENTO AOS DIAS ATUAIS

Tendo por base a grande dinamicidade que marca o mundo
contemporaneo, e a preocupacio com a educacio, a UNESCO, segundo Silva
(2015), iniciou em 2008 um periodo de estudos sobre a organiza¢io do
Ensino Médio nos paises da América Latina. Em posse dos resultados das
pesquisas, os representantes da UNESCO no Brasil, em maio de 2011,
apresentaram um projeto chamado “Curriculos de Ensino Médio”, composto
por prototipos de curriculos (modelos) que visavam a integra¢do dos saberes
gerais, os saberes voltados para o trabalho e para a Educacio Profissional,
favorecendo, assim, a formacio integral do aluno do Ensino Médio.

Segundo o prototipo da UNESCO (2011), “as transformagoes globais
da sociedade, da economia e do trabalho, pressionam as escolas de ensino
meédio do mundo inteiro, para que busquem novas abordagens educativas.”
Dentro dessa perspectiva, é preciso que a escola do ensino médio desenvolva
um modelo educacional adequado as caracteristicas e a heterogeneidade dos
novos grupos e setores sociais que a frequentam. Dai a importancia de refletir
sobre a equidade, possibilitando o aprendizado a todos os estudantes.

Em seus prototipos, a UNESCO (2011) afirma ainda que é de
fundamental importancia buscar uma escola que corresponda e faga sentido
as juventudes, que eles se sintam integrantes e importantes naquele espago,
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promovendo, assim, o desenvolvimento das competéncias cognitivas e
também socioemocionais, preparando o mesmo para viver e conviver em
sociedade.

Ao analisar de uma forma positiva a proposta apresentada pela
UNESCO, e diante da necessidade de repensar e reestruturar o curriculo do
ensino médio, voltada para a formacio integral do estudante, que
potencializasse o desenvolvimento pessoal e social dos estudantes e
fortalecesse o protagonismo estudantil, o Ceard resolveu iniciar um processo
de reorganizacido curricular em parceria com o Instituto Alianca e o
Ministério da Educacio.

Para a reflexio e discussio sobre a tematica, foi estabelecido um GT*

com a participacio de gestores escolares, técnicos da SEDUC e
representantes do Instituto Alianca. Nessas reunioes, entre outras pautas, foi
apresentada a proposta de insercido do Nucleo de Trabalho Pesquisas e
Praticas Sociais - NTPPS como um componente curricular. O mesmo seria
colocado em pratica no ano de 2012, como plano piloto, em algumas escolas
darede estadual. (ROCHA e AMORIM, 2017, P.12)

Segundo a SEDUC (CEARA, 2012), as discussdes para a insercio do
mesmo, estavam apoiadas em um projeto existente que funcionava em
parceria entre SEDUC e Instituto Alian¢a - Com Dominio Digital. Este
projeto estava em agdo, desde 2005, em algumas escolas da rede estadual e
consistia em atividades de 700 a 800h/aula, no contraturno de matricula do
aluno, dentro da propria escola, com professores ministrando oficinas,
fazendo uso das Tecnologias da Informagao — TICs. A intencio do projeto
era, além de permitir um tempo maior ao estudante dentro da escola, reduzir
o numero de jovens desempregados, através da qualificacdo profissional, e
proporcionar aos mesmos o fortalecimento da identidade, bem como
contribuir para a construciao de um plano de vida e de carreira desses jovens.

Para que o NTPPS fosse configurado, foram levados em consideracdo
os Prototipos da UNESCO, bem como a Resolu¢io CNE/CEB n° 2, de 30 de
janeiro de 2012, que estabeleceu as Novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (CEARA, 2012).

22.Grupo de Trabalho, criado para refletir sobre a tematica proposta.
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Nesse aspecto é importante ressaltar que ambos os documentos visam
areorganizacio do curriculo, propondo uma integragio curricular, através da
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, estabelecendo relacoes de
ensino e aprendizagem que ultrapassam a mera transmissao de conteudos
programiticos, se preocupando também com o desenvolvimento
socioemocional dos estudantes, dando suporte para que o jovem se sinta
preparado para atuar como cidadio critico e atuante na sociedade.

Fortalecendo essa ideia, Silva (2015) afirma que a inser¢io do Nucleo
de Trabalho, Pesquisa e Pratica Sociais, foi estabelecida para promover a
integracdo curricular, favorecendo aos alunos uma formagio para o trabalho
€ 01ingresso no ensino superior.

Segundo o autor,

[..]Jisso se daria, a partir de uma educacio voltada para a pesquisa,
contextualizando os contetudos curriculares com o cotidiano do aluno, através
da pratica interdisciplinar, potencializando o desenvolvimento cognitivo,
pessoal e social dos estudantes e fortalecendo o protagonismo estudantil
através de processos de investigacdo e construgdo do conhecimento. (SILVA,
2015, p. 60).

Dentro dessa perspectiva, nas reunioes do GT foram definidos como
eixos de atuacdo do NTPPS: a autonomia estudantil; o protagonismo juvenil; a
aprendizagem cooperativa; comunicacdo pessoal e social; a aprendizagem
significativa; a ruptura com a linearidade das informacoes; a qualificacao para
o mundo do trabalho; o trabalho como principio educativo; e a pesquisa
como principio pedagdgico.

Vale ressaltar, segundo Silva (2015), que a esséncia do NTPPS é
baseada no Desenvolvimento Pessoal e Social. Segundo a proposta, esses dois
elementos devem ocorrer de forma integrada para promover a construcio do
conhecimento cientifico no Ensino Médio.

Com a proposta aceita e as primeiras acoes pedagogicas definidas, em
2012 o Ntcleo de Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais — NTPPS, foi colocado
em pratica, na 12 série do Ensino Médio, turno diurno, em 12 escolas
regulares da Rede Estadual de Ensino do Cear, sendo 08 (oito) unidades



escolares no municipio de Fortaleza, 02 (duas) em Maracanau, 01 (uma) em
Palmacia e 01 (uma) em Canindé. Essas escolas sio chamadas de Escolas
Piloto do NTPPS.

Nas escolas que adotaram como plano piloto o NTPPS, foram
determinadas 05 (cinco) h/a por semana, da 4rea diversificada do curriculo,
para o desenvolvimento das atividades do Ntcleo, tendo como objetivo o
realinhamento de todos os demais componentes curriculares, visando a
formacio integral do estudante. (CEARA, 2013)

A distribui¢ido dessa carga horaria se daria, a partir da autonomia da
escola, em definir a melhor forma de distribuir a carga horaria. Algumas
escolas optaram por reduzir a quantidade de horas/aula de outras disciplinas,
mas a maioria das escolas optou por aumentar em 1 hora/aula o tempo
pedagogico diario, implantando o 6° tempo na institui¢ao escolar.

Outra questido importante a ser pensada consistia no itinerario
formativo. Este, segundo a SEDUC (CEARA, 2013), passou por muitas
reflexdes, tanto no que se refere a implantacio do Nucleo e a distribuicio da
carga horaria, bem como para elabora¢io de todo o material pedagdgico
estruturado, que norteara as atividades dos professores lotados no NTPPS,
principalmente os cadernos do aluno com textos, exercicios e desafios, e o
encarte para constru¢ido do Projeto de Vida, além dos planos de aula.

Vale ressaltar que nio bastava colocar em pratica o Projeto. Era
necessario um itinerario formativo que proporcionasse uma compreensio
do funcionamento e a intencionalidade do NTPPs para toda a comunidade
escolar, passando pelo gestor, que deveria “comprar a ideia”, bem como, com
os professores que trabalhariam com essa disciplina, e ainda com todos os
demais professores e funciondrios, jA que se trata de um projeto
interdisciplinar, e todos estariam direta ou indiretamente envolvidos no
desenvolvimento das pesquisas.

Ap0s as discussoes sobre o assunto, ficou definido que as formacoes
ficariam a cargo do Instituto Alianc¢a, ocorrendo com um coordenador
escolar, que acompanharia as atividades do professor do NTPPs, bem como
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com os professores da disciplina. Essas formacgoes aconteceriam ao longo de
todo o ano e se renovariam a cada ano, tendo em vista as adaptacoes de
lotacOes de professores e a possivel insercio de novas escolas ao projeto. Em
relacdo ao material estruturado, o mesmo foi confeccionado em parceria
entre o Instituto Alianca e a equipe técnica da SEDUC. (CEARA, 2011).

Apdsum ano de funcionamento nas escolas piloto, em 31 de janeiro de
2013, foi encaminhado para as CREDEs/SEFOR um Oficio Curricular
12/2013 — CODEA, descrevendo as orientacbes para a Reorganizagio
Curricular, incluindo a inser¢ao do NTPPS:

As atividades referentes ao Ntcleo Trabalho, Pesquisa e demais Praticas Sociais
(NTPPS) terd inicio junto com as demais atividades do ano letivo de 2013.
Durante a primeira semana, é importante que a escola promova discussdes com
os estudantes e demais integrantes da comunidade escolar, sobre a adesio a
proposta da Reorganizagio Curricular.

Os professores das duas unidades escolares que aderirem a proposta serdo
lotados de acordo com as regras gerais, considerando um terco de horas-
atividades, como descrito abaixo: - Professores(as) com 40h = 27h de regéncia
+ 13 horas/atividades. - Professores(aa) que assumirem seis turmas de NTPPS
terdo a sua lotagdo organizada da seguinte forma: 24h regéncia + 3h em outras
lotagoes (paraacompanhamento de pesquisas) + 13 horas/atividades.

Os professores lotados no NTPPS podem ser lotados no projeto Professor
Diretor de Turma, pois nio se trata de atividade de apoio pedagogico.
(CEARA, 2013,p.76).

Assim, o NTPPS passa a ser uma disciplina curricular das escolas que o
aderiram, devendo a mesma adequar o tempo pedagogico para inserir esta
disciplina no mapa curricular e lotar o professor que se adequa ao perfil para
ministrar amesma.

No ano de 2013, mais 30 (trinta) escolas aderiram a proposta,
contabilizando 42 (quarenta e duas) escolas, espalhadas nas diferentes
regioes do estado e capital (CEARA, 2013). Em 2014, a insercdo aumentou
em mais 47 (quarenta e sete), totalizando 89 escolas.

Com a chegada das EEMTIs, em 2016, o NTPPs passou a configurar
componente curricular em todas as unidades escolares dessa modalidade de
ensino, estando presente hoje em 190 escolas no total.



2.3.2 O NTPPS e a Escola Em Tempo Integral no Ceara

Como dito anteriormente, em 2016, com a inser¢do das Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral (EEMTTIs), o Nucleo de Trabalho, Pesquisa
e Praticas Socias tomou uma propor¢io muito maior no estado do Ceard, pois
0 mesmo passou a integrar o curriculo dessas instituicoes, constituindo um
dos componentes curriculares da area flexivel das mesmas, com uma carga
horéria de 4h/aula.

Tendo em vista as caracteristicas da escola de tempo integral no estado
do Ceara, que apresenta como dimensodes pedagbgicas a pesquisa como
principio pedagdgico e o trabalho como principio educativo, com itinerarios
formativos diversificados, para buscar a desmassificacdo do ensino, e tentar
garantir a formacdo integral do aluno, com o desenvolvimento das
competéncias cognitivas, afetivas e culturais, além do estabelecimento de
estratégias que propiciem ao estudante pensar sobre o seu projeto de vida, e
nio apenas aumentar a carga horaria do aluno na escola, o NTTPS surge
como uma das importantes ferramentas pedagogicas utilizadas.

O NTTPs é componente curricular que visa integrar os contetdos das
diferente areas do conhecimento, a partir de tematicas vivenciadas no
cotidiano do aluno, no contexto escolar, na comunidade e na preparacio para
o trabalho. Os alunos sio levados a produzir um projeto de vida,
desenvolvendo diferentes competéncias socioemocionais, a partir de
pesquisas que inserem o aluno na producio cientifica.

2.3.1 O NTPPS e suarelacio com a pesquisa

A proposta do NTPPS propde uma aprendizagem significativa,
baseada na interdisciplinaridade e na contextualizacio, buscando
contemplar todas as expectativas e possibilidades de aprendizagem,
adotando, para isso, a pesquisa cientifica como principal estratégia didatico-
metodoldgica, buscando associar a constru¢do da autonomia e protagonismo
dos alunos com o desenvolvimento de competéncias e habilidades previstas
para o Ensino Médio.
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Nessa perspectiva, Silva (2015) afirma que a pesquisa cientifica é uma
estratégia metodologica que possibilita a articulagio entre as diferentes dreas
do conhecimento, além de permitir abertura ao diilogo, entre alunos,
docentes e profissionais dos diferentes ambientes pedagogicos da escola,
facilitando a percepc¢ido e a compreensao da conectividade e interrelacio
entre estes, promovendo um caminho para a formacao integral do aluno.

Com base nas colocagdes acima, pode-se dizer que a pratica da
pesquisa estimula a observacio mais detalhada dos fatos e,
consequentemente, o aumento dos questionamentos sobre 0s mesmos, bem
como a busca pelas respostas a estes questionamentos. Essa busca se da a
partir da articulacio entre os diferentes agentes da escola e entre as
diferentes areas de conhecimento, pois, para compreender determinado fato,
¢ necessario compreender o processo e identificar as razdes que levam
aquele fato acontecer de determinada forma. Isso exige uma compreensio
das relagOes e conexoes existentes em todo o processo.

Por outro lado, a pesquisa fomenta o autoconhecimento das
competéncias e habilidades de cada individuo, o que promove uma maior
autonomia para a elaboracio do seu projeto de vida, sob uma perspectiva
interdisciplinar e contextualizada, uma vez que ele ¢é levado a refletir sobre
questoes pessoais e da sua vivéncia tanto no dmbito da escola, da familia e da
sociedade, compreendendo as relacdes e interrelacdes existentes entre eles,
definindo o seu papel no espaco e na sociedade.

Na perspectiva do NTPPS, ao longo das discussoes do GT e inspirado
nos Protétipos Curriculares propostos pela UNESCO, foram definidos os
temas centrais que norteiam todas as atividades e discussoes ao longo dos
trés anos do Ensino Médio, servindo como guia para o trabalho pedagogico,
na perspectiva de desenvolver as competéncias pessoais e sociais, a partir da
pratica da pesquisa, em cada série do Ensino Médio, preparando este
estudante para a vida apés o Ensino Médio..

Assim, segundo Kiiller (2011), a 12 série tem como foco a relacio da
Escola e Moradia como Espagos de Aprendizagem. J4 na 22 série o tema
central para a pratica da pesquisa ¢ a “A¢ao Comunitaria” e na 32 série a “Vida
em sociedade”. Essas temadticas, por sua vez, deverdo estar articuladas aos
seguintes eixos: Trabalho, Ciéncia, Cultura e Tecnologia ao longo dos trés



anos do Ensino Médio, tendo como objetivo final a constru¢io de um Projeto
de Vida por parte dos alunos, desenvolvendo tanto as competéncias
cognitivas quanto socioemocionais dos alunos.

Ao analisar as temadticas centrais, pode-se perceber que a proposta
parte de temas mais proximos a realidade dos alunos, como a familia e a
escola, avancando para teméaticas mais abrangentes, como a comunidade e,
por final, a sociedade, conforme a maturidade reflexiva dos estudantes vai se
ampliando. Cabe ao aluno, dentro de cada tematica, identificar problemas, ou
variaveis de investigacdo. Depois do problema definido, parte-se para
realizacdo de um diagnostico. Nessa etapa sio realizadas pesquisas em
referenciais bibliograficos, com leituras mais aprofundadas sobre o tema,
além de pesquisas de campo, com investigacdes e andlises em loco, para
compreender as causas e consequéncias do problema apresentado. Essa
etapa ¢é realizada com a participacio de professores das diferentes areas de
conhecimento, que orientam os alunos em suas pesquisas e estimulam a
percepc¢io do aluno para a relagio do tema abordado na pesquisa, com os
contetdos programaticos das areas afins, estabelecendo, dessa forma, a busca
do aluno por mais conhecimento nessa area, e fazendo-o perceber que os
contetdos abordados na sala de aula, nas diferentes disciplinas curriculares,
tém relacdo com a vida e o seu cotidiano e que elas se inter-relacionam,
dando o viés de interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.

Realizada a pesquisa do referencial tedrico e de campo, na etapa final,
os alunos definem e estabelecem solugdes para o problema apresentado no
inicio da pesquisa, o que chamam de intervencao social. Nessa etapa o aluno
pode perceber a importincia da sua atua¢do como cidadio participativo,
tanto no espaco escolar, quanto na comunidade e na sociedade em geral.

Portanto, apesar de existir uma disciplina programatica, chamada
NTPPS, a efetivacio da pesquisa deve ocorrer levando em consideracgio as
diferentes areas do conhecimento. Dai a relacio interdisciplinar que
caracteriza o Nucleo.

Assim, o Nucleo Trabalho, Pesquisa e Demais Praticas Sociais —
NTPPS - funciona como um componente curricular pautado na perspectiva
de inserir a pratica da pesquisa na escola basica, nio exatamente nos moldes
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académicos, mas como uma estratégia que possibilita a integracio do aluno
aos preceitos dos PCN’s e demais documentos que regem a educacgio, através
da sua formacio critica e reflexiva, bem como estabelecendo uma rela¢io
com a preparacido para o mundo do trabalho, que exige, cada vez mais,
pessoas com dinamicidade, versatilidade e resolutividade. Dentro dessa
perspectiva, o professor deixa de ser um mero transmissor de conhecimento
para se tornar, também, um orientador de pesquisas e o aluno deixa de ser
um receptor de informagdes para se tornar protagonista no processo de
ensino e aprendizagem, através da realizacdo da pesquisa. Essa abordagem
interdisciplinar e contextualizada vai sendo aprofundada ao longo dos trés
anos do Ensino Médio.

Para que possamos compreender melhor a proposta do NTPPSS,
vamos apresentar, de forma resumida, o conteudo programatico dos trés
anos, bem como a forma como ele é abordado.

2.3.1.1 NTPPS — Abordagens Sistematizadas

Na 12 série do Ensino Médio, o aluno chega sem nenhuma nogio do
que consiste o NTPPs, sendo uma grande novidade para ele. Portanto, ao
longo dos primeiros encontros, o professor da disciplina apresenta o
componente curricular e realizada uma sensibilizacdo para que o aluno
compreenda a importancia do mesmo para a sua vida social e profissional,
relacionando a pesquisa que o aluno realizard com as competéncias e
habilidades que o mesmo ird e/ou devera desenvolver ao longo do processo.

Dentro dessa perspectiva, o material sistematizado do Instituto
Alian¢a (SEDUC, 2017), aponta:

E importante saber que a pesquisa do Nticleo, tem o cardter educativo, ou seja,
o processo de construgio da pesquisa é utilizado como meio, para desenvolver
inimeras competéncias nos alunos, dentre elas: a organizagio, o planejamento,
o desenvolvimento da leitura e da escrita, a compreensdo dos processos
matematicos simples, o trabalho em equipe e a divisdo de tarefas, a negociacio
de conflitos, o trabalho com prazos, a comunicacdo, o desenvolvimento da
oralidade, entre outros. (CEARA, 2017, p. 06).
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A partir da apresentacio inicial, o aluno toma conhecimento do
proposito do NTPPS como disciplina curricular e percebe a influéncia que o
mesmo pode proporcionar para a sua formagao como cidadao, ultrapassando
as quatro paredes da sala e fazendo com que desenvolva diversas
competéncias, necessarias para a vida, apos o término da educagio basica,
seja no ensino superior, no mundo do trabalho ou na vivéncia familiar e em
sociedade, ou seja, o mesmo ajuda a estabelecer caminhos para a vida do
estudante, configurado como projeto de vida..

Também, nesse momento inicial, é apresentada pelo professor do
NTPPS, em linhas gerais, a sistematica da disciplina contendo a pesquisa
como a pratica pedagogica adotada. Para que o professor possa se orientar
nessa apresentacio, o material sistematizado apresenta o itinerario com os
trés passos que devem ser desenvolvidos ao longo de cada ano do Ensino
Médio (CEARA, 2017):

1°) elaborac¢do de um projeto de pesquisa: essa fase se inicia no final do 2°
bimestre e tem sua conclusdo na metade do 3° bimestre, com apresentacio do
projeto em forma de Banca. O Projeto de Pesquisa, como o proprio nome ja diz,
¢ um projeto, é¢ um esquema, um esboco do que a equipe pretende pesquisar.
Nele deve conter a pergunta norteadora — questionamento ao qual os
pesquisadores devem responder durante a pesquisa — os objetivos, a relevancia
desse tema para a comunidade escolar, qual a metodologia que a equipe vai
utilizar para realizar a pesquisa, cronograma das atividades da pesquisa, etc.
essa etapa é muito importante, pois precede a realizacio da pesquisa de campo
e também define as principais estratégias utilizadas na pesquisa, para evitar
surpresas e imprevistos.

2°) desenvolvimento da pesquisa: a realiza¢io da pesquisa de campo tem inicio
apos apresentacdo do Projeto, na metade do 3° bimestre. Ela é caracterizada
pela propria agio do pesquisar, ou seja, ¢ quando as equipes vio a campo para
buscar compreender os fendmenos identificados no Projeto de Pesquisa e
compreender como ele acontece dentro da escola, da comunidade e na
sociedade. Nesse momento os alunos vio realizar entrevistas, aplicar
questionadrios, tirar fotos, observar o ambiente pesquisado em busca do maior
nimero de informagdes que podem coletar sobre o tema. Apos a coleta dos
dados em campo, as equipes devem reunir essas informacdes, tabular e
analisar, concluindo assim o Relatério de Pesquisa — que retrata tudo o que
acontece durante pesquisa; e apresenta os resultados encontrados em resposta
a Pergunta Norteadora, lan¢ada no Projeto de Pesquisa. O resultado do Projeto
de Pesquisa devera ser apresentado em Banner, no formato feira, possibilitando
que toda a comunidade escolar possa ter acesso as pesquisas realizadas na
escola.
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3°) Realiza¢do da agdo: a partir dos resultados encontrados nas pesquisas, as
equipes devem definir acdes que possam ser realizadas, como consequéncia da
pesquisa. o que podemos fazer para alterar essa situacio? Como podemos
contribuir, a partir do que encontramos? E valido lembrar que as a¢des tém o
carater solidario e altruista, uma vez que defendem alguma causa em favor de
todos da comunidade escolar, da comunidade e/ou da sociedade. E isso é
cidadania. As a¢des devem ser realizadas no 4° bimestre, apds a apresentacio
das pesquisas. (CEARA, 2017, p 06).

Percebe-se, nesse apontamento, a evidéncia da importincia da
pesquisa para o componente curricular NTPPS. Apesar dos passos da
pesquisa terem sido apresentados todos de uma vez, o professor da disciplina
nao vai apresentar dessa forma aos alunos, uma vez que para a grande maioria
dos educandos, a pratica da pesquisa ainda ¢ um mundo desconhecido. Nesse
momento o professor vai apenas explicar que os alunos serdao mergulhados
no mundo da pesquisa, e que eles irdo construir o seu conhecimento a partir
da orientacio do professor do NTPPS e dos demais professores da escola, a
partir da identificag¢do de problemas que eles proprios irdo definir dentro das
tematicas abordadas. E que, ao final do ano, terdo condicOes de estabelecer e
colocar em pratica acbes que solucionem ou minimizem o problema
apresentado.

Esse percurso todo faz com que o aluno se sinta participante das acoes,
atuando como agente de transformacio do espaco em que vive e convive,
assim fortalecendo o desenvolvimento do protagonismo juvenil.

Com a sensibiliza¢io inicial finalizada, inicia-se a abordagem das
tematicas previstas no material sistematizado, conforme pode ser observado
nas imagens abaixo:
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Imagem 01 - Sequéncia de aulas do 1?* Bimestre do NTPPS - 12 série do
Ensino Médio

Fonte: Planos de Aula Nucleo de Trabalho Pesquisa e Praticas Sociais 12 série do
Ensino Médio (CEARA, 2017, p. 6).



Imagem 02 - Sequéncia de aulas do 2° Bimestre do NTPPS — 12 série do
Ensino Médio

Fonte: Planos de Aula Nucleo de Trabalho Pesquisa e Praticas Sociais 12 série do
Ensino Médio (CEARA, 2017, p. 8).

Ao analisar as abordagens das 40h/aula previstas para os dois
primeiros bimestres da 1? série do Ensino Médio, conforme pode ser
observado nas imagens 1 e 2, é possivel perceber uma clara relacio entre as
tematicas e a construcdo do projeto de vida do aluno. Ao longo das 20 aulas
previstas para o 1° bimestre, o aluno ¢ levado a refletir sobre diversos
assuntos: o significado de estar no ensino médio, e a implica¢io disso para
ele; a origem do nome e a composicdo da sua identidade, do seu “eu”
individual e o “eu” em sociedade; a definicdo e influéncia das emocdes
envolvidas nas diferentes relacdes (familia, amigos, escola, trabalho...), e o
significado disso para a sua vida; a identificacio das fortalezas e dos
obstaculos encontrados ao longo da sua trajetéria e o estabelecimento dos
caminhos a serem seguidos a partir daquele momento. Esse bimestre é
importante para que o aluno perceba quem ele é, quais as relagoes que estao
presentes em sua vida, como chegou até ali, e quais as expectativas que o
mesmo possui para o seu futuro. Pode-se afirmar que o aluno comeca a
desenhar um projeto de vida, refletindo sobre a caminhada ji realizada e
criando expectativas para o seu futuro, com o estabelecimento de metas, a



partir de caminhos possiveis, identificados por ele. As informacoes coletadas
por cada um serdo transformados em um portfélio que serd construido ao
longo dos trés anos do Ensino Médio.

Ao longo do 2° Bimestre, as abordagens saem do foco no individuo, e
se ampliam para o espaco escolar e as relacoes existentes nele. Tematicas
envolvendo discussdo sobre diversidade, género, sexualidade, afetividade,
drogas, as diferentes satides e a qualidade de vida - a partir de um consumo
consciente, sdo trabalhadas em sala de aula. E, a partir desse contexto, 0s
alunos, em grupos de 08 componentes, comecam a desenvolver o seu projeto
de pesquisa, identificando uma questio problema dentro do espago escolar,
para que no 3° e 4° bimestre possam desenvolver a pesquisa e apresentar os
resultados, como pode ser observado nas imagens 3 e 4, que trazem a
sequéncia de aulas previstas para os dois bimestres:

Imagem 03 - Sequéncia de aulas do 3° Bimestre do NTPPS — 12 série do
Ensino Médio

Fonte: Planos de Aula Nucleo de Trabalho Pesquisa e Praticas Sociais 17 série do
Ensino Médio (CEARA, 2017, p. 9).
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Imagem 04 - Sequéncia de aulas do 4° Bimestre do NTPPS — 12 série do
Ensino Médio

Fonte: Planos de Aula Nucleo de Trabalho Pesquisa e Praticas Sociais 12 série do
Ensino Médio (CEARA, 2017, p. 9).

Ao analisar as imagens 3 e 4, que se referem aos dois tltimos bimestres
da 12 série do Ensino Médio, é possivel verificar que as aulas do NTPPS
continuam focadas no espaco escolar, apontando tematicas presentes no
contexto dos jovens, e que influenciam o seu convivio tanto dentro do espaco
escolar, quanto em sociedade: como o bullying, redes sociais, ética, moral,
valores, frustracoes, compromissos e responsabilidades. Vale a pena
salientar que essas tematicas sdo bem convenientes para o momento, uma
vez que os alunos estdo em fase de confeccdo, preparacio para apresentaciao
e a apresentacio propriamente dita nesse periodo, tornando a convivéncia
saudavel, a ética e a moral, premissas fundamentais no processo,
principalmente nos momentos de maiores frustracoes e dificuldades. Essas
tematicas, associadas a pratica da pesquisa, com estabelecimento de acoes
que serdao colocadas em pratica, fortalecem tanto o desenvolvimento das
competéncias cognitivas quanto socioemocionais do aluno, pois ele é
obrigado a lidar com as dificuldades e estabelecer as proprias estratégias para
soluciona-las. Todos esses momentos de frustra¢des, ansiedade e conquistas
sdo registrados no portfolio.



Quando o aluno chega a 22 série do Ensino Médio um novo desafio lhe é
colocado. O campo de pesquisa deixa de ser o espaco escolar para ser a
comunidade. Caberd ao aluno compreender as relacdes dele com o meio
onde vive, bem como estabelecer conexdes existentes entre a comunidade
onde vive, com o restante da sociedade, como pode ser observado nas
imagens abaixo:

Imagem 05 - Sequéncia de aulas do 1° Bimestre do NTPPS — 22 série do
Ensino Médio

Fonte: Planos de Aula Nucleo de Trabalho Pesquisa e Praticas Sociais 22 série do
Ensino Médio (CEARA, 2017, p. 6).
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Imagem 06 - Sequéncia de aulas do 2° Bimestre do NTPPS — 22 série do
Ensino Médio

Fonte: Planos de Aula Nucleo de Trabalho Pesquisa e Praticas Sociais 2¢ série do
Ensino Médio (CEARA, 2017, p.7).

Quando se verifica as imagens 3 e 4, percebe-se que a sequéncia
didatica na 22 série do Ensino Médio propde inicialmente uma retomada dos
assuntos abordados no ano anterior relembrando em que consistiu a
pesquisa, bem como a importancia da cooperag¢io no trabalho em grupo para
que esta acontecesse. Também ¢ dada continuidade a construcio do
portfélio, contendo o projeto de vida, refletindo sobre as metas estabelecidas
no inicio do ano anterior e relacionando com as expectativas existentes no
momento atual. O aluno analisa se as metas permanecem, se sofreram
alteracoes e estabelecem estratégias para o alcance das mesmas.

Dentro desse contexto, os assuntos abordados nos dois primeiros
bimestres destacam a constru¢cio da identidade social dos jovens,
trabalhando temadticas como lideranga, comunidade e comunicacio,
conhecimentos fundamentais para dar inicio a pesquisa da 22 série, ja que a
mesma nao vai mais ocorrer dentro do espago escolar, mas sim no seu
entorno ou na comunidade onde o aluno vive.



Como no ano anterior, as equipes definem uma questdo problema,
agora na comunidade, realizam o projeto de pesquisa e partem para os
estudos sobre a tematica, sob orientacdo dos professores das areas afins. Na
22 série, as fontes de pesquisa e os agentes envolvidos também se ampliam,
exigindo um trabalho maior, por parte dos alunos, bem como dos
orientadores de cada pesquisa, uma vez que a pesquisa propriamente dita se
dé fora do espaco escolar. Isso pode ser mais claramente percebido nas
imagens abaixo:

Imagem 07 - Sequéncia de aulas do 3° Bimestre do NTPPS — 22 série do
Ensino Médio

Fonte: Planos de Aula Nucleo de Trabalho Pesquisa e Praticas Sociais 2¢ série do
Ensino Médio (CEARA, 2017, p. 8).
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Imagem 08 - Sequéncia de aulas do 4° Bimestre do NTPPS — 22 série do
Ensino Médio

Fonte: Planos de Aula Nucleo de Trabalho Pesquisa e Praticas Sociais 22 série
do Ensino Médio (CEARA, 2017, p.8).

A imagem 7 mostra que, ao longo do 3° bimestre, a preocupacio dos
alunos deve ser a realizacdo da pesquisa e a preparagdo da apresentacio da
mesma. Para conseguir apresentar a pesquisa para toda comunidade escolar e
justificar a importancia da tematica, sdo produzidos e gravados videos que
servirdo de suporte na hora da apresentacio. Enquanto isso, durante as aulas,
sdo abordadas tematicas como autoconfianga, iniciativa e autonomia, que
consistem em competéncias necessarias para desenvolver a pesquisa, ja que
o professor nio estard com os alunos o tempo todo, principalmente no que se
refere ao local onde a pesquisa é realizada. E necessario que as equipes
estabelecam suas proprias estratégias para conseguir realizar a pesquisa in
loco, com a producio de seus videos e gravacdes. Apds a apresentacio das
pesquisas, no 4° bimestre, como podemos visualizar na imagem 8, ¢ hora de
estabelecer as estratégias que possam minimizar os problemas apresentados
nos diferentes trabalhos. Essa tarefa é de primordial importancia para que o
aluno compreenda a importincia do seu papel como agente transformador
dentro da comunidade. Todo esse trabalho é registrado no portfélio do aluno,
que nesse momento comega a se preparar para a reta final da educagio basica
e estabelece novas metas a serem alcanc¢adas na sua vida.
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Uma das atividades propostas, no final do 4° bimestre, refere-se aos
sonhos dos jovens, afirmando que “sonhar é preciso”. De fato, o aluno que
esta chegando na reta final do Ensino Médio, tem que ter os seus sonhos
definidos e deve ser levado a pensar acoes que possibilitem a realizacio dos
mesmos.

Ja ao ingressar na 3* série do Ensino Médio, o foco passa a ser o
desenvolvimento integral do aluno preparado para viver e conviver em
sociedade, de uma forma ativa e participativa. Nesse momento as
competéncias socioemocionais sdo trabalhadas, conforme pode ser
observado nas imagens abaixo:

Imagem 09 - Sequéncia de aulas do 1° Bimestre do NTPPS — 32 série do
Ensino Médio

Fonte: Planos de Aula Nucleo de Trabalho Pesquisa e Praticas Sociais 3% série do
Ensino Médio (CEARA, 2017, p. 5).
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Imagem 10 - Sequéncia de aulas do 2° Bimestre do NTPPS — 32 série do
Ensino Médio

Fonte: Planos de Aula Nucleo de Trabalho Pesquisa e Praticas Sociais 37 série do
Ensino Médio (CEARA, 2017, p. 5).

Como ja foi citado anteriormente, na 32 série do ensino médio, o foco
das discussOes estd pautado na compreensdo das competéncias
socioemocionais e na importancia das mesmas na formacgido integral dos
alunos. Asimagens 9 e 10 apresentam a auto eficicia, resiliéncia, autoestima,
como tematicas a serem trabalhadas e refletidas em sala de aula. Percebe-se
que ao longo dos 1° e 2° bimestres, as abordagens estabelecem uma conexio
com a constru¢do de uma identidade profissional, uma vez que o jovem
precisa compreender o que ele busca para o seu futuro, bem como as
estratégias que ele vai utilizar para chegar ao objetivo. Mais uma vez, o
autoconhecimento ¢ trabalhado no aluno, porém, agora de forma bem mais
ampla e amadurecida. Esta tematica serd a base da pesquisa da 32 série.

A abordagem das competéncias socioemocionais permanece ao longo
dois tltimos bimestres, como pode ser observado nas imagens 11 e 12:
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Imagem 11 - Sequéncia de aulas do 3° Bimestres do NTPPS — 32 série do
Ensino Médio

Fonte: Planos de Aula Nucleo de Trabalho Pesquisa e Praticas Sociais 3% série do
Ensino Médio (CEARA, 2017, p.6).

Imagem 12 - Sequéncia de aulas do 4° Bimestres do NTPPS — 32 série do
Ensino Médio

Fonte: Planos de Aula Nucleo de Trabalho Pesquisa e Praticas Sociais 3% série do
Ensino Médio (CEARA, 2017, p. 7).
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Conforme a imagem 11, ao longo do 3° bimestre, os alunos refletem
sobre o caminho que pretendem seguir apos sair do Ensino Médio. Para
fortalecer essa reflexdo, o foco da pesquisa é o mercado de trabalho. A
culminancia dos trabalhos produzidos acontecerd em forma de feira das
profissoes. Portanto, o aluno é levado a pesquisar aspectos variados sobre o
mercado de trabalho e as diferentes profissdes. Essa sistematica faz com que
os alunos descubram os seus dons e as suas habilidades para as diferentes
profissoes, o que contribui para a sua formacao intelectual e profissional, pois
o mesmo identifica as dreas profissionais que mais se encaixam em seu perfil.

Ao longo do 4° bimestre, as temdticas se voltam para abordagens como
o marketing pessoal, educagdo financeira e empreendedorismo, levando ao
aluno no¢oes complementares a sua formagao, e enriquecendo o seu projeto
de vida. No final do ano, o fechamento da disciplina se d4 com uma aula da
saudade, pensada e organizada pelos alunos. E um momento em que eles
partilham as suas experiéncias com a turma e os demais alunos da escola,
fechando nesse momento o seu portfolio contendo os caminhos percorridos
e inserindo as novas metas para continuar a construc¢do da sua linha do
tempo.

Assim, podemos afirmar que a proposta do NTPPS, como é
apresentada, pode constituir uma importante ferramenta para ao
desenvolvimento cognitivo e socioemocional dos alunos, proporcionando
uma educacio mais significativa, através da contextualizacio e da
interdisciplinaridade, fazendo uso da pesquisa como instrumento
pedagogico.
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CONCEITOS NORTEADORES,
CAMINHOS E CONTEXTO
DA PESQUISA

O terceiro capitulo tem por objetivo apresentar a metodologia aplicada
para concretizar este trabalho. Nesse capitulo, apresentaremos o trajeto
metodologico percorrido, apresentando cada etapa da pesquisa,
identificando a natureza, o tipo de pesquisa, além das fontes de informacoes e
instrumentos utilizados ao longo de todo o processo.

3.1 Tipo de Pesquisa

O estudo que apresentamos tem como temdtica norteadora a
contribuicdo do componente curricular Ntcleo de Trabalho, Pesquisa e
Praticas Sociais, na formacao integral do aluno e na elaboracdo do seu projeto
de vida, a partir da pesquisa como ferramenta didatica.

A pesquisa aconteceu em trés etapas. A primeira foi constituida pela
fundamentacio teorica. Esta etapa foi marcada pela pesquisa bibliografica,
com selecio de diversas leituras que embasaram e fortaleceram o
conhecimento tedrico sobre o assunto abordado. Nessa etapa, realizou-se
uma viagem pelo tempo, buscando compreender as bases tedricas e legais
que lavaram o estado do Ceara a inserir o Nucleo de Pesquisa e Praticas
Sociais como disciplina curricular nas EEMTTs. Além disso, foi realizado um
estudo da legislacio que norteia a educacido e o processo de ensino e
aprendizagem no Brasil, bem como foi realizado um levantamento
documental dos materiais didaticos utilizados nas aulas do NTPPS, para
melhor compreender a metodologia utilizada.
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A segunda etapa da pesquisa consistiu em uma pesquisa de campo, de
carater descritivo, a partir de visitas in locu, para aplicacio de questionarios e
entrevistas aos sujeitos da pesquisa. E a terceira etapa contemplou a
compilacio dos dados e a andlise dos resultados obtidos.

A metodologia utilizada no processo investigativo foi a abordagem
qualitativa e quantitativa. A abordagem qualitativa se deu devido a
necessidade de compreensdo do contexto em que os fatos ocorrem. Essa
abordagem pressupde uma visdo global dos fenémenos, levando em conta
todos os componentes de uma situacdo em suas interacdes e influéncias
reciprocas (GATTI, 2010, p. 54).

Assim, a pesquisa qualitativa tem como esséncia de investigacio a
busca pela compreensido dos fendmenos socias, através da conexido de
elementos e conjunturas que se apresentam para a interpretacio do
investigador. Para tanto, nesse tipo de pesquisa sdo utilizados diversos
materiais empiricos e de praticas interpretativas interligadas, possibilitando
uma melhor andlise e descricio de momentos e significados rotineiros e
probleméticos na vida dos individuos. Dai a importincia de realizar a
pesquisa de campo, com visitas in loco e aplicacio de questiondrios e
entrevistas, a fim de atender as necessidades da pesquisa.

Como o Nucleo de Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais consiste em
um componente curricular obrigatorio, da base flexivel das Escolas de
Tempo Integral do Estado do Ceard, torna inviavel o estudo em todas as
unidades escolares que se inserem nesse contexto. Portanto, optou-se por
realizar os passos de uma pesquisa de estudo de caso, “que consiste em um
estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira a
permitir o seu conhecimento amplo e detalhado, tarefa praticamente
impossivel mediante os outros tipos de delineamentos considerados” (GIL,
2008, p. 58). E uma postura que se deve tomar ao investigar algum
fendmeno, quer social, quer politico ou educacional.

Dentro da mesma perspectiva, Yin (2001) complementa afirmando
que este tipo de pesquisa consiste em uma visao empirica “que investiga um
fen6meno contemporaneo dentro do seu contexto da vida real,
especialmente quando os limites entre o fenOmeno e o contexto nio estio



claramente definidos.” E ainda “(...) é uma forma de pesquisar, fazer
experimentos, levantamentos de dados, criar historias, receber informacdes
ja existentes em arquivos.” (YIN, 2001 p. 33).

Portanto, podemos inferir que o estudo de caso é um tipo de pesquisa
que permite a compreensio do “como” e do “porqué”, que acontece
determinada situacdo. E, assim, a pesquisa nos permitiu elencar e analisar
algumas reflexdes pertinentes sobre a proposta metodolégica do NTPPS.

A pesquisa quantitativa foi necessaria para mensurar e quantificar os
dados obtidos, pois esse tipo de pesquisa, segundo MATAR (2001), busca a
validacdo das hipoteses mediante a utilizacdo de dados estruturados,
estatisticos, com andlise de um grande nimero de casos representativos,
recomendando um curso final da acido. Assim, ela quantifica os dados e
generaliza os resultados da amostra para os interessados.

Portanto, para a pesquisa em questao, tanto a abordagem qualitativa
quanto a quantitativa se fizeram necessarias. Segundo Polit, Becker e Hungler
(2004), a associacido entre ambas pode acontecer, uma vez que:

A pesquisa quantitativa tem suas raizes no pensamento positivista 16gico, tende
a enfatizar o raciocinio dedutivo, as regras da légica e os atributos mensuraveis
da experiéncia humana. Por outro lado, a pesquisa qualitativa tende a salientar
os aspectos dinamicos, holisticos e individuais da experiéncia humana, para
apreender a totalidade no contexto daqueles que estio vivenciando o
fenomeno (POLIT, BECKER E HUNGLER, 2004, p. 201).

Assim, as pesquisas qualitativa e quantitativa constituiram duas
abordagens necessarias, para poder compreender melhor as contribuicoes
que o NTPPS trouxe para a comunidade escolar da EEMTI Matias Beck.

A escolha pela EEMTI Matias Beck, para ser o campo de pesquisa, se
deu pelo fato desta fazer parte do grupo das escolas pioneiras do estado, a
funcionar em tempo integral, sem o foco profissional, e tendo como uma de
suas novidades o componente curricular NTTPS, como disciplina da base
flexivel do curriculo. Os sujeitos envolvidos na pesquisa, foram os alunos da
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3% série do Ensino Médio, os professores, funcionarios e Nucleo Gestor da
escola.

3.2 A Problematizacio da Pesquisa

H4 muito tempo se discute sobre o papel da escola na formacgio
integral do aluno e a sua preparacio para viver como cidadio critico atuante
na sociedade global. Sociedade essa que exige pessoas capacitadas,
dinimicas, ativas e resolutivas, frente as mais variadas situacdes e contextos.
Dentro desta perspectiva, na rede estadual de ensino do Cear4, foi inserido o
componente curricular Nicleo de Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais -
NTPPS, na base flexivel do curriculo de todas as escolas regulares de Ensino
Médio de Tempo Integral. O mesmo prevé a formacio integral do jovem,
proporcionando um desenvolvimento, tanto cognitivo quanto emocional,
através da abordagem de tematicas que se inserem no contexto de vida do
aluno, e a pratica da pesquisa como metodologia de trabalho. Tudo isso
servindo como base para o desenvolvimento do projeto de vida do jovem.

O NTPPS aparece nas escolas como uma proposta metodologica que
evidencia uma reorganizacido curricular, e aposta na consolidacio do
conhecimento a partir da interdisciplinaridade, existente na realizacao dos
projetos de pesquisa e estabelecimento de acdes para solucionar os
problemas apresentados nesses projetos.

Diante disso, surgem diversos questionamentos referentes a
metodologia e a0 componente curricular: como esse componente curricular
esta sendo trabalhado na escola? Como estd sendo o envolvimento dos
agentes dos diferentes segmentos da escola (professores, funcionarios,
gestao), na proposta do NTPPS? Como as pesquisas elaboradas pelos alunos
contribuem para a formacao integral dos mesmos? Como estd a construgao
do projeto de vida dos estudantes? Quais sdo as maiores dificuldades
encontradas pela escola, para viabilizar a metodologia do NTPPS? Quais sao
as mudancas observadas no contexto escolar e dos alunos, apés a inser¢io do
NTPPS na escola?
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Frente a essas perguntas, buscamos a partir de bases teodricas e de
pesquisa in loco, compreender o funcionamento e as relacoes existentes
entre o NTPPS e a formacao integral do aluno e a construcio do seu projeto
de vida, tendo como base as aulas do NTPPS e a iniciagdo a pratica da
pesquisa cientifica.

3.3 Objetivos da Pesquisa

3.3.1Geral

Investigar como o Nucleo de Trabalho, Pesquisa e Praticas Socias — NTPPS
contribui, através da pratica da pesquisa, para a formacgdo integral e o
desenvolvimento do projeto de vida dos alunos da Escola de Ensino Médio de
Tempo Integral Matias Beck — Fortaleza, CE.

3.3.2 Especificos

a) Refletir sobre o percurso da escola de tempo integral no Brasil e no
Ceard, nos aspectos da organizacdo institucional, propostas
pedagogicas e a legislacio.

b) Conhecer a proposta metodologica do componente curricular -
NTPPS, nas escolas de tempo integral, tendo o seu foco interdisciplinar
e deiniciac¢io cientifica.

c¢) Investigar os impactos que a metodologia aplicada no NTPPS,

inseriram sobre o cotidiano escolar da EEMTI Matias Beck, no
municipio de Fortaleza, CE

3.4 Locus Da Pesquisa

A EEMTI Matias Beck foi fundada em 31 de marco de 1968, pelo
Governador Placido Castelo e inaugurada em 09 de maio do mesmo ano. Esta
localizada no bairro Mucuripe, um dos bairros mais antigos da cidade de
Fortaleza, no Ceard. No periodo de sua fundacio, a escola veio preencher
uma lacuna que existia no sistema educacional da cidade, uma vez que o
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bairro carecia de escolas e tinha uma populacdo composta basicamente por
familias humildes, sem instrucio, cuja ocupagdo principal era a pesca e os
trabalhos manuais. O estabelecimento da escola nesta drea visava melhorar o
nivel socioecondmico dos moradores do bairro.

Essa condic¢io social vem registrada no Marco Situacional do Projeto
Politico Pedagdgico da escola (2012), citando:

A Escola Matias Beck tem como clientela alunos que moram nos morros e suas
encostas, geralmente filhos de pescadores ou trabalhadores desempregados
que sobrevivem de “bicos”. Muitas vezes, em uma casa, abrigam-se duas ou trés
familias. A juventude, nos seus momentos fora da escola, ndo possui ocupacio
que possa levi-la a descobrir suas habilidades, que delineariam um futuro
melhor que o de seus pais. A prostituicdo e a droga tém se difundido com
bastante for¢a na regido. O conceito de “ter para ser mais” se expressa
corriqueiramente na supervalorizacdo de aparelhos celulares e de outros
equipamentos eletronicos de som e imagem. Sio gritantes as diferencas sociais
existentes no bairro: carros importados, prédios e hotéis de luxo convivem com
casebres, catadores de lixo, prostitutas e pedintes. (Matias Beck, PPP, 2012, p.
28).

Isso reforca a situacdo de pobreza que a maioria dos alunos da escola
vivem, o que acaba atribuindo a escola uma grande responsabilidade social e
a necessidade de promover uma educacio integral aos jovens,
proporcionando a eles uma oportunidade de crescimento intelectual,
emocional e profissional.

Inicialmente, a escola era denominada Grupo Escolar Matias Beck,
passando a ser denominada Escola de 1° Grau Matias Beck, em 17 de outubro
de 1975, para atender as exigéncias da Lei n® 5692/71. Em 2003 passou a ser
EEFM Matias Beck e em 2016 passou para a atual denominacgao: Escola de
Ensino Médio de Tempo Integral Matias Beck.
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Imagem 13 - Fachada da EEMTI Matias Beck

Fonte: Pesquisa Direta.

Do inicio da fundacio até o ano de 2015, a escola funcionou em trés
turnos, oferecendo turmas de Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Educacio de Jovens e Adultos - EJA. Em 2016, a escola passou a funcionar de
forma gradativa, em jornada de tempo integral, atendendo nesse ano os
alunos da 12 série do Ensino Médio ja em tempo integral, em 2017, atendendo
as 1%s e 23s séries e em 2018, completando o ciclo, com todos os alunos
matriculados na jornada de tempo integral. Desde o ano de 2017, a escola
também nio atende mais alunos do Ensino Fundamental, se tornando
exclusivamente de Ensino Médio. Atualmente conta com 276 alunos
matriculados, dos quais 107 alunos estdo na 12 série, 110 na 22 série e 59 na 32
série do ensino médio. Quanto a estrutura fisica, apresenta um total de 10
salas de aula climatizadas, 01 laboratorio de Ciéncias, 01 laboratério de
Informatica, 01 laboratorio de Redacdo, onde funciona também a sala de
mediacio de conflitos, 01 quadra de esportes coberta, sala de multimeios,
além de banheiros e vestidrios adaptados e adequados para alunos que
permanecem o dia inteiro na escola, 01 cozinha ampla e um depdsito de
alimentos nos padroes exigidos pelo PNAE — Programa Nacional de
Alimentacio Escolar, além de um refeitério maével, secretaria, sala da dire¢do
e sala da coordenacio escolar. E importante frisar que a estrutura fisica dos
ambientes pedagogicos passou por grandes melhorias no periodo de 2016 a
2018, tendo em vista a implantacio do tempo integral ao longo desse
periodo, e os investimentos previstos para adequacdo dos espacos para o
funcionamento do mesmo.
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Quanto a lotagdo de profissionais, hoje a escola conta com 23
professores, sendo 13 efetivos e 10 temporarios.

Imagem 14 - Professores e Nicleo Gestor da EEMTI Matias Beck

Fonte: Pesquisa Direta

Além do quadro docente, a escola dispoe de 11 funcionarios, sendo 07
de servicos gerais/ cozinha e 04 funcionarios auxiliares administrativos.

O ntcleo gestor é formado pela diretora e duas coordenadoras
escolares e um assessor administrativo-financeiro, estando assim composto:

Quadro 3 - Composic¢io do Nucleo Gestor da EEMTI Matias Beck

Nucleo Gestor

Virginia Vilagran Pinheiro Diretora
Ana Quesado Sombra Coordenadora Escolar
Elisonete Costa da Silva Coordenadora Escolar

Assessor Administrativo -financeiro
Samuel Cavalcante Duarte

Fonte: Secretaria escolar

Quanto a Matriz curricular, a mesma esta dividida em duas bases: a
Base comum e a base diversificada ou flexivel.

A base comum é composta pelas quatro areas de conhecimento:
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Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. A parte
flexivel é composta pelo Nucleo de Trabalho, Pesquisas e Praticas Sociais,
Formacdo para a Cidadania e o Desenvolvimento de Competéncias
Socioemocionais, além de cinco tempos eletivos, que, conforme o nome diz,
o aluno elege aquelas aulas que mais se enquadram ao seu perfil e/ou
necessidade, favorecendo, assim, um percurso formativo de acordo com o
interesse do aluno, conforme pode ser observado no quadro abaixo:

Quadro 4 - Matriz curricular da EEMTT Matias Beck

Fonte: Secretaria Escolar
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E importante salientar que os tempos eletivos sio semestrais.
Portanto, sdo avaliados pela escola, a cada semestre, e decidido se devem
permanecer ou nao, no semestre seguinte, bem como sio definidas novas
possibilidades de eletivas, de acordo com a demanda apresentada e a
disponibilidade de profissionais para assumi-las.

Ao aluno ¢ apresentado um leque de opg¢oes de eletivas. Ele deve
escolher cinco opgOes entre as possibilidades ofertadas. Dentre as cinco
eletivas escolhidas, é obrigatorio a participacio em pelo menos um clube
estudantil, para que o mesmo desenvolva a autonomia, a autogestio e o
protagonismo, ja que nio existe um professor lotado nos clubes e os clubes
sdo coordenados pelos proprios alunos. Segue abaixo o leque de opg¢oes de
eletivas da EEMTI Matias Beck, para o segundo semestre de 2018:

Quadro 5 -Oferta de Eletivas - 2° semestre de 2018 na EEMTI Matias Beck

Fonte: Secretaria Escolar
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Pode-se observar a presenca de 24 opcoes de eletivas com
profissionais e 04 op¢des de clubes estudantis. Porém, dentro do clube
“aprendizagem cooperativa”, existem varios clubes, que se formam a partir
de areas de interesse do aluno. Neste clube, os alunos se reinem para estudar
e aprofundar determinadas tematicas de seu interesse. Cada clube de
aprendizagem cooperativa é formado por no maximo 15 alunos.

3.3 Sujeitos da Pesquisa

A definicio dos sujeitos para participar da pesquisa se deu a partir da
pergunta: Quem sio as pessoas que melhor podem dizer as contribuicoes que
o NTPPS trouxe para a EEMTI Matias Beck? Com base nisso, foi definido que
deveriam participar os alunos da 32 série do Ensino Médio, tendo em vista
que estes vivenciaram os trés anos de NTPPS, fechando o primeiro ciclo na
escola com o tempo integral em funcionamento. Além disso, sio
participantes os professores de NTPPS e das diferentes dreas de
conhecimento, ji que se trata de uma metodologia com um foco
interdisciplinar. Os funcionarios, que de forma direta e/ou indireta
participam da realizag¢do da pesquisa da culminincia dos projetos, e o Ntcleo
Gestor, que esta a frente do processo pedagogico da escola.

Foram realizados questionarios com 16 professores, de diferentes
areas de conhecimento. Dos 23 professores, apenas 16 se disponibilizaram a
responder. Os demais, apesar de diversas tentativas, se negaram, alegando
que eram recentes na escola e nao se disponibilizaram a participar da
pesquisa; com 48 alunos da 32 série, com os quatro integrantes do ntcleo
gestor e com 05 funcionarios. Os demais alegaram que nio conhecem o
NTPPS e nio se dispuseram a participar da pesquisa. Também foram
realizadas entrevistas com 01 professora e com a gestora, a fim de coletar
mais informacgdes sobre a tematica.

3.4 Instrumentos Utilizados para Coleta e Analise de Dados

Para elucidar e atender os objetivos da pesquisa, de uma forma clara,
completa e segura, optou-se pela coleta de dados por meio de questiondrios.
O questionario é composto por perguntas objetivas e subjetivas.
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Para definir as perguntas do questionario, fez-se uso de uma
linguagem simples e direta, facilitando aos sujeitos a compreensio do que
estava sendo solicitado e permitindo respostas concretas sobre o
conhecimento do assunto em questao.

As perguntas foram divididas em blocos. O bloco A com questoes
referentes aos conceitos norteadores do NTPPS, com o objetivo de mensurar
0 que os sujeitos da pesquisa conhecem sobre esses conceitos. O bloco B,
enfatizando o curriculo, a metodologia da pesquisa e a formacio do aluno a
partir do NTPPS, a fim de elucidar como os diferentes segmentos da escola
percebem o NTPPS, destacando as relagbes do mesmo com a formacio
integral do aluno e o Bloco C, enfatizando as contribui¢des, as mudangas e 0s
desafios da escola a partir da implantacio do NTPPS. Algumas perguntas
eram objetivas e outras subjetivas. Em algumas, mesmo sendo objetivas, o
sujeito tinha a oportunidade de justificar a sua resposta, caso considerasse
importante. Assim, o questionario possibilitou ao sujeito uma participagio
mais ativa, podendo exprimir suas compreensoes, ideias, opinides, criticas e
sugestOes sobre a tematica da pesquisa.

Para Parasuraman (1991, p. 18) “(...) o questionario é uma ferramenta
essencial, que serve para gerar os dados necessarios, para atingir os objetivos
do projeto”. Assim, o questionario é de fundamental importincia para a
pesquisa em questio, pois permite uma abordagem analitica explorando as
relacoes entre as variaveis, de modo que se chegue aos objetivos propostos.

A aplicacdo do questionario se deu ao longo de trés dias da semana,
coincidindo com as reunides de planejamento dos professores, por area de
conhecimento. Foram necessarias trés semanas para realizar essa etapa, pois
sempre ocorria auséncia de professores, ou de funcionarios. Como alguns
professores e funciondrios alegavam ndo ter tempo para responder no
momento em que estava na escola, foi solicitada ajuda a coordenagao escolar,
para recolher os instrumentais ao longo dos demais dias da semana.

Em relacdo aos alunos, os questionarios foram aplicados em sala, com
0 apoio da professora do NTPPS, que disponibilizou uma aula para que os
mesmos pudessem responder as questoes.

Com os dados todos em maos, iniciou-se a compilacio e andlise dos
dados.



4 APRESENTACAO E
ANALISE DOS RESULTADOS

Os resultados apresentados correspondem as descri¢coes das respostas
dos questionarios aplicados ao longo do periodo de pesquisa. Para realizar a
transcricio das respostas dos questionarios, foram respeitados
integralmente os registros realizados neste instrumento. Com base nas
respostas obtidas, buscou-se realizar uma reflexdo sobre o exposto pelos
participantes, contextualizando as respostas desses instrumentos com as
visoes de alguns tedricos que abordam a tematica em questao.

4.1 ANALISE DOS DADOS DO NUCLEO GESTOR

Apresentamos a seguir as andlises das respostas do Nucleo Gestor ao
questiondrio, a fim de obter maiores detalhes sobre a tematica da pesquisa.
Os quatro integrantes do Ntucleo Gestor, incluindo Diretor, Coordenadores
Escolares e Assessor Técnico Financeiro da escola, responderam ao
questionario.

Inicialmente, foi realizada a identificacido dos sujeitos da pesquisa, sem
expor nenhum dos sujeitos. Para tanto, foram utilizadas letras para explicitar
as respostas atribuidas por cada participante, ficando assim definido:
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Tabela 1 -Identificacio dos sujeitos da pesquisa do Nucleo Gestor

Fonte: Fonte direta

Percebe-se que o Nucleo Gestor é formado por pessoas com idade
entre 23 e 49 anos de idade e com formacdes diversas. Todos os integrantes
possuem nivel superior, com titulacbes de graduagio até o mestrado. O
tempo de exercicio dos profissionais varia entre cinco (05) e vinte e um (21)
anos de formacgio, o que demonstra que todos apresentam experiéncia na sua
funcao.

Com a identificacio dos integrantes do Nucleo Gestor realizada,
partiu-se para as perguntas, referentes ao Nucleo de Pesquisa e Praticas
Sociais. As duas primeiras referem-se aos conceitos norteadores da pesquisa,
sendo a primeira: Vocé conhece algo sobre o componente curricular Nicleo
de Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais — NTPPS? Em caso positivo, relate o
que vocé conhece.

Todos responderam positivamente, afirmando que conhecem algo
sobre o NTPPS. Na segunda parte da pergunta, destinada para as explicacoes,
obtivemos como relatos:

NG1 - E um componente curricular, com 4h semanais, que transformou a
EEMTI Matias Beck, pois a partir da insercdo deste componente aumentou a
preocupacdo da escola com a formacao integral do aluno, pois o mesmo tem o
objetivo de promover o desenvolvimento das competéncias cognitivas e
socioemocionais. As pesquisas realizadas pelos alunos contribuem muito para
isso.

NG2 - E um projeto cujo objetivo é promover o desenvolvimento das
competéncias socioemocionais, utilizando, para isso, oficinas que favorecem o
protagonismo estudantil, as relacdes interpessoais e a pesquisa.

117



NG3 - E uma disciplina que se preocupa com a formacio integral do aluno.
Apresenta 04h aula/semana. Conhe¢o bem a disciplina, pois ja orientei
diversas pesquisas. E uma disciplina que integra as areas de conhecimento.

NG4 - Disciplina onde o aluno aprende a elaborar pesquisas cientificas,
orientados pelos professores da escola.

Antes de analisar as respostas, é importante enfatizar que nao existe
resposta certa ou errada. O que existe ¢ a intengdo de saber como o Nucleo
Gestor vé o componente curricular NTPPS. Dentro dessa perspectiva, pode-
se perceber uma relacio entre as quatro respostas. Todos enfatizaram a
palavra pesquisa, que consiste na principal ferramenta pedagogica do
componente curricular. Isso permite perceber que o Nucleo Gestor, sem
excecdo, tem nocdo da utilizacdo dessa ferramenta pedagogica como
instrumento de ensino no NTPPS.

Além da pesquisa, também foi citada, por dois membros do Ntcleo
Gestor, a formacio integral do aluno, bem como o desenvolvimento das
competéncias socioemocionais. O NG1 fez uma associacdo entre todos esses
elementos, constituindo uma resposta mais ampla sobre o componente
curricular. O mesmo relaciona a preocupacido com a formacgao integral do
aluno e o desenvolvimento das competéncias socioemocionais, bem como
citaa contribuicido da pesquisa para que isso se efetive. Complementando, faz
uma referéncia interessante, afirmando que a escola passou por
transformacgoes a partir da inser¢cio do Nucleo de Trabalho Pesquisa e
Praticas Sociais.

Essa relagio é citada por Morin (2002), quando fala que a educagio se
encontra em um novo paradigma, com novas perspectivas e desafios, que
permitem ao aluno fazer parte do processo de aprendizagem, através da
construgdo do conhecimento.

Dentro do mesmo contexto, Morin (2015) cita que esse novo
paradigma permite “[...] formar adultos mais capazes de enfrentar seus
destinos, mais aptos a expandir seu viver, mais aptos ao conhecimento
pertinente, mais aptos a compreender as complexidades humanas [...]”
(MORIN, 2015, p. 68).
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Assim, segundo percepcoes do Nucleo Gestor, o NTPPS consiste em
um componente curricular, com carga horaria elevada (04 horas semanais),
com importante contribuicdo na construcdo do conhecimento do aluno,
através da pesquisa e da consequente contribui¢do para a formacgao integral
do mesmo, apoiado no desenvolvimento das competéncias cognitivas e
socioemocionais.

A segunda questdo se refere especificamente ao conceito de
Competéncias Socioemocionais, apresentando como enunciado: Vocé
conhece algo sobre as competéncias socioemocionais? Em caso positivo,
relate o que conhece. As respostas do Nucleo Gestor, para esta questio,
resultaram na seguinte tabela:

Tabela 2 - Vocé conhece algo sobre as Competéncias Socioemocionais?

Fonte: Fonte direta

Podemos perceber que nem todos os integrantes do Nucleo Gestor
apresentam conhecimento claro sobre o conceito de competéncias
socioemocionais. Foram apenas trés respostas positivas, correspondendo a
75% do total. Um dos integrantes nio soube responder. Quanto aos relatos
dos trés membros do Nucleo Gestor que responderam positivamente,
obtivemos como respostas:

G1 Sio cinco competéncias que preparam o estudante de forma integral, para
além do cognitivo (autogestdo, engajamento com os outros, amabilidade,
resiliéncia emocional e abertura ao novo).

G2- Consiste na habilidade de conhecer e controlar as emogoes, saber agir com
empatia e desenvolver boas relacdes com o outro, a fim de transformar a
realidade em que se estd inserido.

G3- Eu ja participei de diversas formagdes sobre o tema. Se refere as relacoes
que a pessoa desenvolve consigo e com a sociedade.

G4- Nio houve resposta.
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Percebe-se, nas respostas, que os trés integrantes conhecem as
competéncias socioemocionais e percebem a relacio entre elas e a formacio
integral do estudante. O G1 cita as cinco macrocompeténcias propostas pelo
Instituto Ayrton Senna e Instituto Alianca para serem trabalhadas nas escolas
de tempo integral do Ceard, no Nucleo de Trabalho, Pesquisa e Praticas
sociais.

O G2, da mesma forma, cita algumas destas competéncias: a
amabilidade - quando fala da empatia, que, segundo o Instrumento Senna
(2014), consiste na pessoa ser capaz de assumir a perspectiva dos outros, ou
seja, se colocar no lugar do outro, para assim compreender as necessidades e
sentimentos destes, agindo com generosidade e consideracao, de acordo com
essa percepcdo, a fim de construir relacionamentos proéximos ao ajudar,
apoiar e dar assisténcia.

Também cita a resiliéncia emocional, quando fala em conhecer e
controlar as emogoes. Segundo o Instrumento Senna (2014), a resiliéncia
emocional consiste em “controlar a tolerancia ao estresse e as frustragoes,
permitindo regular a ansiedade, raiva e irritacio. E assim, levando a
capacidade de resolver os seus problemas com calma, mantendo a
tranquilidade e serenidade, frente as diferentes situacoes.”

Na mesma perspectiva, Barreira & Nakamura (2006) afirmam que o
desenvolvimento da resiliéncia possibilita ao sujeito “[...Jobter uma melhor
qualidade de vida na superacio da adversidade, envolvendo o contexto, a
cultura e aresponsabilidade coletiva, sendo capaz de responder de diferentes
formas ante um fracasso [...]” (BARREIRA & NAKAMURA, 2006, p. 78).

Diante das intmeras frustracoes e situagcdes de estresse que a
sociedade atual vive, a compreensio e o desenvolvimento dessa competéncia
se tornam primordial em todas as nossas relagcoes.

Ainda é citada, por G2 e G3, a competéncia socioemocional -
engajamento com 0s outros, ao citar as relacées com os outros. G3, além das
relacdes com o outro, cita a relacido consigo mesmo. Segundo o Instrumento
Senna (2014) s6 é possivel ter um bom relacionamento com os demais, se
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houver iniciativa social, assertividade e entusiasmo. Para que isso ocorra de
forma salutar, é fundamental ter autogestio, amabilidade, resiliéncia
emocional.

Portanto, percebe-se que os trés sujeitos da pesquisa do Nicleo Gestor,
que responderam positivamente a esta pergunta, apresentam um bom
conhecimento sobre as competéncias socioemocionais e percebem a relagio
destas, com o desenvolvimento integral dos alunos, relacionando as mesmas
com a vivéncia em sociedade.

As questoes de 03 a 08 consistem em um bloco de questoes referentes
ao curriculo, na perspectiva do NTPPS e formacio do aluno.

Iniciamos perguntando sobre o material sistematizado, que foi
produzido em parceria entre a Secretaria de Educacdo do Estado do Ceard e o
Instituto Alianga e é utilizado nas aulas do NTPPS, tanto pelos professores
quanto pelos alunos. £ importante salientar que o mesmo consiste em um
guia que contém todos os planos de aula e com as atividades propostas para
cada aula, com tempo pré-definido para o desenvolvimento de cada
atividade.

Dentro dessa perspectiva, se fez uma pergunta objetiva com quatro
alternativas de resposta. As repostas foram expressas em forma de tabela:

Tabela 3 - Sobre o material didatico sistematizado do NTPPS (planos de aula),
vocé considera que o mesmo atende as necessidades do professor e aluno?

Fonte: Fonte direta

Podemos perceber, na tabela acima, que nido existe uma
homogeneidade quanto as respostas. Percebe-se que um dos componentes
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do Ntcleo Gestor desconhece o material que é utilizado nas aulas. Dois
responderam que o material atende plenamente as necessidades dos alunos e
dos professores, enquanto um afirma que o material atende parcialmente.
Portanto, pode-se perceber que, do ponto de vista da maior parte dos
integrantes do Nucleo Gestor, o material sistematizado atende as
necessidades do professor e dos alunos, mesmo que de forma parcial.

A pergunta n° 04 também é uma questao objetiva, apresentado quatro
alternativas como possibilidades de resposta. Nela o sujeito vai relacionar as
tematicas abordadas no NTPPS ao longo do Ensino Médio com o
desenvolvimento cognitivo e/ou socioemocional do aluno, expressa na
tabela abaixo:

Tabela 4 - Sobre as tematicas abordadas ao longo dos trés anos do ensino
médio, vocé considera que:

Fonte: Fonte direta

Conforme, observa-se pelas respostas dos integrantes do Nucleo
Gestor, todos tém a compreensdo de que as tematicas abordadas contribuem
para o desenvolvimento cognitivo e socioemocional dos alunos.

Tendo em vista que as temdticas do NTPPS estio centradas na vida do
aluno, Cortella (2016, p.20) cita que a escola “precisa passar pela
reorganizacio curricular que preveja levar em conta a realidade do aluno”, o
que nio significa aceitar a mesma, mas partir dela para que ele a compreenda
e possa modifica-la.
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Dentro dessa perspectiva, percebemos que todos os integrantes do
Ntcleo Gestor da EEMTI Matias Beck visualizam as tematicas das aulas como
parte de uma reorganizacdo curricular que contribui no desenvolvimento
cognitivo e também socioemocional do aluno.

A questdo 05 do questiondrio estd relacionada a principal ferramenta
pedagogica do NTPPS — o desenvolvimento da pesquisa e a sua relagdo com a
formacdo integral do aluno. Nesta questdo, o sujeito vai responder se
considera que as pesquisas desenvolvidas pelos alunos ao longo dos trés anos
do Ensino Médio contribuem para a formacio integral do aluno. Na mesma
pergunta, o sujeito deve justificar sua resposta a fim de embasar melhor o
nosso estudo, permitindo a compreensio de como os mesmos percebem a
pesquisa na perspectiva da formacio integral do estudante.

Nas respostas quanto a contribui¢io da pesquisa, do ponto de vista do
Ntcleo Gestor, obtivemos a seguinte tabela:

Tabela 5 - Vocé considera que as pesquisas desenvolvidas pelos alunos ao
longo dos trés anos do Ensino Médio, contribuem para a formagio do aluno
de forma:

Fonte: Fonte direta

Percebe-se, pela tabela acima, que todos os integrantes do Nucleo
Gestor afirmam que a pesquisa contribui de forma satisfatoria na formagao
do aluno. Na questao foram solicitadas as justificativas das respostas, obtendo
os seguintes resultados:

G1 - A pesquisa, realizada em diferentes espacos, seja dentro da escola ou na
comunidade, contribui muito para o crescimento dos alunos sob todos os
aspectos. Contribui para desenvolver tanto as habilidades cognitivas quanto
socioemocionais dos alunos.
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G2- Por meio da pesquisa, o aluno desenvolve habilidades necessarias a sua
formacgdo, tais como protagonismo, a problematizacio, elaboracio de
hipéteses e a busca da transformacio da realidade.

G3 - O desenvolvimento das pesquisas possibilita a formacio de alunos mais
conscientes e mais engajados com o social. Quando estdo realizando essas
pesquisas, os alunos se envolvem muito mais em todas as atividades da escola.

G4 - A pesquisa na educagio basica permite uma preparacio melhor para o
Ensino Superior e ainda permite ao aluno aprender assuntos de todas as
disciplinas do curriculo.

Ao analisar os depoimentos do Nucleo Gestor, é possivel perceber que
todos sdo conscientes da importancia da pesquisa como ferramenta do fazer
pedagogico. Os mesmos fazem referéncia ao desenvolvimento cognitivo e
socioemocional. Também, dentro da mesma perspectiva, citam a pesquisa
como uma ferramenta propulsora do protagonismo juvenil, bem como a
capacidade do jovem em resolver situacoes e problematicas do dia a dia.
Ainda refor¢am a abrangéncia interdisciplinar da pesquisa, que permite um
conhecimento mais amplo sobre determinado assunto. Como diz Padua
(1996),

Tomada num sentido amplo, pesquisa é toda atividade voltada para a solucio
de problemas; como atividade de busca, indagacao, investigacio, inquiricio da
realidade, ¢ a atividade que vai nos permitir, no ambito da ciéncia, elaborar um
conhecimento, ou um conjunto de conhecimentos, que nos auxilie na
compreensio desta realidade e nos oriente em nossas acdes (PADUA, 1996, p.
29).

Portanto, percebe-se que a pesquisa realizada no NTPPS como uma
ferramenta importante no processo de formacio dos estudantes, sendo de
grande importincia para o aluno que a realiza, que esta se permitindo
conhecer o novo, ou aprofundar conhecimentos sobre determinada tematica,
quanto para o contexto onde ele convive e serd aplicada.

A questdo 06, se refere ao Projeto de Vida que os alunos devem
construir ao longo dos trés anos do Ensino Médio, representada na tabela
abaixo:
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Tabela 6 - Quanto ao projeto de vida, o NTPPS tem contribuido para a
escolha da trajetoria apos o ensino médio do aluno?

Fonte: Fonte direta

Esta foi uma pergunta objetiva. Todos responderam que a contribuicio
do projeto de vida que ¢ elaborado ao longo dos trés anos contribui
substancialmente. Como se tratava de resposta objetiva, a fim de obter uma
resposta mais completa sobre essa temdtica, optou-se por conversar com a
gestora sobre a relacdo do projeto de vida e a escolha da trajetoria apos o
ensino médio. A mesma afirmou que:

(...) o Ntcleo de Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais, permite e estabelece
como estudo, a construcdo do “EU”. Nas aulas do NTPPS o aluno descobre
quem ele é, refletindo sobre temas como a origem do seu nome, refletindo
sobre a sua familia, sobre o seu ponto de partida ao nascer e as perspectivas e
expectativas para o seu futuro. Na verdade, o aluno percebe onde ele esta e
reflete sobre onde ele quer chegar. Para empodera-lo dessa compreensio, sio
realizadas as oficinas, com temdticas pautadas na moral e na ética, buscando
sempre desenvolver competéncias cognitivas e socioemocionais. Ele realiza
diversos registros ao longo dos trés anos, que possibilitam ao mesmo perceber
o que ele busca para a sua vida, para a sua trajetoria fora da escola. Isso é muito
rico para o aluno, pois ele nio vem para escola apenas aprender os contetidos
curriculares. Ele vem para escola para construir o seu caminho, o caminho que
ele quer seguir depois de deixar o espago escolar. Ele transcende os contetidos
das disciplinas teoricas para a vida pratica dele.(V. V, 2018)

A colocac¢io da gestora tem relacio direta com o que Morin (2009)
propoe paraaescola.

E importante criar espacos dialdgicos, criativos, reflexivos e democraticos,
formais ou ndo-formais, capazes de viabilizar o surgimento de praticas
pedagogicas pautadas na solidariedade, na ética, na paz e na justica social. Esses
propositos também evidenciam uma visdo transdisciplinar da educagio que se
interessa pelo processo de desenvolvimento integral do ser. (MORIN, 2009, p.
28).



Morin (2008) cita, ainda, sobre esse assunto:

(...)a escola hoje deve se preocupar com a constru¢io de uma cabeca bem feita
ao invés de uma cabeg¢a bem cheia porque, somente nessa perspectiva a
educacido conseguird responder aos desafios da “globalidade” e da
complexidade na vida quotidiana em todas as suas ordens.” (MORIN, 2008,

p-33)

Tendo em vista as respostas no questionirio e no depoimento da
gestora, percebe-se que o Nucleo Gestor considera que o projeto de vida
contribui efetivamente para que o jovem tenha uma possibilidade de
caminho definido ao finalizar o Ensino Médio e nio chegue ao mercado de
trabalho, ou ao Ensino Superior sem pensar e refletir anteriormente sobre
caminhos que gostaria de seguir.

A proposta do NTPPS se baseia na abordagem de temas transversais
que estao presentes na vida dos estudantes e utiliza a pesquisa como
principal estratégia pedagogica. Para o desenvolvimento das pesquisas, a
proposta do NTPPS é contar com os demais professores para orientar e
avaliar os trabalhos realizados. Dentro dessa perspectiva foi elaborada a 72
pergunta do questionario, que teve como resultado a tabela abaixo:

Tabela 7 - Como vocé percebe o envolvimento e a participacio dos
professores da escola, no desenvolvimento das pesquisas do NTPPS?

Fonte: Fonte direta
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Analisando as respostas sobre o envolvimento dos professores,
percebe-se que nido existe homogeneidade de respostas entre os
participantes. Trés pessoas afirmam que todos os segmentos da escola se
envolvem nas pesquisas do NTPPS. E dois profissionais afirmam que a cada
ano ocorre um envolvimento maior por parte dos professores. E importante
frisar que a alternativa marcada pelos dois, nio cita a participaciao dos demais
segmentos da escola no processo de realizacio da pesquisa, mas ambas
reforcam a participaciao dos professores no processo de orientacgao.

Além de marcar uma das seis alternativas propostas como resposta, foi
solicitado que o sujeito da pesquisa justificasse sua resposta, resultando nas
seguintes falas:

NG1 - E inevitavel que todos os segmentos da escola participem do processo
de realizagdo da pesquisa. Direta ou indiretamente todos se envolvem, seja na
orienta¢do, na montagem dos stands, na participacdo das feiras, ou avaliacio
dos trabalhos.

NG2- Ao longo dos anos, o NTPPS foi ganhando respeito por parte dos
professores que ndo acreditavam na proposta. Apesar disso, ainda ha alguns
que ndo se envolvem.

NG3- Nem todos os professores se sensibilizam para participar dos projetos.
Outros se dedicam totalmente. Se o apoio prestado pelos professores fosse
maior, o trabalho desenvolvido pelos alunos seria ainda mais pleno.

NG4 - Nio s6 os professores, mas todos os segmentos da escola se envolvem
porque gostamos dos alunos e dos trabalhos que eles realizam, pois contribuem
muito para a escola.

As respostas apresentadas demonstram que do ponto de vista da
metade dos integrantes do Nucleo Gestor, ainda existem professores que nio
se envolvem na orientacdo de projetos de pesquisa do NTPPS. Mas, segundo
NG1, estes acabam se envolvendo de outra forma, seja na avaliacio dos
trabalhos ou nas outras demandas do percurso da pesquisa, fazendo com que,
segundo ela, todos participem de alguma forma desse processo.
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A questdo n° 08 se refere a contribuicio do NTPPS para a formacio
integral dos alunos que, segundo as respostas do Nucleo Gestor, resultou na
tabela abaixo:

Tabela 8 - Vocé considera que o NTPPS contribui para a formacao integral

dos alunos?

Fonte: Fonte direta

De acordo com as respostas do Ntcleo Gestor, percebemos que todos
os integrantes concordam que o NTPPS é um importante elemento para a
formacio integral dos estudantes, sendo que dos 04 (quatro) integrantes, trés
afirmam que o Componente Curricular contribui totalmente e um afirma que
contribui parcialmente nesse processo.

Ainda na mesma pergunta foi solicitado aos que responderam
positivamente, que justificassem a sua resposta, explicando porque concorda
que o NTPPS contribui para a formacio integral, resultando nos seguintes

relatos:

NG1 - Contribui tanto no desenvolvimento das competéncias cognitivas, no
momento que o aluno desenvolve pesquisas que perpassam pelas diferentes
areas de conhecimento e desenvolve as competéncias socioemocionais ao
abordar temadticas que envolvem o cotidiano do aluno e a busca de reflexdes
sobre estas. Além disso, o protagonismo juvenil aflora ao longo das abordagens
em sala e fora dela.

NG2 - Por meio do Protagonismo estudantil, da pesquisa e do desenvolvimento
das habilidades socioemocionais.

NG3 - Possibilita tratar dos mais diversos assuntos e problematicas da
sociedade, desenvolvendo por parte dos educandos o sentimento de
pertencimento e de busca por possiveis solu¢des. Desenvolve o protagonismo
juvenil.

128



NG4 - Os alunos tém um pouco de vivéncia na construgio das pesquisas para o
nivel superior.

A partir da coleta de dados, podemos perceber que as respostas dos
quatro integrantes do Nucleo Gestor se complementam. Trés integrantes
mencionam a intensificacdo do protagonismo juvenil na escola a partir do
NTPPS. Também foi citada a pesquisa como importante elemento nesse
processo, ja que esta pratica proporciona aos alunos um conhecimento mais
amplo, e fazendo com que o mesmo tenha um sentimento de pertenca aquele
espaco e aos espacos onde realiza a pesquisa. Dentro desse contexto, Feire
(2001) afirma que “ndo existe pesquisa sem ensino e nem ensino sem
pesquisa”.

Dentro dessa perspectiva, segundo o Nucleo Gestor, o NTTPS se
utiliza dessa ferramenta pedagogica, possibilitando através dela, fortalecer o
desenvolvimento de competéncias tanto cognitivas quanto socioemocionais,
além de contribuir também para a preparac¢io para a vida académica.

As questodes 9 e 10 se referem as mudancas e desafios identificados na
EEMTTI a partir da insercdo do NTPPS. A 09 se refere as mudangas observadas
na escola, a partir dainser¢ao do NTPPS. As respostas estdo sistematizadas na
tabela abaixo. onde obtivamos como respostas:

Tabela 9 - £ possivel perceber alguma mudanga na escola, ap6s a implantacio
do NTPPS?

Fonte: Fonte direta

De forma unanime, as respostas confirmam que ocorreram mudancas
na escola apos a inser¢ao do Componente Curricular NTPPS. Para que fosse
possivel mensurar essas mudangas, na segunda parte da pergunta, todos que
respondessem de forma afirmativa, deveriam relatar quais as mudancas
ocorridas. As respostas do Nucleo Gestor foram as seguintes:
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G1 — As mudangas de comportamento, em geral, principalmente no que se
refere a empatia, ao cuidar do outro, e de tudo o que tem na escola. E possivel
perceber o empoderamento muito maior dos alunos em relacio ao espaco
escolar.

G2- Melhoria das relagbes interpessoais e protagonismo estudantil.

G3 — O despertar dos alunos com a preocupacdo em cuidar do outro. Uma
maior preocupag¢io em cuidar do outro, e também do ambiente escolar. Uma
postura mais consciente de direitos e deveres, o que resultou em um ambiente
muito mais harmonico.

G4 — Orespeito um pelo outro. A vontade dos alunos permanecer na escola.

Os relatos do Nucleo Gestor destacaram como mudancgas dentro do
espaco escolar, a intensificacdao dos lacos afetivos e o sentimento de respeito e
cuidado mutuo. Foi citado também o empoderamento dos alunos sobre o
espaco escolar, que segundo Baquero (2005, p. 76), consiste nos “individuos
tomar posse de suas proprias vidas pela interacdo com outros individuos,
gerando pensamento critico em relagio a realidade, favorecendo a
construcdo da capacidade pessoal e social e possibilitando a transformacao
de relagbes sociais de poder”. Na mesma perspectiva, mencionaram a
vontade dos alunos permanecer mais tempo na escola e, concomitante a isso,
citaram que os alunos passaram a ter uma postura mais consciente dos seus
direitos e deveres.

A pergunta 10 questiona sobre as maiores dificuldades e desafios
encontrados para que o NTPPS funcione de forma adequada dentro da
escola?

G1- Fazer com que todos compreendam a importincia do componente
curricular NTPPS para o desenvolvimento integral do estudante

G2 - A falta de envolvimento por parte de alguns atores escolares, durante o
periodo da pesquisa.

G3 — Uma maior participag¢do dos professores, exigindo um aprofundamento
maior nas pesquisas dos estudantes.
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G4 — Até hoje, nio lembro de nenhuma dificuldade. Pois vejo os professores
emocionados com os resultados das pesquisas que os alunos desenvolvem.

Apos analisar as dificuldades apresentadas pelo Ntcleo Gestor, para
um melhor funcionamento do NTPPS, percebemos que a participacio por
parte de alguns foi citada por dois integrantes. Ainda, G1 aponta para o
mesmo contexto, mencionando que ¢é necessaria a compreensio da
importancia que o NTPPS representa para o desenvolvimento integral do
estudante. Este ntimero é considerado elevado, quando é levado em
consideracdo que 75% dos profissionais do Nucleo Gestor mencionaram que
precisa haver um envolvimento e conhecimento maior do Componente
Curricular.

4.2 ANALISE DOS DADOS DOS PROFESSORES

Antes de iniciar a andlise das respostas dos professores, é importante
destacar que nem todos os professores aceitaram participar da pesquisa. Dos
23 docentes da escola, apenas 16 aceitaram responder e participar da
pesquisa, o que corresponde a um percentual de 69,56% dos professores, que
estio representados na tabela abaixo:

Tabela 10 -Identificacdo dos sujeitos da pesquisa — Professores

Fonte: Fonte direta (2018)
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Ao analisar o perfil dos professores que se disponibilizaram a
participar da pesquisa, percebe-se que os mesmos estdo na faixa etaria de 24
a 47 anos, e com periodo de experiéncia que varia de 01 ano a 26 anos de
profissdo. As formacdes sio diversas, tendo representantes de todas as dreas
de conhecimento. Também podemos perceber que todos os participantes
possuem nivel superior, com titulacio variando entre graduagio e mestrado.
Portanto, teremos um publico bastante diversificado para nossa coleta de
dados.

Como se trata de um nimero maior de participantes, optaremos por
escolher de forma aleatdria algumas respostas que se enquadram em cada
pergunta.

A pergunta n° 1, que se refere ao conhecimento do NTPPS, foi
retratada na seguinte tabela:

Tabela 11 — Vocé conhece algo sobre o NTPPS?

Fonte: Fonte direta

A tabela nos da a informagio que todos os professores apresentam
algum conhecimento sobre o componente Curricular NTPPS, sendo que os
16 participantes responderam positivamente. Para compreendermos o que

cada um dos professores conhece sobre o assunto, elencamos as respostas
dos mesmos, em agrupamento de respostas:

Quadro 6 - O que vocé conhece sobre o NTPPS?

Fonte: Fonte direta
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Ao analisar o quadro acima, representando as respostas dos
professores sobre o que conhecem referente ao NTPPS, percebe-se um
destaque para a questdo de ja ter participado de bancas avaliadoras e ter
orientado pesquisas de alunos, sendo que 09 professores mencionaram a
mesma resposta. Ainda foi citada a relagio com as competéncias
socioemocionais, aparecendo nas respostas de 2 professores. A pesquisa,
como uma das metodologias aplicadas no NTPPS, também apareceu nas
respostas de 2 professores. Percebe-se, assim, que os professores que
responderam ao questiondrio apresentam algum conhecimento prévio sobre
o Componente Curricular NTPPS.

Quanto a pergunta 02, sobre o conhecimento em relacdo as
competéncias socioemocionais, obtivemos as seguintes respostas.

Tabela 12 - Vocé conhece algo sobre as competéncias socioemocionais?

Fonte: Fonte direta

Nessa questdo ¢ importante mensurar que 87,5% dos professores
afirmam que conhecem algo sobre as competéncias socioemocionais, porém,
12,5 % dos professores afirmam ainda nao ter conhecimento sobre o assunto.
O percentual pode até ser considerado elevado, mas percebemos que ainda
existem professores que desconhecem o assunto. Quanto a segunda parte da
questdo, quando o professor deve relatar o que conhece, apenas quatro
professores responderam:

P1: Realizo formagdes com o Instituto Ayrton Senna. Aplico as rubricas que se
referem as competéncias e didlogos socioemocionais, nas aulas de formacio
para Cidadania e Desenvolvimento das Competéncias Socioemocionais

P3: Sdo as competéncias necessarias para lidar com as emocgoes.

P7: Trabalha os fatores emocionais e estes estdo diretamente ligados ao bom
desempenho dos alunos.
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P15: Se refere a diferentes habilidades do ser humano, fundamentais a serem
desenvolvidas dentro da escola, pois contribuem para a formacio integral do
estudante. As competéncias a serem trabalhadas com os alunos sio:
autogestdo, engajamento com os outros, amabilidade, resiliéncia emocional e
abertura ao novo.

Apesar de apenas quatro professores responderem a segunda parte da
pergunta, percebe-se que estes demonstraram conhecimento sobre a
tematica, apresentando como foco o desenvolvimento emocional dos alunos.
O P15 relaciona as competéncias com a formacgio integral do aluno e
enumera as competéncias socioemocionais. O P1 cita inclusive que participa
de formagoes na area, o que possibilita um conhecimento maior sobre o
assunto. P7 cita a relag¢do do fator emocional e o desempenho dos alunos,
portanto, percebe-se que os professores centraram as suas respostas na
relacio entre o desenvolvimento das competéncias socioemocionais e
cognitivas dos alunos.

A questio 3, sobre o material didatico sistematizado utilizado nas aulas
do NTPPS, os professores responderam que o mesmo atende:

Tabela 13 - Vocé considera que o material sistematizado do NTPPS atende as
necessidades do professor e aluno?

Fonte: Fonte direta

Nessa questdo é possivel perceber que a maioria dos professores
desconhece o material didatico que é utilizado nas aulas do NTPPS, sendo
que apenas 04 professores conhecem o material sistematizado, o que
corresponde a 25% dos professores que responderam ao questionario.
Destes, 01 professor afirma que o contetido e os planos de aula propostos
atendem plenamente as necessidades dos alunos e professores da disciplina
curricular, ja, os outros 03 professores que conhecem o material, afirmam
que atende parcialmente.
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Como essa pergunta gerou uma heterogeneidade de respostas sobre o
atendimento ou ndo as necessidades, optou-se por perguntar a professora do
NTPPS sobre o material. A mesma informou que:

Os planos de aula sdo bons, mas que muitas vezes precisam ser adaptados a
turma e ao tempo de aula. A professora salientou também, que no primeiro ano
de inscri¢io do Nucleo na escola, os materiais tanto do professor quanto dos
alunos, era disponibilizado para a escola, ja impresso. Mas que em 2017 e 2018
esse material foi disponibilizado apenas em meio digital, cabendo a escola a
reproducio de todas as apostilas, o que orna invidvel esse processo. Isso acaba
levando o material a atender as necessidades do professor e aluno de forma
apenas parcial, ja que demora muito tempo para a escola finalizar o processo de
impressdo. (R.K.S. M. P.,2018)

Tendo em vista esses dados é possivel perceber que o material, em
alguns casos, ndo ¢ utilizado na integra, como ¢é previsto. E, ainda, devido a
demora para impressao, os alunos ficam sem o material por algum periodo do
ano.

A pergunta 04, se refere a relacio entre as tematicas abordadas no
NTPPS e o desenvolvimento cognitivo e socioemocional dos alunos, tendo
como respostas os dados a seguir:

Tabela 14 -1. Sobre as tematicas abordadas ao longo dos trés anos do ensino
médio, vocé considera que contribuem para o desenvolvimento:

Fonte: Fonte direta



Percebemos que 68% dos professores consideram que as tematicas
abordadas ao longo dos trés anos do ensino médio contribuem tanto para ao
desenvolvimento cognitivo quanto socioemocional do aluno. Por outro lado,
31,12% dos professores afirmam desconhecer as temdticas abordadas,
portanto, nio sabem informar a influéncia das mesmas para o
desenvolvimento do aluno. Nenhum dos professores informou que o
componente curricular nio influencia para o desenvolvimento do aluno.

A questio n°® 05 se refere a contribui¢io das pesquisas que sdo
realizadas ao longo dos trés anos do Ensino Médio, para a formacio do aluno,
resultando na seguinte tabela;

Tabela 15 - Vocé considera que as pesquisas desenvolvidas pelos alunos ao
longo dos trés anos do Ensino Médio, contribuem para a formacgio do aluno
de forma:

Fonte: Fonte direta

Pela tabela acima, percebe-se que todos os professores tém
consciéncia da importancia da pesquisa como ferramenta pedagogica, nas
aulas do NTPPS. Todos concordam que existe uma relacio entre a realizacio
da pesquisa e a formacio do aluno. Um percentual de 62,5% dos professores
afirmou que o desenvolvimento das pesquisas no NTPPS, ao longo dos trés
anos do Ensino Médio. contribui de forma satisfatéria para o
desenvolvimento do estudante, enquanto 37,5% afirmam que a mesma
contribui de forma parcial. Para compreender como os professores
visualizam isso de uma forma mais detalhada foi solicitado aos mesmos a
justificativa da resposta. Trés professores nao apresentaram justificativa.

Seguern asrespostas:
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P1 - Investigando o seu entorno, conhecem ou tem a possibilidade de conhecer
avida e o funcionamento da comunidade.

P2 — Estimula, desde cedo, o aluno a observar o mundo, como pesquisador, e
ao entrar na faculdade ja estd ambientado a pesquisa.

P3 — Muitos alunos ainda desenvolvem as pesquisas como uma obrigacio
dentro da disciplina, se dedicando de forma superficial.

P4 - A partir da investigacdo dos problemas identificados pelos proprios alunos
e a participacdo direta, estabelecendo agdes, na tentativa de solucionar tais
problemas.

P5 — A pesquisa apresenta um grande viés interdisciplinar, portanto esse tipo
de atividade sempre contribui muito para a formacdo do aluno, pois permite
diversas abordagens, dentro de uma mesma tematica.

P6 - Apesar de haver muito envolvimento nas fases do projeto que se referem a
pesquisa, e mesmo na proposta de interveng¢io, ha uma descontinuidade entre
um ano letivo e outro, ou seja, as acdes s30 muitas vezes pontuais e muitas vezes
isoladas, circunscritas apenas ao periodo de execugio das acoes.

P7 -A pesquisa permite ao aluno, sair da sua zona de conforto e buscar novas
experiéncias e aprendizados. Isso muitas vezes faz com que eles nio
desenvolvam a pesquisa da melhor forma possivel.

P 8 — Niorespondeu.

P9- Amplia a produgio textual e oral e a pratica de pesquisa vai se aprimorando.

P10-Nao respondeu.

P11 - Para orientar uma pesquisa com viés cientifico, o professor tem que estar
preparado e motivado. A correria do dia a dia, as vezes impossibilita isso. Se
tivéssemos um tempo maior para isso, poderia trazer um resultado mais
efetivo.

P12- Niaorespondeu.

P13 A pesquisa sempre contribui para a formagio do aluno, pois ele se sente
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mais importante no processo, ja que cabe a ele o papel de investigar e realizar
descobertas.

P14 - O envolvimento dos alunos nas atividades de todas as dreas aumenta. O
aluno sente mais prazer em estudar.

P15 - A pesquisa permite uma abordagem interdisciplinar, e isso contribui
muito para o aluno aprender mais e melhor.

P16 - £ importante um engajamento maior por parte de todos, ja que se trata de
um projeto interdisciplinar. E importante que seja apresentado para todos os
professores, essa disciplina curricular NTPPS, para deixar mais claro em que
consiste esse trabalho.

Em todos os depoimentos dos professores fica evidenciada a
importincia que os mesmos atribuem a pratica da pesquisa, confirmando que
essa ferramenta de trabalho contribui para a formagdo do aluno. Os
professores citam a interdisciplinaridade, onde a pesquisa permeia as
diferentes areas de conhecimento, favorecendo um aprendizado mais
consistente. Também citam a relagdo com a preparacio para o nivel superior,
ambientando os alunos ao mundo da pesquisa. Foi citado, ainda, o aumento
de interesse pelos estudos, uma vez que os alunos se tornam protagonistas do
processo de ensino e aprendizagem.

Demo (2007) reforca essa ideia, afirmando que a pesquisa consiste na
base da educacio escolar, e afirma que:

Nio é possivel sair da condi¢do de objeto (massa de manobra), sem formar
consciéncia critica desta situacdo e contesta-la com iniciativa propria, fazendo
deste questionamento o caminho de mudanca. Af surge o sujeito, que o sera
tanto mais se, pela vida afora, andar sempre de olhos abertos, reconstruindo-se
permanentemente pelo questionamento. Nesse horizonte, pesquisa e
educagio coincidem, ainda que, no todo, uma nio possa reduzir-se a outra
(DEMO, 2007, p. 8).

Para que isso aconteca de uma forma mais efetiva, é necessario um
envolvimento grande de todos. Porém, um professor mencionou que nio tem
bem claro o funcionamento do componente curricular NTPPS, e outros
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relataram que deveria haver um envolvimento maior por parte de todos
(professores e alunos), para que a pesquisa pudesse contribuir de forma
ainda mais satisfatoria na formacao dos estudantes.

A questio n° 6, referente a contribui¢io do projeto de vida construido
no NTPPS, resultou na tabela abaixo:

Tabela 16 - Quanto ao projeto de vida, o NTPPS tem contribuido para a
escolha da trajetoria pos ensino médio?

Fonte: Fonte direta

Ao analisar a percepc¢ao dos professores em relacao ao projeto de vida,
que deve ser construido ao longo do ensino médio por cada estudante,
através de registros e objetivos que vao se tracando ao longo do periodo,
impactou e chamou a atencdo o percentual de 50% dos professores que
desconhecem o Projeto de Vida que os estudantes produzem no NTPPS.
Apenas 25% dos professores afirmaram que o Projeto contribui
substancialmente. Enquanto 25% afirmaram que o mesmo precisa melhorar
sua funcionalidade. Mesmo sem solicitar justificativa para a resposta
atribuida, trés professores fizeram um relato, conforme segue:

P6 - Precisa melhorar a continuidade do processo. Ainda estd muito
fragmentado dentro da propria disciplina, ndo havendo uma continuidade de
um ano para o outro. Isso dificulta a conexdo do aluno entre o projeto de vida
construido nas aulas e a etapa apds o ensino médio.

P12 - O projeto de vida, previsto de forma sistematizada no NTPPS, deve ser
melhor explorado e acompanhado pelos professores e ser melhor estruturado o
material sistematizado para as aulas que envolvem confeccido do Projeto de
Vida.
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P 15 - Desenvolver um projeto de vida com os alunos, os leva a refletir sobre
suas expectativas para o apds ensino médio, por isso é uma estratégia
fundamental e substancial para esta etapa.

Da mesma forma que foi feito com a gestora, optou-se por conversar
com a professora do NTPPS da 32 série do Ensino Médio. Foi solicitado que
elarespondesse como percebe a construcio do projeto de vida dentro a partir
dasaulas do NTPPS.

Segundo a professora:

Quando eu participo das formacoes, uma das coisas que mais se fala é do
projeto de vida, que cada aluno deve construir ao longo dos trés anos do Ensino
Médio. A turma que estd na 32 série, realizou todos os passos na 1? série do
ensino médio, de forma sistematizada. Fizeram todos os relatorios e registros,
dentro das abordagens das temdticas que iam sendo trabalhadas. Comegaram a
fazer isso, analisando “quem eu sou” e “onde eu quero chegar”. Isso foi feito
levando em considerag¢io todos seu historico de vida. Ja ao chegar na 22 série,
esse registro fisico deixou de existir. O assunto passou a ser trabalhado através
de rodas de conversa e reflexdes individuais. Nesse momento acredito que esse
projeto de vida ficou um fragmentado, porque nio houve uma continuidade
sistemdtica. O aluno deixou de registrar cada passo dado para alcangar os
objetivos que ele tragou para o futuro. O caderninho deixou de existir. Por mais
que o professor trabalhe, que o aluno reflita e discuta, muitos ainda nio tém
maturidade para fazer conexdes entre as tematicas das aulas, entre os temas de
pesquisas e o caminho que cada um quer tracar. Se tivesse sido realizado o
registro fisico, o resultado poderia ter sido mais efetivo, nessa etapa. Na 32 série
também ndo existe registro no caderninho. Mais uma vez se faz as discussoes
em formas de rodas de conversa e oficinas. Como as temdticas do 3° ano sdo
sobre o trabalho e a vida em sociedade, os alunos ja se envolvem bem mais, ja
apresentam uma maturidade maior para refletir sobre o que querem para a sua
vida. Assim... eu considero que as reflexdes contribuiram muito para organizar
as ideias na mente dos alunos, fazendo-os pensar nos caminhos que querem
seguir, bem como, os desafios que precisam superar para alcancar o que
querem. O que prejudicou um pouco esse processo de construgio, foi a falta de
registro, que quebrou a continuidade de pensamentos, de forma sistematizada.
Parece que cada ano é um novo recomego, com temas diferentes. Nio teve
continuidade na feitura deste, de forma fisica. Mas, na mente dos alunos as
tematicas trabalhadas, com certeza contribuiram e muito para facilitar as
decisdes dos alunos quanto ao seu futuro.” (R. K.. S,2018).

A partir desses relatos, fica perceptivel que a construc¢io do Projeto de
Vida, que consiste em um dos grandes propositos do NTPPS representa uma
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importancia muito significativa nas aulas da disciplina. Porém, ¢é citado pela
professora que acompanha o mesmo, que poderia ser melhor explorado,
sistematizando o mesmo, em forma de registros, ao longo dos trés anos, para
que o aluno possa acompanhar a sua evolucio ao longo desse periodo.
Portanto, as respostas evidenciaram que o Projeto de Vida, trabalhado na
disciplina do NTPPS merece alguns ajustes, que podem contribuir para uma
melhor formagio dos alunos.

Ao perguntar, na questio 07, como o professor percebe o
envolvimento e a participacio dos professores da escola, no
desenvolvimento das pesquisas, ao longo dos trés anos da implanta¢ao do
NTPPS, os mesmos responderam:

Tabela 17 - Como vocé percebe o envolvimento e a participacio dos
professores da escola, no desenvolvimento das pesquisas, ao longo dos trés
anos de implantacio do NTPPS?

Fonte: Fonte direta

Quando analisamos os dados da tabela acima, percebemos uma
divergéncia entre as respostas dos professores. Mesmo havendo a
divergéncia entre eles, é notavel que, segundo os professores, a participacao
na orientacdo dos trabalhos de pesquisa é grande, pois todos concordaram
que os professores se envolvem. Destes, 37,5% afirmaram que os professores
se envolvem e, além deles, os demais segmentos da escola também. Enquanto
43,80% afirmaram que os professores se envolvem, mas os demais segmentos
ndo, o que totaliza um percentual de 81,3% dos professores sujeitos da
pesquisa afirmando que os professores participam da orientacdo. E, ainda
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18.70% afirmam que alguns professores participam da orientacdo das
pesquisas.

Portanto, percebe-se que existem professores que nido se envolvem
efetivamente nas orientacdes, mas um numero bem expressivo participa.
Esta pergunta vem reforcar o que foi explorado na pergunta n® 05 deste
questionario, quando os professores enfatizaram que a pesquisa poderia
trazer um resultado mais efetivo ainda, se todos os agentes escolares se
envolvessem no processo.

Para compreender melhor essas divergéncias nas respostas dos
professores, partimos para andlise das justificativas desta questio.
Obtivemos 14 respostas:

P1 - Alguns professores participam da execucdo das tarefas. Qutros participam
apenas da culmindncia ou das bancas de avalia¢io de projetos de pesquisa.

P2 — Os alunos convidam os professores para orientar. Também tem os
professores que participam da banca de avaliacdo dos projetos de pesquisa, e
ainda ha os que participam apenas da culmindncia da pesquisa, mas no final do
processo todos participam.

P3 - De modo geral, dentro das particularidades de cada um, todos participam.

P4 — A escola em geral se mobiliza, seja na parte da orientacio, na
disponibilidade em relagio a pesquisa e na elaboracio e execugio do plano de
acdo.

P5 - Muitos professores participam da orientagio, mas também os funcionarios
em geral se envolvem para realizar cada etapa da pesquisa. A participagdo dos
funciondrios é grande na hora da organizacido do momento de culminincia dos
projetos.

P6 - A escolha dos orientadores fica por conta de cada aluno, mas, percebe-se
que a maioria dos professores participa do processo até o final.

P7 — A maioria dos professores participa das orienta¢des ou entio das bancas
de avaliacdo dos projetos.
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P8 —Nio respondeu.

P9 —Apesar da importancia, tem professores que nio orientam. Mas a maioria
participa.

P10-Esse é um tipo de trabalho que envolve todas as pessoas da escola.

P11 - A maioria participa, pois tem consciéncia da importancia da pesquisa e
sabe o quanto ¢ importante para os alunos esse tipo de atividade.

P12 — Niorespondeu.

P13 — Esse é periodo que os alunos respiram aprendizado, e a escola inteira se
envolve nas atividades de pesquisa..

P14 — Na orientac¢do sio os professores que se envolvem. No periodo da
culminincia, todos participam. Inclusive a escola fica aberta a comunidade.

P15 — O entusiasmo das equipes contagia os professores e faz com que todos
participem.

P16 — Nao respondeu.

Com base nessas respostas, pode-se perceber que existe envolvimento
por parte da comunidade escolar no processo de realizacdo da pesquisa do
NTPPS. Existem indicios de que a orientac¢io dos trabalhos fica concentrada
mais ativamente com um grupo de professores, o que nio significa que os
demais ndo se envolvam, mesmo que sendo em outras atividades, durante o
processo. Conforme as respostas acima, ao longo do processo, do inicio do
projeto até o momento da culminancia, a maior parte dos integrantes acaba se
envolvendo, uma vez que alguns participam da avaliacao dos projetos, outros
ficam na orientagdo, além dos que auxiliam na montagem dos stands para
culminancia. Como afirmou P15, o entusiasmo das equipes contagia os
professores, e faz com que todos participem.

A questio 08, referente a contribuicio do NTPPS para a formacio
integral do aluno, estd representada na tabela abaixo:
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Tabela 18 - vocé considera que o NTPPS contribui para a formacio integral

do aluno?

Fonte: Fonte direta

Ao observar as respostas dos professores na tabela acima, percebe-se e
destaca-se o total de 87,5% dos professores que concordam que o NTPPS
contribui para a formacao integral do estudante. Destes, 56,3% afirmam que
contribui totalmente. Enquanto 31,2% afirmam que contribui parcialmente.
Eum percentual de 12,5% afirmam desconhecer a relagao.

Na questio foi solicitado que todos que respondessem positivamente a
essa questdo, explicassem como o NTPPS influencia, resultando nas
seguintes falas:

P1 - O NTPPS desenvolve nos alunos uma visdo da totalidade, como ser
humano, em suas diversas facetas.

P2 - é fundamental para os estudos e a formacdo dos alunos, voltado para o
Ensino Superior ou para o mercado de trabalho.

P3 - Apesar de conhecer profundamente a disciplina, e estar a pouco tempo na
escola, percebe-se o imenso desempenho e dedicacio dos alunos na confeccio
dapesquisa.

P4 - Toda pesquisa e projetos sdo validos, traz o aluno para cidadania, e ao
sentimento de pertencimento ao lugar onde vive.

P5 — As tematicas consistem em assuntos do interesse dos alunos, e que eles
tém dificuldade para discutir fora da escola. A pesquisa favorece o
protagonismo juvenil, com temas que favorecem o aprendizado em diferentes
areas do conhecimento.
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P6 - O aluno é levado a refletir sobre questdes pertinentes, tanto no ambito
escolar, quanto fora deste, e, além disso, ¢ chamado a minimamente intervir, o
que contribui para o exercicio da cidadania.

P7 — A familia também contribui para isso, pois agora estio participando de
algumas atividades da pesquisa e participa da culminincia dos trabalhos
cientificos.

P8 —Niao respondeu.

P9 — o exercicio da pesquisa e a producio de projetos fazem refletir sobre
varios aspectos.

P10 — todas as temadticas abordadas em sala de aula, contribuem para a
formacio do “eu”, e prepara para viver em sociedade, com ética em tudo que
faz.

P11 - Sdo trabalhadas as competéncias socioemocionais, tio importantes para
os jovens hoje em dia, jA que os muitos tem dificuldade de lidar com as
frustragdes, bem como, conseguir se colocar no lugar do outro.

P12 - Contribui muito para o desenvolvimento do protagonismo juvenil, na
atribuicdo de responsabilidades, trabalho em equipe e no interesse pelo estudo
de temas transversais.

P13 — Niorespondeu.

P14 - Como é uma disciplina que trabalha com pesquisa, os temas sio
interdisciplinares, o que permite um aprendizado mais amplo e integral.

P15 — Contribui, pois trabalha temas variados, que proporcionam o
crescimento tanto cognitivo dos alunos, quanto trabalha as emocoes dos
alunos.

P16 - Na verdade todas as disciplinas do curriculo visam a formacio integral
dos estudantes.

Conforme as respostas, percebe-se que os 14 professores que
contribuiram com seus depoimentos afirmam que o NTPPS contribui para a
formacdo integral dos estudantes. Foram citadas as tematicas abordadas em
aula, a contextualizac¢do dos contetudos abordados com o cotidiano do aluno,
as competéncias socioemocionais que consistem em um dos objetivos do
NTPPS, a pesquisa como estratégia enaltecendo a interdisciplinaridade nesse

145



processo e, ainda, o desenvolvimento do protagonismo juvenil e a formacao
para o exercicio da cidadania.

A questdo 09 faz referéncia as mudancas ocorridas na escola, a partir
dainsercdo do NTPPS, como podemos observar abaixo:

Tabela 19 - E possivel perceber alguma mudanga no espaco escolar, apds a
implantacido do NTPPS.

Fonte: Fonte direta

A essa pergunta 02 professores nio responderam, afirmando que sio
recentes na escola, e que ndo tém como responder essa pergunta uma vez que
nio trabalhavam nela quando o NTTPS foi implantado. Os demais 14
professores responderam que é possivel, sim, perceber mudangas no
ambiente escolar. Quanto as mudancas percebidas, elencamos algumas
respostas:

P1 - Ndo posso afirmar que foi o NTPPS que proporcionou as mudancas, mas
percebo os estudantes muito mais participativos nas atividades pedagégicas e
proximos dos seus pares.

P2 — O comportamento e a disciplina na sala de aula e na escola, melhoraram
muito.

P3 —Estou hd a pouco tempo na escola, mas percebo um elo muito forte entre os
alunos, bem como dos alunos com professores e funcionarios.

P4 — De uma maneira geral, os alunos vao entendendo melhor o mundo que os
cerca, e percebendo que os mesmos sdo parte dele, e por isso passam a cuidar
mais dos espacos. Também pode-se afirmar que a integracio entre todos
melhorou muito nesses trés tltimos anos.
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P5 — Na questio da iniciacio cientifica, evoluiram com os conceitos e a
metodologia cientifica.

P6 — Os alunos tém um cuidado maior em alguns aspectos, relacionados com
temas abordados nas pesquisas. Ex.: cuidado com o outro, meio ambiente.

P7 — Os alunos sdo muito mais conscientes, com o que querem e pretendem na
vida.

P8 —Nio respondeu.
P9- Evoluiram no exercicio da pesquisa.

P10- O NTPPS, junto com o projeto professor diretor de turma, e a mediacio de
conflitos formaram um tripé que fomenta todas as tematicas voltadas para o
cuidar do outro. Isso refletiu muito positivamente na escola

P1 - Junto com a media¢do escolar, o NTPPS contribuiu para a integracio,
aumento do respeito e a redu¢io da violéncia dentro da escola. A intensificagao
dos temas transversais e a pesquisa contribuiram para unir mais as pessoas
dentro da escola.

P12 - Como os alunos pesquisam os espacos que os rodeiam, eles cuidam mais
uns dos outros e dos espacos. Se percebe que hoje estio mais envolvidos com a
escola, querendo ficar nesse espaco inclusive nos dias que nio tém aula.

P13 - O protagonismo juvenil. Os alunos sio muito mais ativos nas atividades
pedagogicas e também no dia a dia. Estio sempre dispostos a construir e
conquistar coisas novas.

P14 - Os alunos estao muito mais conscientes, cuidam e se preocupam com 0s
espacos da escola. se percebe que eles gostam e por isso cuidam da escola.

P15 - Os alunos estao muito mais ativos e participativos dentro da escola. como
passam o dia inteiro na escola, eles cuidam muito mais do espago fisico. E o
NTPPS trabalha esses temas com os alunos.

P16 —Nao respondeu.

Percebe-se que as respostas dos professores foram muito parecidas
com as do grupo gestor. O ato de pesquisar estd bastante presente nas
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respostas, como sendo um dos principais elementos desse processo,
contribuindo para que o aluno se sinta bem no espago escolar, pelo fato dele
ter um sentimento de pertenca. Termos como protagonismo,
empoderamento, integracdo, unido e envolvimento apareceram bastante,
sendo essas as bases das mudancas percebidas ao longo dos trés anos de
implantacio do NTPPS. Alguns professores associam as melhorias, a
concomitancia de outros projetos na escola, como o Professor Diretor de
Turma e Mediag¢io, que caminham juntos, visando a formacio integral do
aluno, intensificando as a¢des na cultura de paz e no desenvolvimento de
competéncias socioemocionais. Percebe-se que para os professores estd
claro que a fun¢io do NTPPS ¢é proporcionar uma educagcio mais ampla e
integral aos estudantes.

Na pergunta 10, as maiores dificuldades, segundo os professores,
encontradas para que o NTPPS funcione de forma adequada dentro da escola,
foram:

P 1 - Que todos os professores, das diferentes dreas de conhecimento, se
integrem mais, visando a pesquisa e a experimentagio.

P2 —Nadaadeclarar.

P 3 —Interesse geral por parte dos alunos.

P 4 — Acredito que o NTPPS funcione muito bem na escola.
P 5—Nio percebo dificuldade para funcionar bem.

P 6 - As dificuldades vio desde os recursos tecnoldgicos (falta de
computadores suficientes para atender uma turma inteira, internet com alta
velocidade e que funcione), até a sensibilizagio dos professores e educandos
para perceber a importancia da pesquisa.

P 7— O desinteresse de alguns alunos
P 8 — Niorespondeu.
P 9 - Todos os professores passar a participar de uma forma mais efetiva,

incentivando os alunos a pesquisar mais e mais.
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P 10 — Acredito que a maior dificuldade seja a participacdo. Em meio a muitas
demandas, as vezes ndo damos a devida importancia aos alunos e isso também
acaba desmotivando.

P 11 —Nao seiresponder.

P 12 —Internet banda larga.

P 13 — Fazer com que todos compreendam a importancia da pesquisa na
formacdo integral dos alunos.

P 14 — Suporte técnico e bibliografico.

P 15 — Lugar apropriado para aprofundar a pesquisa, ja que s existe um
laboratoério de informatica na escola.

P 16 - Os professores conhecerem mais a fundo em que consiste o NTPPS, pois
muitos nio tem conhecimento aprofundado sobre essa disciplina. Sabe apenas
que é uma disciplina em que o aluno aprende a desenvolver pesquisas
cientificas.

As respostas acima demonstram que as maiores dificuldades ainda
estdo na importancia atribuida para a pesquisa do NTPPS, por parte dos
alunos e professores e o envolvimento de todos nesse processo. Isso foi
evidenciado pelas seis respostas que se referiram a esta dificuldade. Também
foi citada por alguns professores a dificuldade de suporte técnico e
bibliografico, o que foi bem explicitado pelo P6, quando fala da necessidade
de internet com velocidade maior para atender as necessidades de pesquisa
dos alunos e por P14, quando cita o material bibliografico. Com excec¢io do
P16, que cita a falta de conhecimento mais aprofundado sobre o componente
curricular NTPPS, afirmando que sabe apenas que nesta disciplina os alunos
aprendem a desenvolver pesquisas cientificas, os demais professores
apresentam um conhecimento a cerca do componente curricular e falam da
importancia de haver um envolvimento maior por parte de todos, e a
necessidade de suporte técnico e bibliografico, para garantir resultados ainda
mais satisfatorios nas atividades que ocorrem nessa disciplina curricular.
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4.3 ANALISE DOS DADOS DOS ALUNOS

A pesquisa foi realizada com 48 alunos da 32 série do Ensino Médio. A
op¢io pela 32 série se deu pelo fato de os mesmos estarem finalizando o ciclo
de trés anos com a Disciplina do NTPPS, facilitando, assim, a compreensio da
influéncia que o componente curricular representa para a sua formacao.
Inicialmente, realizamos a identificacao dos alunos, enumerando os mesmos
de 01 a 48, de forma aleatéria. Em seguida, classificamos os estudantes que
participaram da pesquisa, conforme a idade, resultando na tabela abaixo:

Tabela 20 - Identificacdo dos sujeitos da pesquisa - Alunos

Fonte: Fonte direta

Analisando os dados da tabela acima, podemos perceber que dos 48
alunos que responderam o questionario, a metade (50%) tem 17 anos de
idade, enquanto 10,4% estao com 16 anos de idade e 27,10% dos alunos com
18 anos de idade. Estes alunos estio dentro da faixa etiria considerada
adequada para a 32 série do Ensino Médio. Portanto, pode-se perceber que
87,5% dos alunos da 32 série do Ensino Médio estdo dentro dessa faixa. O que
chama a atencio é que temos 6,3% dos alunos com 19 anos de idade, e um
total de 4,20% dos alunos de 20 anos e 2% com 21 anos, cursando o Ensino
Médio em Tempo Integral. Assim, temos um total de 12,5% com mais de 18
anos, que optaram por passar o dia inteiro na escola, o que representa um
numero expressivo, considerando que muitas vezes os jovens dessa idade ja
estio no mercado de trabalho, principalmente nas familias de poder
aquisitivo menor, como ¢ o caso da regido onde a escola se localiza.

Apos realizar a andlise do perfil dos estudantes segundo a idade,
procederemos para as respostas do questionario. Para anilise da fala dos
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alunos, optou-se por fazer um recorte de respostas em cada questio
discursiva, por se tratar de 48 estudantes que responderam ao questionario,
e, portanto, ser invidvel inserir todas as respostas no texto. Porém, a analise
serarealizada na integra e somente em caso de questdes discursivas sera feito
o recorte. Serdo escolhidas as respostas que mais se adequam ao que a
maioria dos estudantes da turma respondeu.

Na primeira pergunta, sobre o que o aluno conhece em relacio ao
NTPPS, tivemos como resultado:

Tabela 21 - “Vocé conhece algo sobre o Ntcleo de Trabalho, Pesquisa e
Praticas Sociais — NTPPS?

Fonte: Fonte direta

Todos os alunos marcaram sim, afirmando que conhecem o NTPPS.
Quanto ao relato do que conhecem sobre o NTPPS as respostas foram
variadas. Para apresentar todas as respostas obtidas, optamos por consolidar
os dados, agrupando conforme a abordagem dos estudantes, conforme o
quadro abaixo:

Quadro 7 - Descrigdo das respostas dos alunos, definindo NTPPS

Fonte: Fonte direta (2018)
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Um aluno nio respondeu a segunda parte da questido. Portanto
obtivemos 47 respostas para essa pergunta. Varios alunos responderam mais
de um item, conforme quadro acima, por isso o quantitativo de relatos é
maior que o numero total de alunos que participaram da pesquisa. Nas
respostas, 24 alunos mencionaram a Pesquisa. Dentro da mesma perspectiva,
18 alunos enfatizaram o trabalho em equipe. A recorréncia desses dois itens
nas respostas se configura devido a metodologia das aulas, que est4 pautada
exatamente nessas duas praticas. Também apareceram com destaque as
questoes voltadas para a formacgio integral do aluno, com 15 alunos citando a
tematica, além de rodas de conversa, o protagonismo estudantil, preparo para
0 ensino superior, as interacoes interpessoais e sociais, o trabalho com as
competéncias socioemocionais, abordagens de contetdos diversificados, de
forma dinamica e ludica, e referentes ao dia a dia dos estudantes.

A seguir elencamos algumas dessas respostas:

A 3 - As praticas em sala de aula, com trabalhos em grupo e pesquisas, formam
cidadio melhores, pois exige de nds a ter paciéncia e fazer bem feito os
trabalhos.

A 7 - E uma aula onde vocé aprimora seus conhecimentos como aluno,
fazendo pesquisas e, assim, aprendendo novos caminhos para seguir a
sociedade.

A 20 - Da ao jovem a oportunidade, através do protagonismo juvenil. As
pesquisas permitem a compreensdo e participa¢do nas questoes sociais.

A 31 - Sdo aulas ludicas, que sio inseridas na grade escolar, para ajudar o aluno
do ensino médio a lidar com o emocional, a se preparar para o mercado de
trabalho e no fim de cada ano, os alunos fazem um trabalho académico, que
ajuda para a formacdo superior.

A 32 - Disciplina que trabalha com a intera¢do dos alunos em atividades em sala
de aula, a fim de integrar ao meio social.

A 35 - E a disciplina com a 32 maior carga hordria, s perde para matematica e
portugués e exige muito dos alunos nas pesquisas e trabalhos em sala.

A6: As aulas e os projetos de pesquisa sido voltados para a formacio integral dos
alunos, trabalhando assuntos do dia a dia.
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Percebe-se que as respostas dos alunos se aproximam das respostas
atribuidas 8 mesma questio, pelos integrantes no ntcleo gestor e professores,
quando se referem a pesquisa e a formacdo integral do aluno. O
desenvolvimento de habilidades que solidificam o protagonismo juvenil
entre os estudantes, fazendo com que se sintam atuantes na escola e na
sociedade. Portanto, podemos destacar que os alunos tém conhecimento da
proposta do NTPPS, como componente curricular, uma vez que o mesmo
apresenta como estratégias a abordagem interdisciplinar, a partir de
reflexdes sobre temas diversos do cotidiano do aluno, utilizando como
suporte didatico principalmente a pratica da pesquisa, que é realizada em
equipes.

Na segunda questido, sobre o conhecimento em relacio as
Competéncias Socioemocionais, obtivemos a seguinte resposta:

Tabela 22 - Vocé conhece algo sobre as competéncias socioemocionais?

Fonte: Fonte direta

Nessa questao, apesar de dois estudantes que afirmaram nio conhecer
nada sobre as competéncias socioemocionais, 0 que chama a atenc¢io, uma
vez que ocorrem quatro aulas por semana, o NTPPS e as competéncias
socioemocionais fazem parte do palco principal da disciplina, os demais 46
alunos responderam positivamente a pergunta, o que demostra que a grande
maioria dos alunos conhece as competéncias socioemocionais.

Quanto aos relatos elencados pelos alunos sobre a pergunta, temos:
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Quadro 8 - Relato da Competéncias socioemocionais - Estudantes

O conceito de competéncia socioemocional atribuido pelos alunos
ainda ¢é basico, mas se percebe que os 46 estudantes que preencheram os
questiondrios, apresentam conhecimentos praticos sobre as competéncias
socioemocionais, sendo que 18 citaram pelo menos uma das competéncias
propostas pelo NTPPS e as demais respostas estao diretamente relacionadas
aelas.

Entre as respostas que mais representam as do grupo como um todo
foram:

A 6 - Trabalham nossa emocdo, nos ajudando a ser tranquilos quando
enfrentamos problemas e conflitos.

A 18 -Eaamabilidade, a resiliéncia e a empatia.

A 19 - £ um conjunto de habilidades que as pessoas tém para lidar com as
emocoes. As aulas do NTPPS ajudam a gente a desenvolvé-las.

A 20 - As competéncias socioemocionais sio essenciais para formar o carater
humano, sendo que uma competéncia se liga a outra. Estudar e fortalecer elas
nas aulas, ajuda muito nas relagdes para toda vida.

A 41 —Nosajudaalidar com as emocdes e controlar nossa ansiedade.

A 43 - Nos mostra como é importante se colocar no lugar do outro, para
compreender o outro. Isso une muito mais os grupos.
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As respostas acima confirmam que a maioria dos estudantes tem um
conhecimento sobre as competéncias socioemocionais. Percebe-se que a fala
deles se aproxima a fala do Nucleo Gestor e dos professores, uma vez que
estes grupos citaram as competéncias, relacionando estas com o convivio
social.

Na questdo 03, sobre o material didatico sistematizado para as aulas,
obtivemos as seguintes respostas:

Tabela 23 - Sobre o material didatico sistematizado do NTPPS, vocé
considera que ele atende as necessidades do professor e alunos?

Fonte: Fonte direta

Percebe-se que 56,3% dos alunos considera o material sistematizado
muito bom, afirmando que atende tanto a necessidade do professor quanto
do aluno. Enquanto 41,7% afirmam que o material atende parcialmente as
necessidades do professor e dos alunos. Ji, um aluno afirmou que
desconhece o material. Considerando as respostas, pode-se perceber que, do
ponto de vista dos alunos, apenas 56% dos alunos afirma que esse material
atende perfeitamente as necessidades dos mesmos, merecendo assim, um
ponto de aten¢do por parte da escola

A questido n° 04, referente as tematicas abordadas ao longo dos trés
anos do ensino médio e a contribuicio para o desenvolvimento
socioemocional e cognitivo dos alunos, teve como resultado:
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Tabela 24 - Sobre as tematicas abordadas ao longo dos trés anos do Ensino
Médio, vocé considera que contribui para o desenvolvimento:

Fonte: Fonte direta

Quando olhamos a tabela acima, verificamos que 85,4% dos alunos
percebem e identificam uma relacio entre os conteddos abordados na
disciplina e o seu desenvolvimento cognitivo e socioemocional. Este é um
numero significativo, porém, é importante atentar para os 14,6% dos alunos
que ndo percebem esta relacio entre as tematicas abordadas e o seu
desenvolvimento cognitivo. Ou seja, esse quantitativo afirma que o NTPPS
desenvolve apenas as suas habilidades socioemocionais, portanto, estes nao
identificam nenhuma rela¢io do NTPPS com contetido de outras disciplinas
curriculares. Isso indica uma fragmentacio ou uma dissociacio das
abordagens do NTPPS com o desenvolvimento cognitivo desses alunos.

A questdo 05, sobre a contribui¢do satisfatoria da pesquisa para a
formacio do aluno ao longo dos trés anos, teve como respostas:

Tabela 25 - Vocé considera que as pesquisas desenvolvidas pelos alunos ao
longo dos trés anos do Ensino Médio contribuem de forma:

Fonte: Fonte direta
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Com base nas respostas dos alunos, representados acima, pode-se
perceber que 89,7% dos estudantes consideram a pesquisa de fundamental
importancia para a sua formacio, uma vez que responderam que a mesma
contribui satisfatoriamente, enquanto 10,4% consideram que a pesquisa
contribui de forma parcialmente satisfatoria. Nenhum aluno respondeu que a
mesma nao contribui ou que desconhece a sua relacao.

Na mesma questio, o estudante deveria justificar a sua resposta, entre
as quais selecionamos as que mais atendem a realidade do grupo:

A1 - A pesquisa contribui para conhecer os métodos de pesquisa. Esses serdo
utilizados na Universidade.

A2 - Os aprendizados adquiridos com a pesquisa, contribuem para a vida
escolar, como também para além dela, no mercado de trabalho, na faculdade ou
nas situacoes do dia a dia.

A4 - Os alunos estudam, buscam as respostas, ai demonstram mais interesse e
com isso aprendem mais.

A6 —Como os temas das pesquisas sio do nosso cotidiano chamam mais a
atencdo. Com isso a gente aprende muito mais.

A 7 — Infelizmente alguns alunos s6 fazem para passar. Tem que existir mais
consciéncia por parte de alguns alunos.

A31 - As pesquisas sobre temas do cotidiano mudam a nossa forma de pensar.
Nos ajudam a criar agdes para resolver os problemas tanto na escola, quanto na
comunidade.

A 37 - Nos prepara mais para o que vem pela frente, deixam a mente mais
aberta.

A 39 — A pesquisa desenvolve nossa habilidade de trabalhar em equipe. Isso é
muito importante para a vida toda.

Partindo das respostas dos estudantes, podemos destacar que os
mesmos fazem referéncia a mudanga na forma de pensar, abrindo a mente
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para novos caminhos e possibilidades. O aumento de interesse pelo estudo, ja
que se trata de temas relacionados ao cotidiano do aluno, bem como fazem
mencio a contribui¢do que a pesquisa traz para o mercado de trabalho e para
um nivel superior, tanto no que se refere ao lado cognitivo quanto emocional.
Por outro lado, também mencionam que o resultado da pesquisa poderia ser
melhor, se houvesse um interesse maior por parte de todos os estudantes. Em
linhas gerais se percebe a importincia que os alunos atribuem a pesquisa,
visando a sua formacao.

Na questio 06, sobre a contribuicio do Projeto de vida, construido no
NTPPS, para o pos ensino médio, temos como respostas:

Tabela 26 - Quanto ao Projeto de Vida, o NTPPS tem contribuido para a
trajetéria pds ensino médio do aluno?

Fonte: Fonte direta

Com base nas respostas podemos observar que 77% dos alunos
afirmam que o projeto de vida que eles constroem a partir da disciplina do
NTPPS contribui substancialmente para o seu projeto de vida para o futuro.
Para um total de 21% dos alunos, precisa melhorar, e do ponto de vista de 2%
dos alunos (01 aluno), alguns pontos sdo desnecessarios. Dentro da questio,
foi disponibilizado um espago para registro, caso o participante considerasse
algo relevante de ser mencionado. S6 houve um registro nesse espaco:

A 41 - O Projeto de Vida s6 foi registrado em caderno no 1° Ano. Depois a
professora ndo pediu mais. Mas os conteddos da disciplina sdo importantes
para a nossa vida, fazem a gente refletir e por isso ajudam a decidir um caminho
para o futuro.

Sobre essa abordagem, podemos destacar a fala de Freire (2000),
quando cita:
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[...] na verdade, nio estou no mundo para simplesmente a ele me adaptar, mas
para transforma-lo; se nio é possivel muda-lo sem um certo sonho ou projeto
de mundo, devo usar toda possibilidade que tenha para nio apenas falar de
minha utopia, mas participar de priticas com ela coerentes. (FREIRE, 2000,
p-33).

O Projeto de Vida possibilita aos alunos reflitam sobre os caminhos
percorridos e os que ainda quer percorrer, relacionando seu progresso
académico e pessoal, através de acOes e estratégias criadas por ele proprio, e a
partir disso, perceber que é capaz de realizar seus sonhos a partir das
vivéncias e aprendizagens adquiridas na escola. Para o projeto de vida dos
jovens, devem convergir todas as agdes escolares, pois sO existird uma
educacio integral se o estudante tiver um caminho para percorrer e alcangar.
Portanto, o Projeto de Vida de todos deve estar em constante formulacdo e
reformulacio.

Para a questio 07, referente a participacio dos professores da escola,
no desenvolvimento das pesquisas ao longo dos trés anos de implantac¢do do
NTPPS, obtivemos como respostas:

Tabela 27 — Como vocé percebe o envolvimento e a participacio dos
professores da escola, no desenvolvimento das pesquisas ao longo dos trés
anos de do NTPPS?

Fonte: Fonte direta

Ao analisar as respostas quanto a participa¢do da Comunidade escolar,
na realizac¢do da pesquisa cientifica, percebemos que, do ponto de vista dos
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alunos, 39% afirmam que todos os segmentos da escola se envolvem na
orientacdo da pesquisa cientifica. Porém, em segunda colocag¢io, com 25%
dos estudantes afirmando que apenas os professores contribuem nessa
atividade pedagogica, 20,90% dos estudantes responderam que alguns
professores participam da atividade prevista. Ja 13% dos alunos afirmaram
ainda, que ao longo do periodo estd ocorrendo uma participagdo maior dos
professores nessa atividade. Porém, 2% afirmaram que no inicio do NTPPS
na escola, percebiam uma participacio maior dos professores do que
atualmente. Percebe-se, assim, uma heterogeneidade nas respostas, mas a
maioria afirma que os professores de diversas disciplinas contribuem para a
realizacdo dessa atividade, que consiste em uma pesquisa e,
consequentemente, apresenta uma abordagem interdisciplinar, ja que ocorre
em diferentes espagos e com diferentes tematicas ao longo dos anos, exigindo
dos alunos conhecimento variado para o desenvolvimento das mesmas.

Quanto as declaragdes dos alunos nessa questio, podemos enumerar:

A12 — Os professores que nio se envolvem ao longo dos projetos, acabam se
envolvendo na hora da culminéncia e avaliagio dos trabalhos.

A 19 — Todos se envolvem na pesquisa. Professores, funciondrios, diretora.
Enfim, é um momento de muito aprendizado para todos.

A 20 —Na conclusdo do bimestre do NTPPS, é necessario o envolvimento maior
dos professores, que ajudam os alunos no for necessario.

A 37 — A pesquisa acaba envolvendo toda escola. De diferentes formas, todos
participam.

A 43 — Alguns professores nio aceitam orientar os alunos, dizendo que o tema
da pesquisa ndo tem nada a ver com a matéria dele.

A 46 — Como o numero de grupos aumentou ao longo dos anos, cada ano tem
mais pessoas ajudando na orientacio.

Pelos depoimentos, percebe-se se que a maior parte da equipe escolar
se envolve na pratica das pesquisas dos alunos, o que consiste em um fator
primordial para a formacao integral dos mesmos.
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Dentro da perspectiva, Freire (2001), cita “... ensinar nio é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para sua propria produgio ao da
sua construc¢io” (2001, p. 52).

Assim, cabe ao professor o importante papel de estimular o ato de
pesquisar para que o aluno passe a ser sujeito e nio apenas objeto da nossa
historia.

Na questio 08, que se refere a contribui¢cio do NTPPS para a formacio
integral do aluno, obtivemos como respostas:

Tabela 28 - Vocé considera que o NTPPS contribui para a formacio integral
do aluno:

Ao analisar as respostas atribuidas pelos estudantes, sobre a influéncia
do NTPPS na formacio integral do aluno, observamos que 27% dos alunos
responderam que o NTPPS contribui totalmente no processo de formacio
integral. Enquanto 62% responderam que esta disciplina contribui de forma
parcial, e ainda 04 alunos responderam que a mesma nao contribui para a sua
formacio integral e 01 aluno ainda disse que desconhece essa relacdo. As
respostas atribuidas pelos alunos que afirmaram que o NTPPS nio contribui,
bem como o que diz desconhecer a relacio, causam um estranhamento, pois
destoam muito da maioria dos alunos que afirmam exatamente o contrario.
Para elucidar melhor, a influéncia do NTPPS sobre a formacio integral dos
estudantes, apresentamos algumas explicacdes apresentadas pelos alunos.
Lembramos que as repostas apresentadas se assemelham as demais, que nio
foram inseridas no texto:

A 1- A gente aprende tanto os conteidos da aula, como muitas coisas para a
vida. Os contetdos fazem parte do nosso cotidiano.

A 2 - Ajudaa definir e desenvolver planos para o futuro. Pena que muitos alunos
ndo aproveitam muito.
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A5-No NTPPS eu aprendo varias matérias por causa da pesquisa. Ele contribui
para o trabalho e para entrar na faculdade.

A 6 - Trata de assuntos que cuidam do nosso emocional. Fala da nossa vida, da
familia, da escola e também prepara paraa faculdade e o trabalho.

A 20 — Ensina a buscar alternativas para o nosso futuro, e trabalha as emoc¢des
que mais precisamos melhorar para conquistar nossos objetivos.

A31 - Ajuda a definir e desenvolver os planos para o futuro.

A 39 - Contribui para o nosso desenvolvimento. Ensina virias alternativas e faz
refletir sobre qual é o melhor caminho para cada um.

A 44 - Muitos tém dificuldades de falar em publico e essa disciplina ajuda
bastante através das rodas de conversa e apresentagio das pesquisas.

A 48- Sdo abertas portas para a formacio do aluno, porém s6 cabe a ele mesmo
essas mudancas. Para isso ele precisa participar, e muitos ndo participam.

Quando analisamos as respostas dos alunos, percebemos que a maioria
se refere 4 influéncia do NTPPS na formacio integral do aluno, na
perspectiva do Projeto de Vida, mencionando os caminhos que a disciplina
ensina ao estudante, para alcangar éxito no mercado de trabalho ou na
universidade. Os alunos também citam valores e responsabilidades, bem
como as competéncias socioemocionais. Portanto, as respostas se
assemelham em varios aspectos ao grupo de gestores e professores,
apresentando 0os mesmos argumentos, o que evidencia a¢do positiva do
NTPPS sobre o contexto escolar.

A questdo 09 se refere a percepcdo de mudangas na escola apds a
implantacio do NTPPS. Foi viavel a realizacio dessa pergunta aos estudantes
pelo fato da maioria ter estudado na escola durante o Ensino Fundamental e
ter conhecimento do antes e depois da implantacio do tempo integral e a
insercao do NTPPS na escola. Como respostas obtivemos:
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Tabela 29 - E possivel perceber alguma mudanca na escola, apds a
implantacdo do NTPPS

Fonte: Fonte direta

Percebe-se que a maioria dos alunos identifica mudangas no contexto
escolar, ap6s a inser¢io do NTPPS na escola, sendo que 87,5% dos estudantes
responderam positivamente.

Foi solicitado que os mesmos citassem as mudancas ocorridas. As
respostas obtidas foram agrupadas conforme as respostas dos estudantes:

Quadro 9 - Mudangas observadas na escola apos o NTPPS

Fonte: Fonte direta (2018)

Diversos alunos elencaram mais de uma mudanca observada na escola,
ap6s o NTPPS se tornar uma disciplina curricular da EEMTI Matias Beck, dai
a razdo da quantidade das respostas superior ao nimero de participantes da
pesquisa. Percebe-se que o destaque foi com o aumento da preocupacio dos
alunos em relacdo ao seu futuro, com 17 alunos respondendo dentro dessa
perspectiva. Isso comprova a acdo do Projeto de Vida no cotidiano dos
estudantes. Também foi citado o ato do cuidar do outro e a redugio da
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violéncia como duas mudangas importantes, o que evidencia a manifestacao
da amabilidade, que consiste em uma das competéncias socioemocionais.
Ainda foi citado o interesse dos alunos em permanecer mais tempo dentro da
escola e o protagonismo juvenil, que se enquadram dentro da competéncia
socioemocional de autogestio, pois exige determinacio, organizacao, foco,
persisténcia e responsabilidade nas acgdes. Além disso, enfatizam da
competéncia socioemocional que trata da abertura ao novo, quando falam de
pesquisa, pois esta envolve a curiosidade em aprender e criatividade para ser
desenvolvida.

Percebe-se, assim, que, segundo relatos de 87,5% dos alunos a escola
estd apresentando indicios de que o NTPPS, esta contribuindo positivamente
para a formacio integral do aluno, o que é um percentual bem favoravel,
porém, ainda tem um percentual de 12,5% que nio percebem essa relacao.

A questdo 10 retrata as dificuldades encontradas para que o NTPPS
funcione de forma mais adequada dentro da escola.

Quadro 10 - Dificuldades encontradas para que o NTPPS funcione de forma
adequada

Fonte: Fonte direta (23018)

Nessa pergunta, 06 alunos nio responderam ao questionamento bem
como tivemos 10 alunos que afirmaram que nio existe nenhuma dificuldade
e que o NTPPS funciona de forma adequada. Os demais responderam dentro
da mesma perspectiva que os professores e o nucleo gestor da escola. As
dificuldades elencadas pelos estudantes se enquadram em cinco itens. A
participacio e envolvimento dos alunos nas atividades previstas dentro da
pratica da pesquisa, bem como as atividades de grupo em geral, somam 18
respostas. Isso indica, mais uma vez, que ainda existe um ndmero
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consideravel de alunos ainda nio se envolve de forma efetiva nessas
atividades. Também foi citada a falta de tempo adequado para a realizac¢do da
pesquisa. Nesse ponto dois alunos, A3 e A18, citaram a 22 série do Ensino
Médio, quando o campo de pesquisa é a comunidade e os alunos passam o dia
inteiro dentro da escola, dificultando essa etapa. Cinco alunos citaram o
acesso a internet como uma das dificuldades, alegando que a velocidade
deveria ser maior para facilitar a pesquisa. Quatro alunos ainda citaram a
necessidade de envolvimento de todos os professores na orientacio das
pesquisas.

4.4 ANALISE DOS DADOS DOS FUNCIONARIOS

O grupo dos funcionarios foi o mais dificil de aplicar o questionario,
pois eles alegavam que ndo tinham propriedade para falar sobre um
componente curricular da escola. Foram diversas tentativas até conseguir
finalizar a pesquisa com os cinco funciondrios que aceitaram participar. Os
demais sete se negaram a participar.

Tabela 30 -Identificacio dos Sujeitos da pesquisa

Fonte: Fonte direta (2018)

Ao analisar o perfil dos funcionirios que se disponibilizaram a
participar da pesquisa, percebemos que 0os mesmos possuem entre 33 e 59
anos, e possuem tempo de experiéncia na funcio que desempenham,
variando entre 1,5 anos até 35 anos de profissdo. Um dos funcionarios possui
Ensino Fundamental, um possui nivel médio incompleto e os demais
possuem nivel médio.

Quando perguntados, na questio n°® 1 se conhecem algo sobre o



Ntcleo de Trabalho Pesquisa e praticas Sociais, responderam os dados da
tabela abaixo:

Tabela 31 - Vocé conhece algo sobre o Nucleo de Trabalho, Pesquisa e
Praticas sociais

Fonte: Fonte direta (2018)

Pode-se perceber que trés funciondrios afirmam saber algo sobre o
NTPPS, enquanto dois dizem nio conhecer nada sobre o assunto.

No momento do relato sobre o que conhece tivemos as seguintes
respostas:

F 1 - Sei que ¢ voltado para desenvolver as futuras experiéncias de trabalho e vida
dos alunos.

F 2 - E uma disciplina que todos os alunos participam. Eles fazem atividades na
escola e no bairro.

F 3 - £ uma aula que eles tém e pedem ajuda para os funcionarios, na hora de
montar a feira, onde eles apresentam os trabalhos.

Analisando as respostas, percebe-se que os trés funcionarios tém uma
noc¢do muito basica do que consiste no NTPPS. Um funcionario citou a
influéncia na preparacdo dos estudantes para o mercado de trabalho e dois
citaram as pesquisas que sdo desenvolvidas pelos alunos. Portanto, as
respostas estdo de acordo com o que propde o componente curricular.

Na questdo 02, sobre as competéncias socioemocionais, as respostas
dos funciondrios foram “NAO”. Portanto, ndo tivemos nenhum relato sobre o
conhecimento em relagio a tematica.
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Na questio n° 03, referente ao material didatico sistematizado do
NTPPS, todos os funcionarios responderam que nio conhecem o material,
portanto ndo houve nenhuma participacio justificando a resposta.

Na questdo 04, sobre as tematicas abordadas ao longo dos trés anos do
ensino médio, na disciplina NTPPS, todos os funcionarios responderam que
nao conhecem as tematicas abordadas.

Na questio 05, sobre a contribuicdo das pesquisas desenvolvidas ao
longo dos trés anos para o desenvolvimento dos alunos, todos os funcionarios
marcaram a alternativa que afirma que a pesquisa contribui plenamente para
a formacio do aluno. Na area destinada para as justificativas da resposta,
quatro funcionarios responderam:

F 1 — Quando eles pesquisam aqui na escola, eles se sentem importantes. Os
jovens de hoje gostam e precisam pesquisar. Isso abre a mente deles e eles
aprendem muito.

F2 - A pesquisa contribui muito. Na época da pesquisa os alunos nio querem
sair da escola, nem no final do expediente.

F 3- A pesquisa ajuda o aluno a aprender mais.

F 4 - Os alunos aprendem muito pesquisando.

Ao analisar as respostas dos funcionarios sobre a contribuicio da
pesquisa, percebe-se que eles citam a pesquisa como uma pratica pedagogica
que auxilia no aprendizado do aluno. Citam também a satisfacio que o aluno
tem em realizar a pesquisa, enfatizando a vontade de permanecer mais
tempo na escola. Isso evidencia o empoderamento do estudante, ja citado nos
demais grupos da pesquisa.

Na questio n° 6, quanto ao projeto de vida, o NTPPS tem contribuido
para a escolha da trajetoria pos ensino médio do aluno, todos os funcionarios
responderam que desconhecem o Projeto de Vida que ¢ elaborado na
disciplina ao longo dos trés anos do Ensino Médio, mas no espaco para
comentarios, trés funcionarios colocaram observacoes:
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F 1 - Os alunos que aproveitam as oportunidades, saem muito bem preparados
paraavida. Eles saem da escola sabendo o que querem.

F 2 - Nao conheco o projeto de vida elaborado, mas a escola se preocupa muito
com o futuro dos estudantes, inclusive uma feira das profissoes foi feita esse
ano no NTPPS, para ajudar na escolha da profissio dos alunos.

F 3- Eu nio sei os contetdos que os alunos aprendem, mas e escola tem a
preocupacdo em preparar os alunos para entrar na faculdade.

Assim, podemos perceber que apesar dos funcionarios terem
respondido que desconhecem o Projeto de Vida que os alunos devem
elaborar, eles compreendem a importancia da disciplina para a formagio do
aluno, e retratam exatamente o conceito do projeto de vida que os alunos
devem definir ao longo do ensino médio.

A questdo 7, sobre o envolvimento dos professores da escola, no
desenvolvimento das pesquisas ao longo dos trés anos de implantacio do
NTPPS, seguem as respostas:

Tabela 32 - Como vocé percebe o envolvimento dos professores, no
desenvolvimento das pesquisas?

Fonte: Fonte direta (2018)
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Nas respostas se percebe que 04 funcionarios afirmam que todos
participam da elaboracio da pesquisa e um funcionario afirmou que a cada
ano acontece um envolvimento maior dos professores. Quanto as
justificativas, tivemos quatro respostas:

F 1 - Eu vejo todos os professores envolvidos, no intervalo, no horario do
almoco. E os alunos pedem muito a ajuda dos funciondrios para participar de
entrevistas, responder questionarios, deixar entrar na cozinha, depdsito para
pegar dados importantes para o trabalho deles.

F 2 - Os professores ajudam sempre. E nds, os funcionirios, na época da
apresentacio. Eles pedem muito a ajuda de todos. Mas os trabalhos mesmo, eles
fazem sozinhos, pois sdo muito criativos.

F 3 — Os alunos buscam a todos para ajudar. A escola se integra muito nessa
época. A gente gosta, porque se sente mais junto dos alunos.

F 4 — Eles pedem ajuda, mas sdo muito criativos.

As falas dos funcionarios evidenciam a participagido dos professores e
funcionarios no processo de construcio da pesquisa. Citam que as
orientagcdes dos professores acontecem inclusive nos intervalos e horario de
almoco. Afirmam, ainda, que os funcionarios sio acionados no periodo da
culminancia para ajudar. F interessante salientar que um funcionério citou a
criatividade dos alunos. Por mais que eles solicitem apoio, a criatividade
parte deles.

Na questao 8, sobre a contribui¢ao do NTPPS para a formacao integral
dos estudantes, os funcionarios responderam o seguinte:

Tabela 33 - Vocé considera que o NTPPS contribui para a formagao integral
dos estudantes?

Fonte: Fonte direta (2018)
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Percebe-se que todos os funcionirios concordam que o NTPPS
contribui para a formacgio integral do aluno, sendo que trés funciondarios
afirmaram que contribui totalmente e um funcionario respondeu que
contribui parcialmente. Mas nenhum funciondrio realizou registros sobre o
assunto, portanto, nio foi possivel realizar levantamento desses dados.

A questdo 09 pergunta se ¢ possivel perceber alguma mudanca na
escola, ap6s aimplantacao do NTPPS. Os funciondrios responderam:

Tabela 34 - E possivel perceber mudancas na escola, ap6s a implantacio do
NTPPS? - Funciondrios

Fonte: Fonte direta (2018)

Podemos verificar que quatro funciondrios responderam que ¢é
possivel perceber mudancas na escola, com a inser¢io do NTPPS na EEMTI
Matias Beck. Ao analisar as mudancas citadas, foi constatado que o
funcionario que ndo havia respondido a primeira parte da pergunta. Ele
relatou que esta ha pouco tempo na escola, portanto nio pode responder. Os
demais funciondrios atribuiram as seguintes respostas:

F 1 — Os alunos hoje sio muito mais amorosos com os funcionirios e
professores. Eles cuidam da escola. Como eles estudam sobre os problemas da
escola, eles mesmos encontram solucdes e ajudam a cuidar.

F 2 — A violéncia hoje é quase zero dentro da escola. Eles mesmos resolvem os
problemas quando acontecem. O bairro é muito violento, mas dentro da escola
¢ um clima de paz. Acho que os trabalhos sobre isso devem ajudar a ter
consciéncia.

F 3 — A maneira dos alunos tratar os funcionirios melhorou muito. Eles hoje
respeitam a gente. A convivéncia melhorou muito, quando a escola ficou em
tempo integral.



F 4 — O comportamento dos alunos melhorou muito. Eles sio bem mais
conscientes do que é certo e errado.

Os funciondrios citam nas suas respostas as relacdes interpessoais e o
cuidado com o espago escolar. Também citaram a redugdo da violéncia
dentro da escola. Percebe-se que, da mesma forma que os demais grupos de
profissionais e estudantes, que participaram da pesquisa, as competéncias
socioemocionais estio em evidéncia.

Na questio 10, com enunciado: Quais as maiores dificuldades
encontradas para que o NTPPS funcione de forma mais adequada dentro da
escola? Dois funciondrios afirmaram que nido conhecem nenhuma
dificuldade. Os outros trés citaram:

F1 — A locomocio dos alunos para fazer pesquisas no bairro, porque eles
passam o dia todo na escola e nem tém dinheiro para pagar transporte para ir.
Além disso é perigoso.

F 2 — A adaptagdo individual de cada aluno, nesse novo modo de aprendizado.

F 3 —As familias entenderem que o aluno precisa fazer alguns trabalhos de
grupo fora da escola, pois alguns pais reclamam disso.

Percebe-se que as dificuldades apresentadas pelos funcionarios se
referem aos fatores tempo para desenvolver a pesquisa e a relagcio da familia
com essa atividade.

Conforme foi coletado e analisado, as informacoes pertinentes a essa
pesquisa condizem com a pretensdo da pesquisa que é compreender a
realidade do aluno quanto ao seu Projeto de Vida e como a escola publica
contribui para o seu desenvolvimento estudantil, como também sua
trajetoria futura académica. Conforme foi observado, todos os segmentos
escolares se empenham em contribuir para o bem-estar do aluno e sua
permanéncia saudavel na escola.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao tracar os elementos introdutorios deste trabalho foi proposto,
como pano de fundo, a reflexdo sobre as contribuicoes do Nucleo de
Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais para a formacio integral do aluno e o
desenvolvimento do projeto de vida, apoiado na pesquisa, como principal
metodologia de trabalho deste componente curricular.

A pesquisa bibliografica, assentada em diversos autores que definem e
fundamentam a formacdo integral do aluno e nas leis que regem e
normatizam a educacdo do pais, reafirma os pressupostos da Secretaria de
Educacio do Estado do Ceara de que a escola tem o papel primordial de
formar jovens na sua integralidade, visando o desenvolvimento de
competéncias cognitivas e socioemocionais nos educandos, possibilitando
ao mesmo a condi¢do de estabelecer o seu projeto de vida. Dentro desse
contexto, o NTPPS, com seu viés interdisciplinar, foi uma importante
ferramenta, criada e inserida na grade curricular das escolas de tempo
integral, pautado na iniciacdo cientifica, com desenvolvimento de pesquisas
que envolvem tematicas do cotidiano do aluno, além de oficinas que abordam
os eixos transversais e o curriculo oculto. Dessa forma, permitindo ao
estudante refletir e discutir os temas que ndo aparecem explicitamente no
curriculo formal e possibilitando, a partir destes estudos, realizar conexdes
com os conteudos abordados em sala de aula, nas diferentes areas de
conhecimento, proporcionando, assim, um aprendizado significativo, que
transcende os contetidos formais e que permite a significacdo dos contetidos
relacionados ao dia a dia do aluno.



A escola é um espaco que reflete a sociedade. Nela acontecem os mais
diversos tipos de relacdes interpessoais, que favorecem aprendizados
continuos e que contribuem para a vida de todos que ali convivem.
Competéncias socioemocionais como a amabilidade, autogestao, resiliéncia
emocional, abertura ao novo e engajamento com 0s outros, precisam ser
cultivadas e aperfeicoadas a cada dia. Esse aperfeicoamento deve ocorrer
através de vinculos dentro da sala de aula ou fora dela, com objetivos
estabelecidos e de forma intencional, com a participacio de todos os
segmentos da escola. Pois somente assim, transformaremos o espaco escolar
em um local onde todos se sentem bem e gostam de estar e aprender, ou seja,
que represente um local de vivéncia propicia ao desenvolvimento intelectual
e emocional do educando.

Suma os fatos citados, a partir da andlise dos dados referentes ao
funcionamento do NTPPS na EEMTI Matias Beck, foi possivel perceber
como ¢ importante a integracdo e o envolvimento de todos que fazem a
escola, para garantir uma formacao integral aos jovens, bem como preparar o
jovem para pensar e refletir sobre o seu Projeto de Vida. Assim, podemos
deduzir que o Nucleo de Trabalho Pesquisa e Praticas Sociais so trard o efeito
esperado se houver entrosamento e envolvimento de todos que compoe a
comunidade escolar, pois é necessario que os longo dos trés anos, as oficinas
ocorram de forma sistémica e conectada com a realidade dos alunos, bem
como a pesquisa precisa ser incentivada e aprofundada, principalmente no
que diz respeito as acdes que sdo estabelecidas, por cada equipe, ao término
de cada ano letivo. A pesquisa so faz sentido se ela contribuir de alguma
forma para o contexto social e proporcionar no aluno a busca por mais
conhecimento, através da curiosidade em aprender, entender, explorar e
estabelecer solugcoes para os questionamentos estabelecidos como problema
da pesquisa.

Para que isso aconteca, a comunidade escolar tem que ter muito claro o
real objetivo deste componente curricular e perceber que o mesmo pode
contribuir para o aprendizado de contetdos de todas as areas do
conhecimento, bem como colaborar de forma significativa para o
desenvolvimento das competéncias socioemocionais, resultando assim
numa aprendizagem mais significativa e integral ao estudante, para que o
mesmo seja capaz de intervir em diferentes situacoes, de forma competente,
critica e inovadora.



Com base nos instrumentos de pesquisa, percebe-se que na EEMTI
Matias Beck, ocorre um envolvimento por parte dos alunos e professores, na
pratica da pesquisa, porém, os sujeitos da pesquisa afirmam que este
envolvimento poderia ser mais efetivo por parte de alguns professores e
alunos, o que traria um resultado ainda mais satisfatorio. O estudo demostra
também, que a pesquisa na escola favorece uma aproximacio entre os
conteudos das diferentes areas de conhecimento, bem como melhorou muito
a relacdo entre alunos, professores e funcionarios, melhorando o clima
escolar e o cuidado com escola. Citam ainda o aumento do protagonismo
estudantil e o empoderamento dos mesmos como importantes avan¢os na
escola, a partir da inser¢cdo do Componente Curricular NTPPS.

5.1 RECOMENDAGOES

A escola é um espaco de significacio e ressignificacio da vida dos
estudantes. A sua preocupac¢do ja ndo se encontra alicercada apenas na
compreensdo de contetdos programiticos, mas na formacio integral do
estudante e na contribui¢do para definicido de um projeto de vida do jovem.
Estes sdo fatores que movimentam o dia a dia nas escolas e servem como
estimulo para a continuidade do trabalho docente e discente, tanto no seu
percurso individual quanto no coletivo. E importante frisar, que todos sio
agentes, aprendizes e cimplices na construcio de seus projetos futuros.

Tanto educadores quanto educandos encontram-se em processo de
formacdo, ninguém estd pronto. E o maior desafio a ser superado estd
justamente na crenca de que eles podem aprender e evoluir a cada dia. As
estratégias de formacgdo, acompanhamento e avaliacio sio destinadas a
todos.

E dentro dessa perspectiva que a escola de tempo integral, surge com o
objetivo de promover a formacio integral, centrada nio apenas nos
contetdos programaticos, mas no desenvolvimento de habilidades e
competéncias que possibilitem ao jovem definir um plano para a sua vida.
Assim, o Nucleo de Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais — NTPPS pode
contribuir de forma significativa, uma vez que, através da pesquisa e de



oficinas que sdo realizadas nas aulas, em um contexto interdisciplinar, os
alunos sao levados a refletir sobre acdes e contribuicdes para o seu plano de
vida futuro.

Assim, na sequéncia deste trabalho surgem alguns aspectos que
demonstram que esta pesquisa nao pode ser encerrada por aqui. Por se tratar
de um componente curricular recente, fechando o primeiro ciclo de trés anos
com alunos das EEMTIS em 2018, ¢ interessante continuar os estudos nessa
area. Isso como uma forma de ampliar a andlise para um nimero maior de
escolas, a fim de identificar se os resultados obtidos na EEMTI Matias Beck
sao uma constante nas demais EEMTTs, bem como identificar estratégias que
levem a um funcionamento cada vez melhor desse componente curricular.
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