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PRODUCOES ACADEMICAS E LITERARIAS DOS PROFESSORES DA
REDE PUBLICA ESTADUAL DE ENSINO DO ESTADO DO CEARA

Existem maultiplas formas de valorizagio da Educacdo, uma delas
consiste em valorizar o professor. O reconhecimento da atividade do
magistério pode manifestar-se por meio de varias fungdes e acgdes
desenvolvidas pelo professor. Em 2008, foi criada uma acdo governamental
denominada Professor Aprendiz, cujo destaque tem sido a formagio continua
entre pares. O amadurecimento dessa a¢do, que aposta no protagonismo
docente, gerou desdobramentos substanciais, dentre os quais se destaca a
publica¢do de livros de professores da rede. Os trabalhos académicos e
literarios, selecionados para publicagio, passam por um processo de
submissao.

A iniciativa da Secretaria da Educagdo do Estado do Ceara (Seduc), em
publicar livros produzidos pelos professores da rede estadual de ensino, esta
baseada na acdo Professor Aprendiz, do Programa Aprender pra Valer. Esse
Programa tem como principais objetivos: a) Valorizar os professores por meio
da publica¢io das suas producdes académicas e literarias; b) Estimular a
producido cientifica e literdria de professores; ¢) Promover uma rede de
colaboracio entre os professores ao tornar publicas suas producdes com seus
pares.

As obras publicadas podem ser de natureza académica (Tese de
Doutorado ou Dissertacio de Mestrado) ou Literdria (Romance, Poema,
Cordel, Novela, Cronica ou Conto). Sio produgdes de professores da rede
publica estadual de ensino do Cear3, na condicio de autores ou coautores das
obras. Na selecio das producgdes académicas, o Conselho Editorial adota os
seguintes critérios: clareza e precisao de contetido; relevancia e atualidade do
tema; originalidade; qualidade metodologica. Em relagio as produgdes
literarias, observam-se os seguintes aspectos: originalidade de
contetido/ineditismo; repertdrio linguistico; fruicdo estética; coeréncia e
consisténcia do texto; e, por ultimo, potencial artistico. Os trabalhos
publicados sio originais, escritos, em lingua portuguesa, em consonancia com
os Direitos Humanos.

Com essa iniciativa, a Secretaria da Educagio do Estado do Ceard, mais
uma vez, faz historia. Ao publicar as producdes de seus professores, a Seduc
promove um circulo virtuoso de valorizacdo do Magistério, cujos efeitos
podem se manifestar no fortalecimento do protagonismo docente; no
investimento da formacio académica e, principalmente, em um processo de
ensino e aprendizagem mais qualificado e comprometido.

COORDENADORIA DE GESTAO PEDAGOGICA DO ENSIONO MEDIO
COGEM/SEDUC, CEARA
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Apresentacao

O livro didatico é o principal suporte de atividades do professor de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio da rede publica nacional. Embora esse
suporte seja avaliado por uma equipe de especialistas do Ministério da
Educacdo, observamos lacunas no processo ensino-aprendizagem do
estudante do Ensino Médio que utilizam esse suporte, pois ele desenvolve
parcialmente as competéncias e as habilidades propostas pelos documentos
oficiais, abordadas em avaliacOes externas, a exemplo do Exame Nacional do
Ensino Médio. Nesse sentido, esta pesquisa objetiva analisar os conteidos de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio segundo as diretrizes oficiais, as
avaliacoes externas, o livro didatico e o tipo de Ensino. Baseamo-nos nas
contribui¢oes de Halliday; McIntosh; Strevens (1974) e Travaglia (1996), que
tratam das concepcoes de linguagem como expressio do pensamento,
instrumento de comunicacdo e como processo de interacio social que,
relacionadas aos tipos de ensino prescritivo, descritivo e produtivo,
respectivamente, estdo presentes nos documentos oficiais LDB 5.692/1971,
LDB 9.394/1996, PCNEM/1998, DCNEM/1998 — 2012, PCNEM+/2006 e
OCEM/2006. Para tanto, identificamos as competéncias e as habilidades de
Lingua Portuguesa avaliadas nas provas da drea Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, aplicadas no periodo situado entre 2009 e 2014, e os contetdos
constantes na cole¢ao Portugués: Linguagens, de Cereja e Magalhaes (2013),
aprovada no PNLDEM 2015. Realizamos uma andlise qualitativa, do tipo
interpretativa, baseada nas diretrizes propostas pelos documentos oficiais,
relacionadas as concepgoes de linguagem e tipos de ensino, predominantes
nas questdes de Lingua Portuguesa, presentes nas questdes do ENEM e na
colecdo Portugués: Linguagens. Os resultados apontam que as questdes de
Lingua Portuguesa avaliadas no ENEM sio formuladas a partir de objetos de
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conhecimento relacionados as competéncias 1, 5, 6, 7, 8 e 9, e as habilidades
de 1a4ede 15a 30, enquanto a colecio prioriza os contetidos organizados nas
frentes Literatura, Producio de texto, Lingua: uso e reflexdo e Interpretacio
de texto. A andlise indica que os resultados de Lingua Portuguesa no ENEM
sdo criticos porque a abordagem de contetidos adotada pela colegio
Portugués: Linguagens se distancia das orienta¢des legais para a organizagio
curricular no Ensino Médio, embora seja avaliada e aprovada através do
Programa Nacional do Livro Didético, politica publica do Ministério da
Educacio.
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Introducao

O ensino de Lingua Portuguesa na escola publica brasileira se
desenvolve em sintonia parcial com as orientacdes legais, visto que o resultado
do Exame Nacional do Ensino Médio evidencia que os candidatos, ao
concluirem a Educacio Basica, nio demonstram ter desenvolvido as
competéncias e as habilidades propostas pelos documentos oficiais para esse
componente curricular, constituinte da 4rea Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias.

Devemos considerar que o livro didatico constitui o principal suporte
de atividades para o professor da disciplina no Ensino Médio da rede publica,
que segue até mesmo a sequéncia de contetdos apresentada pelo material.
Esse suporte estd estruturado a partir da exposicio de contetidos, geralmente
seguida pela proposicio de atividades, que priorizam os aspectos estruturais e
normativos da Lingua Portuguesa.

Na condicio de professora da Educacio Basica hia mais de 20 anos,
atuando como professora da disciplina hd mais de uma década, tendo
desenvolvido pesquisa sobre o ensino da disciplina na conclusio da
especializacio em Lingua Portuguesa, inquieta-nos o fato de o livro didatico
passar por um processo de avaliacio organizado pelo Ministério da Educacio,
realizado por especialistas da area, e esse ainda ser disponibilizado para
adocio pelos professores, atendendo parcialmente as orientacoes legais que
tratam do ensino da disciplina. O fato de ter trabalhado como professora de
Lingua Portuguesa por duas edi¢coes do Programa Nacional do Livro Didatico
para o Ensino Médio com este material, aliado ao fato de ter liderado o
processo de escolha da cole¢do a ser utilizada no triénio 2015-2016-2017, na
fun¢do de coordenadora escolar, contribuiu para a escolha da colecio
Portugués: Linguagens. O trabalho com a cole¢io possibilita um



conhecimento sistematizado dos contetdos abordados pelos autores na
construgio dos trés volumes que a constituem.

Pesquisas de mestrado e doutorado que dialogam com a presente
tematica foram identificadas, a exemplo da desenvolvida por Witzel (2002),
que aborda a identidade do professor de Lingua Portuguesa e o livro didatico,
Bisogini (2010), que trata do processo de escolha de cole¢oes de letramento e
a alfabetizagio linguistica no Programa Nacional do Livro Didatico, Filgueiras
(2011), que contempla os processos de avaliacdo de livros didaticos no Brasil,
distribuidos pelo Ministério da Educacio, no periodo de 1938 a 1984, e Sousa
(2011) analisa os géneros textuais no livro didatico de Lingua Portuguesa
como ferramenta para as praticas linguisticas e sociais. Essas pesquisas tratam
da utilizagdo do livro didatico como ferramenta pedagogica no ensino de
Lingua Portuguesa, considerando abordagens especificas, sendo que
pesquisas voltadas a andlise de colec¢Oes de livro didatico direcionadas ao
Ensino Médio ndo foram identificadas. As tematicas abordadas nas referidas
pesquisas tratam dos aspectos especificos presentes em livros didaticos para a
etapa, a partir de eixos linguisticos como a leitura, a literatura, a produgio de
texto e a gramatica, dentre outros. Identificamos ainda resultados de pesquisas
desenvolvidas a nivel stricto sensu que discutem o ENEM (1998a — 2009), no
contexto das avaliagOes externas, mas nao identificamos nenhuma dissertaciao
ou tese que estabeleca uma correlacido entre uma colecio de livro didatico,
aprovada no Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio e as
competéncias e as habilidades propostas pelo Ministério da Educagio para
serem avaliadas em Lingua Portuguesa nas provas do Exame.

Adotamos como referencial tedrico para essa pesquisa a Teoria da
Enuncia¢io definida por Bakhtin/Volochinov ([1929] 2012), a
problematizacio a respeito da pratica do ensino de linguas discutida por
Halliday; McIntosh; Strevens (1974), e as concepg¢oes de linguagem e tipos de
ensino de Lingua Portuguesa abordados por pesquisadores contemporaneos,
a exemplo de Souza; Figueiredo-Gomes (2011), Doretto; Beloti (2011),
Perfeito; Cecilio; Costa-Hubes (2007), Geraldi (2006), Perfeito (2005) e
Travaglia (2000).

Diante do exposto, partindo do consenso educacional de que o livro
didatico é o suporte diditico mais utilizado pelo professor de Lingua
Portuguesa para trabalhar os contetidos previstos no mapa curricular para o
Ensino Médio, e o fato de o resultado do ENEM (1998a — 2009) ser utilizado
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como um dos principais critérios para o egresso do Ensino Médio ter acesso as
instituicoes publicas e particulares de Ensino Superior, estruturado a partir de
competéncias e de habilidades, é que propomo-nos a analisar a correlagio
existente entre os conteudos contemplados pela colecio Portugués:
Linguagens e as competéncias 1, 5, 6, 7, 8 e 9 e suas respectivas habilidades,
constantes da Matriz do ENEM. A colecdo escolhida se deve ao fato de essa
colecdo ter liderado o ranking de escolha de livros didaticos para a disciplina
no Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLDEM) em
2015. A delimitacdo dessas competéncias e habilidades correlatas pode ser
justificada em razdo de essas constarem na Matriz de Referéncia da area
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e contemplarem, diretamente, os
objetos de conhecimento referentes a Lingua Portuguesa.

Partimos do pressuposto de que, se a Matriz do ENEM (1998a - 2009),
elaborada e divulgada pelo Ministério da Educagio, apresenta-se em
consonincia com os documentos oficiais que orientam o ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil, baseada nas indicacdes apresentadas pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional 9.394 (BRASIL, 1996), pelos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 1998b), pelos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio+ (2006a), pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 1998¢ —
2012a) e pelas OrientacOes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(BRASIL), a colec¢do Portugués: Linguagens, em virtude de ter sido analisada e
aprovada por uma equipe designada pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo, deveria também atender as demandas
avaliadas pelas avaliaces externas, realizadas pelo MEC, a exemplo do ENEM
(19982 -2009).

Em uma perspectiva geral, este trabalho atende ao objetivo de
“analisar os contetdos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio segundo as

diretrizes oficiais, as avaliacdes externas, o livro diditico e o tipo de Ensino”.
Em uma perspectiva especifica, esse trabalho atende aos seguintes objetivos:

« Investigar os contetidos de Lingua Portuguesa preconizados para o
Ensino Médio nas diretrizes oficiais LDB, DCNEM, PCNEM,
PCNEM+ e OCNEM.

« Analisar os contetidos das questdes de Lingua Portuguesa constantes
do ENEM entre os anos 2009 e 2014.



« Analisar os contetidos de Lingua Portuguesa presentes na colec¢do de
Livro Didatico Portugués: Linguagens (CEREJA; MAGALHAES,
2013), selecionada para o Ensino Médio pelo MEC, PNLDEM e GLD.

« Correlacionar as diretrizes oficiais para o Ensino Médio ao ENEM e
ao(s) tipo(s) de ensino de Lingua Portuguesa presentes no livro
didatico.

A metodologia adotada para esta pesquisa se situa no plano de uma
analise qualitativa, de base interpretativa, direcionada a analise dos objetos de
pesquisa. Relacionamos o aspecto qualitativo da pesquisa, com a andlise de
amostras de questoes de Lingua Portuguesa, retiradas das provas do ENEM
(1998a — 2009) da area Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, aplicadas no
periodo de 2009 a 2014, que tratam das competéncias e das habilidades
referentes ao citado componente curricular. Estd situada ainda no plano
qualitativo, a analise da abordagem de conteddos apresentada pela cole¢io
Portugués: Linguagens, dos autores Cereja e Magalhdes (2013), nos trés
volumes, direcionados ao Ensino Médio. A orientacio interpretativa,
relacionamos a correlagio estabelecida entre as competéncias e as habilidades
referentes a Lingua Portuguesa na Matriz da referida 4rea e os contetudos da
disciplina contemplados pela mencionada cole¢do, baseada no principio,
defendido por Moita Lopes (1994), de que o significado é construido partindo
do principio da inteligibilidade interindividual. Nessa perspectiva, os
resultados obtidos nesta pesquisa sdo construidos socialmente, uma vez que a
maioria dos educandos que concluem o Ensino Médio na escola ptblica tem
acesso as aulas de Lingua Portuguesa por um periodo minimo de doze anos,
guiado pela proposta do livro didatico e, embora confirmemos esse fato, a
maioria conclui a Educacio Basica sem desenvolver as competéncias e as
habilidades cobradas em avaliacoes externas.

Reafirmamos a relevancia nacional desta pesquisa, em razio de os
professores de Lingua Portuguesa, atuantes em escolas publicas, distribuidas
nas diferentes regioes brasileiras, utilizarem a referida colecio como seu
principal suporte de ensino, além de serem certamente cobrados pelos
resultados do ENEM (1998a - 2009), cujo resultado permite a inser¢io dos
egressos do Ensino Médio no dmbito universitario, seja em instituicdes
publicas ou privadas.
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Essa dissertagdo estd estruturada em trés capitulos e as devidas
secoes, além da introducdo, conclusio, referéncias e anexos. O primeiro
capitulo aborda os estudos linguisticos e sua contribui¢io para o ensino de
Lingua Portuguesa. A primeira secio contempla as concepg¢oes de linguagem,
bem como os objetivos e tipos de ensino, de forma que a sistematizacio desses
conceitos ¢ importante para compreendermos a vertente tedrica que
fundamenta a a¢do pedagdgica do professor que atua no ensino da disciplina.
Ja a segunda sec¢io desse capitulo contempla o ensino produtivo, mostrando a
sua importancia para o ensino da Lingua Portuguesa em relagcdo a leitura, a
insercao da gramatica reflexiva e a producgio de textos. A abordagem tedrica
perpassa ainda pela oralidade, pelas variedades linguisticas, pelas tecnologias
da informacio e comunicac¢io associadas a disciplina, bem como a avaliacio
do ensino da lingua materna, na perspectiva do ensino produtivo.

O segundo capitulo versa sobre a Lingua Portuguesa no Ensino Médio
do Brasil, observando as orientacdes legais para o trabalho com a disciplina, de
acordo com a LDB 5.692 (BRASIL, 1971), a LDB 9.394 (BRASIL, 1996), os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 1998b) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - DCNEM (BRASIL,
1998c¢ - 2012a), em razio de sua atualizacdo. Essa disciplina é contemplada
ainda no contexto das avaliacOes externas, a saber: Sistema de Avaliacdo da
Educagdo Bésica - SAEB (BRASIL, 2012b), Programme for International
Student Assessement - PISA e ENEM (1998a - 2009). Por conseguinte, esse
componente curricular est4 analisado no contexto de proposicio do referido
Exame, que sistematiza os objetos de conhecimento em competéncias e
habilidades. No fechamento deste capitulo, detalhamos informagdes sobre o
Programa Nacional do Livro Didatico (2015).

Por fim, o terceiro capitulo estd constituido pela analise dos
contetidos do livro didatico relativos a area Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias no Exame Nacional do Ensino Médio, que trata especificamente
dos dois objetos de pesquisa: as competéncias e as habilidades referentes a
Lingua Portuguesa, presentes na Matriz de Referéncia da area Linguagens e
Cadigos e suas Tecnologias, bem como os eixos linguisticos contemplados na
colegio de livro didatico Portugués: Linguagens. No fechamento da andlise,
sistematizamos informacdes a respeito da sintonia entre a abordagem de
contetdos da referida colecio e as competéncias e habilidades avaliadas na
disciplina através do ENEM (1998a - 2009).



AS CONCEPCOES DE
LINGUAGEM E OS TIPOS DE
ENSINO DA LINGUA
PORTUGUESA

A articulacio entre as concepcoes de linguagem e os tipos de ensino
vem sendo discutida por pesquisadores nas tltimas décadas, a exemplo de
Travaglia (2000), Perfeito (2005), Geraldi (2006), Perfeito; Cecilio; Costa-
Hubes (2007), Suassuna (2009), Doretto; Beloti (2011), Souza (2011), em
razio da institui¢io de novas politicas educacionais e da crise educacional
instalada no pais. E oportuno considerarmos que a concep¢io de linguagem
do professor interfere na definicio dos objetivos e tipo de ensino de ensino
que norteia a sua pratica.

Para tratarmos disso, destacamos a contribuicio de
Bakhtin/Volochinov ([1929] 2012), no tocante a sistematizacio das
concepgoes de linguagem como expressio do pensamento, instrumento de
comunicagio e interagio social, discutidas por Travaglia (1996) e Geraldi
(2006), baseados em Halliday; McIntosh; Strevens (1974), de que resultam
os tipos de ensino prescritivo, descritivo e produtivo, considerando sua
relevancia paraa compreensio das praticas e metodologias empregadas pelos
docentes no ensino da Lingua Portuguesa.

1.1 A linguagem como expressio do pensamento

A concepc¢iao de linguagem como expressio do pensamento se
fundamenta no principio de que a linguagem é produzida no interior da
mente dos individuos, de forma que o ser humano exterioriza o que ele
pensa, sendo a linguagem considerada a representacio do pensamento.
Nessa perspectiva, Geraldi (2006, p. 41) afirma que “Se concebermos a
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linguagem como tal, somos levados a afirmacgdes - correntes - de que as
pessoas que nao conseguem se expressar nao pensam.” A incapacidade em se
expressar do ser humano estaria, conforme essa concepg¢io, relacionada a sua
dificuldade de pensar. Por conseguinte, a exteriorizacdo do pensamento por
meio do uso de uma linguagem organizada e articulada se ampara no
pressuposto de que esse é um ato individual.

Essa concep¢ao se encontra respaldada pela tradi¢ao gramatical grega,
tendo sido iniciada ainda na Idade Média, com base nos principios
gramaticais defendidos pelos alexandrinos, que se encontram sistematizados
na Gramitica Geral e Racional de Port Royal, lancada em 1660. Essa
gramatica foi organizada com base na teoria defendida por Aristoteles, trés
séculos antes de Cristo, fundamentada em principios 16gicos. A defesa pela
regularidade da organizacio linguistica foi fator preponderante para que essa
gramatica fosse sistematizada, de modo que os desvios as normas impostas
pela referida gramatica se transformaram no foco da doutrina normativa,
originando o par dicotomico certo/errado, utilizado para classificar as
realizagOes linguisticas. Em consonancia com essa tendéncia, as construcoes
linguisticas que se apresentavam em sintonia com as regras e normas
defendidas pela citada gramitica eram corretas, de modo que as demais,
dissonantes das regras impostas, eram resultantes dos individuos que nio se
apropriaram das regras que determinam como ler e escrever corretamente.

Segundo Perfeito (2005), o prestigio da concep¢io de linguagem como
expressao do pensamento foi confirmado no processo de imposicio da
lingua oficial dos povos dominantes aos colonizados ou dominados pelo
Império Romano. Nesse contexto, destacamos a importancia dos principios
universais adotados pela mencionada gramaitica que, utilizando-se dos
principios da logica cartesiana, desenvolveu um esquema de linguagem, ao
qual as linguas deveriam se submeter, de modo que o enquadramento
representaria o certo, enquanto os desvios as normas impostas constituiam
erros. Embora os colonizadores tenham dominado o Brasil no inicio do
século XVI, os principios defendidos pela Gramatica de Port Royal foram
depois legitimados através da promulgacio da LDB 5.692 (BRASIL, 1971),
que defendia que o ensino de Lingua Portuguesa, no Ensino Fundamental e
Médio deveria realizar-se em lingua nacional, de modo que a lingua deveria
ser concebida como expressio do pensamento e instrumento de
comunicacao.
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No final da década de sessenta, Bakhtin/Volochinov ([1929] 2012)
sistematizaram e divulgaram resultados de pesquisas desenvolvidas na
perspectiva de criticar as orientacdes do pensamento filosofico-linguistico
dominantes no século XX, de modo que o subjetivismo abstrato, por eles
denominado, mantém uma conexdo direta com a concep¢io de linguagem
ora discutida. Essa sintonia se deve ao fato, segundo eles, de essa tendéncia
interessar-se “pelo ato da fala, de criacdo individual, como fundamento para a
lingua.” (BAKHTIN/ VOLOCHINOV, [1929] 2012, p. 74) A critica se
fundamenta na visdo de que o ato de fala é prioritario, estando a esséncia da
lingua na criacdo individual. Esse posicionamento ¢é decorrente da
proximidade for¢ada entre criacdo artistica e linguistica, as quais concebem o
individuo como o senhor do discurso. Assim sendo, a psique do sujeito ocupa
papel de destaque, enquanto o fator social, que funciona como agente
influenciador da enunciagio é desconsiderado.

Por conseguinte, a enunciacio se manifesta como resultado da
consciéncia individual, de modo que a linguagem funciona como uma fiel
representacdo das organizacdes existentes na mente humana,
desconsiderando a interacdo verbal. Nesse contexto, os defensores dessa
tendéncia ignoram a interferéncia do fator social na enuncia¢io, de modo
que a eficicia do ato da fala é o reflexo da consciéncia do individuo,
fundamentados no pressuposto de que o falar bem depende da condicio
individual de pensar. Em decorréncia dessa defesa, quando um individuo nio
consegue se expressar corretamente, este se mostra incapaz de organizar
adequadamente sua consciéncia e, consequentemente, seus pensamentos.

A lingua, nesse contexto, é compreendida como um fendémeno, e se
origina no interior do individuo; ja a enunciacio se materializa do interior
para seu exterior. Essa postura idealista é criticada pelos autores do
subjetivismo idealista, em razio de a lingua ser concebida como criacio
ininterrupta desse individuo, que tem pleno poder em criar e recriar
expressoes linguisticas, assumindo uma postura autonoma em relacio aos
atos de fala.

A critica de Bakhtin/Volochinov ([1929] 2012) ao subjetivismo
individualista, da qual decorre a concepg¢ao de linguagem como expressiao do
pensamento, discutida também por Geraldi (2006) ancora-se na negacio dos
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fatores sociais e interacionais presentes na enuncia¢io, uma vez que ignora a
relacio existente entre o eu, o outro e o meio, elementos constituintes do
discurso, resultando na constituicio de um sujeito psicologico, em oposi¢cio
ao seu carater dialogico, do qual tratamos na subsecdo 1.3.

1.1.1 O Ensino prescritivo

O ensino prescritivo prevaleceu, no Brasil, até a década de 60, quando a
educacdo nacional estava respaldada pelas proposicoes da LDB n° 4.024
(BRASIL, 1961). Essa Lei defendia que o conhecimento da lingua so se
processava por completo quando o individuo dominava as regras que regiam
a lingua, conforme destaca Zanini (1999, p. 80): “conhecer lingua materna,
muito mais que se valer de termos sofisticados pela erudicio, era conhecer as
normas que regiam a lingua. Assim, conhecer lingua significava dominar a
gramdtica da lingua: sua historia e suas normas.” Por conseguinte, essa
maxima norteou, oficialmente, a praxis docente que prevaleceu no ensino de
lingua materna até o advento do Estruturalismo, de modo que os docentes
priorizavam, em seu planejamento e pratica, o ensino dos conceitos basicos e
normas que concorrem para o ensino da Lingua Portuguesa, partindo sempre
das regras para depois atingir os exemplos, percurso inalteravel para o
dominio da metalinguagem.

O ensino que prioriza a prescricdo estd diretamente relacionado a
concep¢do de linguagem como expressio do pensamento, e cumpre 0
objetivo de orientar o individuo a substituir os padrdes linguisticos
considerados errados, pelos impostos pela gramdtica normativa,
considerados como corretos, interferindo diretamente na recondugdo das
habilidades linguisticas ja desenvolvidas pelo estudante, uma vez que a
metodologia empregada prescreve o que o estudante deve realizar, a partir do
uso de comandos impositivos, a exemplo de “siga o modelo”, “continue
conforme o exemplo”, dentre outros.

A gramaitica normativa se apresenta como o principal suporte de
trabalho para o docente que fundamenta a praxis do processo
ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa no ensino prescritivo, uma vez
que aborda exclusivamente as normas e regras que sistematizam a lingua dita
“padrio”, privilegiando os fatos relacionados a lingua escrita, enquanto a
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oralidade é excluida do plano de estudo e reflexdo acerca das realizacoes
linguisticas. Para melhor defini-la, seguimos Travaglia (1996, p. 31) que
afirma: “A gramatica normativa é mais uma espécie de lei que regula o uso da
lingua em uma sociedade.” Esse é o tipo de gramatica que faz referéncia de
forma mais tradicional ao ensino da Lingua Portuguesa, de modo que muitos
educadores desconhecem outras possibilidades de abordagem gramatical.

Essa gramatica ¢ organizada conforme os critérios adotados pela
Gramaitica Tradicional, aludindo aos postulados adotados pelos gregos,
latinos e medievais que se manifestam ainda na forma de organizacao da
teoria gramatical utilizada para ensinar na contemporaneidade. Em
decorréncia desse fato, a articulagio do pensamento a linguagem esta
incondicionalmente vinculada a utilizacdo das regras gramaticais
sacralizadas pela tradi¢do. Soares (1998, p. 54) explica esse fendmeno
defendendo que “a funcio do ensino da Lingua Portuguesa era, assim,
fundamentalmente, levar ao conhecimento, talvez mesmo apenas ao
reconhecimento, das normas e regras de funcionamento do dialeto de
prestigio: ensino da gramatica”. Nessas circunstincias, o ensino normativo
elegeu como objeto de ensino o modelo prescritivo da lingua, por meio do
qual foram priorizadas as nomenclaturas, também conhecidos como
compéndios candnicos impostos pela gramatica normativa.

Nesse contexto prescritivo, o ensino da leitura e da escrita nas
institui¢oes escolares brasileiras serve de pretexto para o estudo sistematico
da colocagio, concordancia e regéncia verbo-nominal, além de recursos
morfologicos e sintdticos que, posteriormente, sio ampliados para a
abordagem morfossintatica que, aliada as regras que normatizam a ortografia
e a pontuagio, constituem os contetidos de estudo privilegiados no ensino da
Lingua Portuguesa. O estudante, por sua vez, ocupa uma posi¢do passiva,
tendo em vista que sua funcdo é tio somente receber, memorizar e
reproduzir as regras tomadas como parimetros para a escrita de consagrados
e renomados autores, reproduzindo de forma irrefletida esse padrao
linguistico de significativa relevancia social.

Nessa perspectiva, até mesmo o trabalho com textos serve como
contexto para exposicdo das estruturas e regras, ja que, segundo Kleiman,
(2008, p. 17) “o professor utiliza o texto para desenvolver uma série de



atividades gramaticais, analisando, para isso, a lingua enquanto conjunto de
classes e funcoes gramaticais, frases e oragdes.” Com isso, o uso do texto se
configura como representacdo material dos usos normativos que o professor
espera que o aluno se aproprie através do ensino gramatical. Outra
possibilidade de andlise do texto se processa por meio de sua utiliza¢do para
identificacio das inten¢des do autor dispostas em sua producio. E
importante destacarmos que o texto serve ainda como base para a
identificacdo dos aspectos fonéticos e fonologicos, representando assim uma
das possibilidades de estudo da oralidade. Desse modo, precisamos
considerar o afastamento do gramatico na abordagem desses recursos, uma
vez que as atividades geralmente contemplam a grafia, os padroes
entoacionais, a pronuncia e a acentuagdo, de maneira que as variacoes
linguisticas permanecam excluidas do contexto adotado para a abordagem
linguistica concernente ao estudo de textos.

A escrita, norteada pela concepc¢do de linguagem na perspectiva
individual, é utilizada como fonte material para levantamento dos aspectos
lexicais, ortograficos, morfologicos e sintaticos, amparada pelas limitacoes
impostas pela perspectiva normativa. Nesse sentido, Suassuna (2009, p. 42)
observa um percurso de atividades que geralmente é contemplado na
apropriacdo da escrita, organizado nas seguintes etapas: “assimilacio da
nomenclatura gramatical, autocontrole gramatical e caracterizacio do
certo/errado.” Aspectos pertinentes ao trabalho com a escrita, a exemplo da
referenciacdo, progressio, argumentacio, coesio e coeréncia, dentre tantos
outros nao sio contemplados nesse trabalho norteador da escrita, que
prioriza exclusivamente os aspectos técnicos dessa atividade linguistica.

Expostas as perspectivas de abordagem do ensino com base na
tendéncia normativa, que perpassam pela leitura, interpretacio de textos e
redagdo, a concepcio de linguagem como expressio do pensamento estd
relacionada ao plano da gramatica prescritiva, definida por Doretto e Beloti
(2011, p. 94) como um “conjunto de regras que devem ser seguidas, que
corresponde ao conjunto de todas as regras e normas impostas para falar e
escrever bem, de acordo com a norma culta, com os classicos. E um deposito
imutavel de regras gramaticais.” Assim sendo, a gramitica prescritiva,
ensinada pela escola, desconsidera todos os contextos de uso da lingua,
mantendo-se fiel as regras repassadas mecanicamente, de forma a garantir
que o individuo domine as técnicas exigidas para falar e escrever
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corretamente, constituindo um ensino que enfatiza a gramatica intuitiva e
normativa, que estabelece como foco as atividades voltadas a conceituacio, a
classificacio e, sobretudo, ao treino, para que o individuo siga as prescricoes.

E importante destacarmos que o eixo da progressio curricular,
considerado na organizagdo dos livros didaticos, é constituido pelos itens
gramaticais, de modo que sdo os referidos itens que determinam a sequéncia
e forma de organizacio dos contetdos, atendendo as diretrizes prescritivas
defendidas pelos gramaticos. Desse modo, o ensino prescritivo privilegia as
regras e normas, tendo como foco a abordagem da palavra e da frase
descontextualizada, reduzindo o tempo pedagdgico destinado ao processo
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa a exposi¢io de teorias
gramaticais, aplicadas por meio da resolugio de atividades metalinguisticas,
realizadas para atender ao proposito de o estudante fixar as regras impostas
pela gramadtica prescritiva.

Por conseguinte, ¢ pertinente destacarmos que essa concep¢ao de
linguagem surgiu e se fortaleceu em um periodo historico em que a educagio
constituia um privilégio, ao qual s6 tinha acesso os integrantes da classe
dominante e a massa populacional brasileira permanecia a margem do acesso
a escola e, consequentemente, do estudo da lingua materna. De fato, a escola
era organizada para a elite. O processo de ensino-aprendizagem da época
contemplava exclusivamente a norma padrdo, estando a servico dos
privilégios sociais e linguisticos que usufruiam os segmentos sociais
privilegiados do periodo de sua constitui¢do e apogeu.

Salientamos que o ensino prescritivo se apresenta no contexto
educacional vigente, marcado pelo surgimento e discussio de teorias
linguisticas que o contrariam, e pela utiliza¢do de recursos tecnoldgicos que
evidenciam a obsoléncia da concepg¢do de linguagem como expressdo do
pensamento, visto que desconsideram a relevincia da leitura, produgio
textual e oralidade para que a compreensio da Lingua Portuguesa seja, de
fato, efetivada.
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1.2 A linguagem como instrumento de comunicacio

Segundo a concepcio de linguagem como instrumento de
comunicacio, a lingua é um codigo, utilizado pelo emissor para transmitir
mensagem a um receptor. Por conseguinte, ela se constitui em um sistema de
signos, organizados sistemicamente por meio de regras, possibilitando a
comunicagio entre emissor e receptor. E importante ressaltarmos que a
condic¢io para que a comunicagdo entre emissor e receptor se realize é o
conhecimento e dominio do c6digo, a ser utilizado, conforme as convengoes
preestabelecidas. O sistema linguistico, com base nessa concepgido, é
acabado, regido em sua totalidade pelas formas fonéticas, gramaticais e
lexicais da lingua, atendendo assim a exigéncia de sistematizacdo do codigo
para que a comunicacdo se processe efetivamente em determinada
comunidade ou grupo social.

Essa concepcio de linguagem foi legitimada a partir da promulgacio da
LDB 5.692 (BRASIL, 1971), ja que o proposito era atender as disposicoes
politicas defendidas pelo governo militar em exercicio, que investia na
formacgdo tecnicista do aluno para garantir a insercio de mio de obra
qualificada no mercado de trabalho. Confirmando essa mudanca, Barros
afirma que:

No inicio da década de 1970, em decorréncia da nova lei de Diretrizes e Bases da
Educacio (Lei n°. 5692/71), hd uma mudanca radical, resultante da intervencdo feita
pelo movimento militar de 1964. Essa nova lei reformula o ensino primario e o médio.
A lingua, nesse contexto, passa a ser considerada como instrumento de comunicacio,
concebida de tal forma que, sendo um cddigo, alija o sujeito de um processo de
interacdo, excluindo as tensdes previsiveis em interacOes através da linguagem.
(BARROS, 2008, p.41-42)

Nesse contexto, a lingua foi considerada como instrumento primordial
de comunicacio, definida como codigo, cuja fun¢io principal é transmitir
uma mensagem. Essa vinculagcdo da lingua como codigo, que valoriza a
repeticdo como meio para sua apropriacido fortaleceram o ensino descritivo
no Brasil, garantindo o controle do ensino de Lingua Portuguesa
desenvolvido nas escolas durante o periodo de vigéncia da referida Lei. Isso
foi possivel em razio de a linguagem ser considerada como estatica, exterior
ao individuo, cuja func¢do principal é transmitir mensagens de um emissor



para determinado receptor. Para conhecer o contetido dessa mensagem, os
envolvidos no processo comunicativo precisam somente dominar a leitura e
a escrita, ja que a interlocu¢io e seus constituintes sio excluidos desse
modelo linguistico. Essa perspectiva evidencia a necessidade de o sujeito
internalizar o conhecimento que estd no seu exterior por meio de exercicios
de repeticdo, de modelos que indicassem a resposta a ser formulada a partir
do comando.

Essa concepcio esta fundamentada no Estruturalismo, apresentado no
final da década de sessenta por Bally e Sechehaye, discipulos de Saussure, que
organizaram e publicaram o Curso de Linguistica Geral — CLG (SAUSSURE
[1916] 2012), por meio do qual foram estabelecidos pares dicotOmicos,
dentre os quais destacamos langue e parole. Embora a matéria da Linguistica,
teoria instituida a partir dessa obra, seja constituida por todas as
manifestacoes da linguagem humana, por todas as formas de expressao,
somente a langue foi eleita como objeto de estudo, ja que “somente a lingua
parece suscetivel duma defini¢do autbnoma e fornece um ponto de apoio
satisfatorio para o espirito.” (SAUSSURE, [1916] 2012, p. 41) Essa tomada de
posicao é decorrente de a lingua ser considerada como um sistema abstrato,
homogéneo, um fato social, geral, além de virtual. Ela é considerada ainda
como uma realidade psiquica, j4 que é uma instituicdo social exterior ao
individuo que, em sua caracteristica individual, ndo tem autonomia para cria-
la, nem modifica-la. Em razio de a lingua ser considerada como um fato
social, ela se constitui como um elemento de organizacdo social, prestando-
se as exigéncias indicadas pelos estruturalistas para que se realize um estudo
sistematico. E concebida ainda como um objeto de natureza concreta, fator
que favorece seu estudo, que deve considerar o estado psiquico dos signos
linguisticos, pautado em associagoes realizadas pelo cérebro, marcadas pela
associacio entre a unido do sentido e da imagem acustica.

De fato, o CLG reconhece a existéncia da linguagem e considera a
lingua como o recorte imprescindivel ao estudo do sistema linguistico,
conforme evidenciamos em:

Para atribuir a lingua o primeiro lugar no estudo da linguagem, pode-se, enfim, fazer
valer o argumento de que a faculdade — natural ou nio — de articular palavras nio se
exerce senio com a ajuda de instrumento criado e fornecido pela coletividade; nio é,
entdo, ilusério dizer que é a lingua que faz a unidade da linguagem. (SAUSSURE,
[1916]2012, p. 42)
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Em consondncia com essa declaracio, destacamos que o foco da
abordagem linguistica conduzida pelos estruturalistas é, de fato, a lingua,
sendo essa escolha justificada em razio da volubilidade da linguagem que, ao
contrario dela, se encontra em um constante processo de mudanca. O liame
social que, segundo o0 CLG ([1916] 2012), constitui a lingua compreende um
sistema gramatical virtual existente no cérebro de um conjunto de
individuos, o qual é registrado passivamente pelo individuo. Sua existéncia
esta associada a existéncia de determinado contrato social estabelecido entre
os membros de uma determinada comunidade, de forma que os signos
linguisticos favorecem o registro sistematico das formas fixas da lingua seja
em gramaticas ou em diciondrios, que representam fielmente as imagens
acusticas e escritas, facilitando assim a sistematizacdo do codigo a ser
estudado na escola.

A concepc¢io de linguagem como instrumento de comunicagio, além
de fundamentar-se no Estruturalismo, apoia-se também nos pressupostos
tedricos defendidos pela Teoria da Comunicacio, difundida por Jakobson
(1973), compreendendo os seis elementos da comunicagdo: emissor,
receptor, referente, codigo, mensagem e canal. Em razio da funcio
essencialmente informativa da lingua, reduzida a cddigo pelos
estruturalistas, Jakobson (1973) reconhece as trés funcOes basicas da
linguagem: estando a incidéncia no emissor, a fungdo seria expressiva ou
emotiva; ja o foco sendo constituido pelo receptor, o individuo estaria diante
da fungdo apelativa ou conativa; e ainda quando o centro do processo
comunicativo estiver localizado no referente, a funcio em evidéncia seria
referencial ou informativa.

Na perspectiva da concep¢do de linguagem como instrumento de
comunicacio, para Travaglia (1996, p.22), a lingua “é vista como um cddigo,
ou seja, um conjunto de signos que se combinam segundo regras e que ¢
capaz de transmitir uma mensagem, informagdes de um emissor a um
receptor.” Essa concepcio desconsidera a possibilidade de didlogo entre as
fun¢oes da linguagem, pois em uma mensagem pode ocorrer duas ou mais
fungoes, decorrentes da atualizacdo concreta de uso do codigo que ndo
permite o isolamento das funcdes, favorecendo o entrecruzamento de
diferentes niveis de linguagem. No contexto atribuido pelos estruturalistas as
funcdes delimitadas por Jakobson (1973), a lingua é concebida como uma
ferramenta, utilizada para transmitir mensagem ou informacao do emissor
para o receptor, focada na variedade padrio.



O Behaviorismo, seguido por Bloomfield (1933), foi também
associado a concepc¢ao de linguagem como instrumento de comunicagio, em
razio da defesa de que o conhecimento, seja ele linguistico ou de outra area,
ser proveniente unicamente da experiéncia, sem que ocorra a interferéncia
de outros fatores para que o mesmo se processe. No Ambito linguistico, esse
referencial tedrico é associado a Skinner (1957) no que se refere ao
pressuposto de que o individuo se apropria da linguagem através da
realizacdo de exercicios repetitivos, representados por meio da cadeia
estimulo-resposta-reforco. Apoiados nesses fundamentos, muitos exercicios
baseados na concepc¢io tradicional, cujo foco é a repeti¢io irrefletida da
atividade linguistica, foram desenvolvidos nas escolas, a fim de que os
estudantes se apropriassem do codigo linguistico, definido como estatico e
acabado.

Essa concepcao de linguagem pode ainda ser associada ao objetivismo
abstrato, definido por Bakhtin / Volochinov ([1929] 2012, p. 79), para quem
“o centro organizador de todos os fatos da lingua, o que faz dela o objeto de
uma ciéncia bem-definida, situa-se, ao contrario, no sistema linguistico, a
saber o sistema das formas fonéticas, gramaticais e lexicais da lingua.” O
sistema linguistico esta relacionado a parte formal da lingua, que ndo permite
variacoes de uso nem na modalidade oral, nem na escrita. Nessa perspectiva,
a lingua é considerada estavel, sendo que mudangas e alteracdes nio sido
permitidas nas enunciagcdes. Os tracos idénticos, de ordem fonética,
gramatical e/ou lexical, presentes em diferentes enuncia¢des, sio 0s
elementos responsaveis pela unicidade de determinada lingua, favorecendo
sua compreensao pelos usudrios de determinada comunidade.

Essa concep¢io nao admite que a lingua seja considerada como criag¢do
do sujeito falante, uma vez que ela se opoe ao individuo na condi¢ido de
norma indestrutivel. Nessa perspectiva, o individuo recebe da comunicag¢io
linguistica um sistema constituido e, qualquer alteracio no interior desse
sistema, transcende os limites de sua consciéncia. Para Bakhtin/Volochinov
([1929] 2012, p. 81) “O ato individual de emissdo de todo e qualquer som s6
se torna ato linguistico na medida em que se ligue a um sistema linguistico
imutavel (num determinado momento de sua historia) e peremptorio para o
individuo.” Destacamos nessa declaracio a sincronia defendida pelos
estruturalistas, uma vez que os estudos linguisticos devem se situar em um
determinado momento, desconsiderando os aspectos diacronicos da



linguagem. Assim sendo, a lingua é concebida como um conjunto de signos
que se articulam para veicular mensagens, e a linguagem é compreendida
como um fato externo a consciéncia individual, independente dela, estando
assim excluida dos objetos tomados para estudo, em razio de sua
flexibilidade.

Considerando o exposto, observamos que o Estruturalismo, a Teoria
da Comunicacio e o Behaviorismo vao ao encontro da segunda orientacao do
pensamento filosofico-linguistico, denominada por Bakhtin/Volochinov
([1929] 2012) como objetivismo abstrato, tendo servido como base para a
sistematizacdo da concepcdo de linguagem como instrumento de
comunicagio, a qual resulta em um ensino de Lingua Portuguesa com base
em principios estruturalistas.

1.2.1 O Ensino descritivo

O ensino de Lingua Portuguesa, ainda no final da década de sessenta,
passou a atender a um publico alvo bastante diferenciado, tomando-se como
referéncia o perfil dos alunos atendidos nos séculos anteriores, constituido
pelos falantes pertencentes as classes economicamente favorecidas, que ja
utilizavam a norma “culta” em seu processo comunicativo. Para aquele que
utilizava a variedade padrdo para se comunicar, a escola competia apenas a
funcao de sistematizar as regras e normas que certamente explicariam como
a lingua se organiza, sendo que a apropriacdo, por parte do estudante, era
facilitada. No entanto, a insercdo, na escola, de discentes provenientes de
camadas socialmente desfavorecidas atendeu ao proposito do governo
brasileiro em investir na industrializacdo, ja que o setor industrial carecia de
mao de obra qualificada. Para atender a essa demanda, as escolas adotaram a
perspectiva de ensino instrumental, e a abordagem da Lingua Portuguesa se
resumia aos processos de decodificacio e codificacio, garantindo a
articulacdo entre trabalho e ensino, exigida pela ideologia politica
predominante.

De acordo com essa proposicao, o ensino da leitura e da escrita toma
por base a abordagem prescritiva e descritiva, assegurando que os elementos
tomados como contetidos de estudo siga sempre uma ordem crescente, e a
demonstracao, que sempre comega com a apresentacao das palavras, depois



evolui para frases, articuladas para originar os periodos. Essa forma de
organizacio dos objetos de estudo se ampara nos pressupostos linguisticos
defendidos pelo Estruturalismo, que considera a lingua um sistema imével e
pronto, que dispoe para os individuos signos e regras, sem que eles possam
intervir na organizagio desse sistema linguistico.

Apesar de essa concep¢io de linguagem ter sido apresentada em
contraposicio a concep¢io de linguagem como expressio do pensamento, o
ensino da lingua também se limita 4 abordagem da norma culta, jA que a
oralidade como forma de manifestacio da linguagem nio deve ser
contemplada no ensino da Lingua Portuguesa em func¢do de seu carater
mutavel e heterogéneo. Assim sendo, o foco do ensino descritivo era a
escrita, sem que a escola concedesse espaco para discutir as realizacoes
linguisticas dos alunos de diferentes classes sociais que a frequentavam.

Desse modo, as tendéncias linguisticas que fundamentaram a
concep¢do de linguagem como instrumento de comunicacdo agregaram
outras caracteristicas de fortalecimento ao estudo da linguagem utilizada
pela elite, enquanto aos menos favorecidos era delegado o posto de
reprodutores da norma padrio. Certamente, atendendo as diretrizes
educacionais impostas pelo governo militar, a formacgio tecnicista que se
pretendia oferecer aos oriundos das classes populares era apenas a condicio
necessaria para que eles se adequassem aos modelos impostos pelo
Estruturalismo, cujo perfil de subserviéncia ia de encontro ao esperado dos
trabalhadores, para servir obedientemente nas industrias brasileiras, e ainda
permanecer inquestionavel diante dos desmandos militares que marcaram
esse opressor periodo.

Por conseguinte, a oferta de vagas nas escolas foi ampliada, o espaco no
mercado de trabalho foi aumentado, no entanto o ensino de Lingua
Portuguesa desenvolvido na escola por professores mal remunerados e
desvalorizados profissionalmente excluia os usuarios das variedades
linguisticas estranhas a norma padrio. Ha de se considerar a importancia do
Estruturalismo para a evolug¢do da Linguistica ao posto de ciéncia, no entanto
ndo podemos ignorar que o ensino descritivo, fundamentado nos principios
estruturalistas, contribuiu para que a norma culta continuasse a ser ensinada
na escola de forma hegemoénica e majestosa, provocando a exclusio dos
alunos que ndo se caracterizavam como seus usuarios habituais.
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Segundo Zanini (1999, p.81), na década de setenta, os livros didaticos
se “proliferavam com o respaldo dos 6rgios responsaveis pela educacio, no
Estado e no Pais.” O aumento significativo da oferta e distribuicdo desse
material didatico se deve a necessidade de o governo militar, atendendo a sua
ideologia politica, dispor de instrumentos de controle do ensino ministrado
pelos professores nas escolas distribuidas no territorio nacional.

Assim, os livros didaticos contemplavam atividades que contribuiam
para que o ensino da Lingua Portuguesa focasse a lingua como sistema, que
deveria ser estudada para apropriacio dos aspectos retoricos e poéticos. Os
livros eram organizados na forma de manuais, contendo blocos expositivos e
exercicios, cuja proposicio indicava sempre modelos a serem seguidos pelos
alunos.

Nesse contexto educacional, estava relegado ao professor somente a
tarefa de repassar as informacoes e aplicar as atividades trazidas pelo livro, ja
que o professor nio mais se responsabilizava pela formulacio dos
questionamentos a serem respondidos pelos alunos, desencadeando uma
depreciacdo da fun¢io docente que, dentre outros fatores, o impossibilitava
de elaborar os exercicios que julgasse pertinentes ao estudo da linguagem. No
material distribuido aos alunos, inexistia espaco para questionamentos, e as
atividades propostas primavam pelo atendimento aos modelos previamente
estabelecidos. Assim sendo, o estudante era somente o repetidor de uma
ideologia, postura decorrente da abordagem superficial e descontextualizada
de contetidos descritivos ter se tornado o centro do ensino da lingua.

E pertinente provocarmos reflexdes face ao processo ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa na escola brasileira, dado seu uso pelos
falantes das diferentes classes sociais que, do ponto de vista linguistico,
dominam-na em situacdes comunicativas, mas nao conseguem se sobressair
em um contexto educacional, onde a prescri¢do e a descri¢cdo ignoram a
interacdo como determinante das posicoes que ocupam os interlocutores no
processo comunicativo.

De fato, é oportuno estabelecermos as principais convergéncias e
divergéncias entre o ensino prescritivo e o ensino descritivo que
predominaram formalmente nas orientacdes e diretrizes para o ensino da



Lingua Portuguesa até a década de oitenta, considerando que suas marcas
ainda se fazem notdveis no ensino contemporineo. Segundo Doretto e Beloti
(2011), o ensino prescritivo, na perspectiva gramatical se ocupa em
diferenciar o certo do errado, enquanto o descritivo descreve as regras a
serem utilizadas pelos falantes. Se para a abordagem prescritiva a linguagem é
considerada dom individual, na descritiva essa é considerada competéncia.
Ja o texto assume um unico sentido nas duas perspectivas, sendo considerado
produto pronto e acabado na prescricdo, estando a leitura a servico da
decodificac¢do; enquanto serve de modelo na abordagem descritiva, em que a
mesma ¢ realizada de modo a propiciar a interpretacio.

De acordo com a concepcio de linguagem como expressio do
pensamento, a producdo de textos ¢ regida pelas regras ditadas pela
gramitica normativa, enquanto a concep¢io de linguagem como
instrumento de comunicagado orienta que a producido deve ser realizada por
modelos estipulados pelas tipologias textuais. Havemos de considerar que
essas duas concepg¢oes abordam exclusivamente a norma padrio, defendem
o carater homogéneo e invariavel da lingua, e ndo contemplam a oralidade;
avaliam o ensino a partir da oposi¢io certo/errado, sendo que, para servir a
prescricio, o erro desencadeia preconceito linguistico; ja, para a abordagem
descritiva, o erro é resultado da infringéncia ao modelo apresentado.

Diante do exposto, podemos constatar que tanto o ensino prescritivo
quanto o descritivo favoreciam a aprendizagem dos alunos provenientes da
elite brasileira, uma vez que eles estudavam na escola as regras e normas que
regiam a linguagem utilizada em seu contexto social. Esse fato contribuiu
para que as camadas populares endossassem os significativos nimeros
referentes a evasio e a repeténcia nas escolas brasileiras, ja que o aluno se
sentia incapaz de se apropriar de um codigo linguistico estranho ao seu
contexto de uso. Considerando a necessidade de se desenvolver um ensino
de Lingua Portuguesa de forma a atender as necessidades linguisticas da
demanda heterogénea que frequenta a escola, é que autores como
Bakhtin/Volochinov ([1929] 2012) e Travaglia (1996) defendem a terceira
concep¢ao, que considera alinguagem como processo de interacao.



1.3 A linguagem como processo de interacio

A concepgdo interacionista da linguagem contrapOe-se as visoes
conservadoras da lingua, anteriormente discutidas neste capitulo, uma vez
que a lingua é compreendida como lugar de interacio humana, como locus
das relacOes sociais. A linguagem se realiza pela interacio comunicativa,
mediada pela producio de sentido entre os interlocutores, em uma
determinada situacdo e em um contexto sOcio-histérico determinado,
marcado por fatores ideoldgicos, sendo os interlocutores os sujeitos desse
processo.

Nesse contexto, a linguagem ¢é concebida como processo de interacio,
sendo a lingua utilizada, tanto para estabelecer comunicac¢do, bem como para
promover a interagio social, ja que, por meio dela, o individuo realiza agoes.
O individuo atua sobre o interlocutor, considerando os fatores sociais,
historicos e ideolégicos. Além disso, a lingua serve como veiculo para
expressao e comunicagao, constituindo assim uma atividade sociointerativa.
Ja o sujeito, concebido em sua condicdo psicossocial atua na producgio de
sentidos, construido na e pela linguagem, abandonando o posto de senhor de
sua condi¢do individual para ocupar novas posicoes determinadas pelas
condig¢oes discursivas, nas quais se insere em cada situacio dialégica.

E nessa perspectiva dialdgica que a concepg¢io discursiva da lingua,
defendida por Bakhtin/Volochinov ([1929] 2012), indica que a lingua nio
deve ser dissociada dos seus falantes, nem dos seus atos, como também nao
pode desconsiderar as esferas sociais e os valores ideologicos. Segundo
Bakhtin/Volochinov [1929] (2012, p. 95), “a lingua, no seu uso pratico, é
inseparavel de seu contetdo ideolégico ou relativo a vida.” A lingua nao pode
ser compreendida como um sistema abstrato de formas normativas, dado o
seu carater concreto, materializado nos atos de fala, na comunicacio efetiva
entre seus usuarios. O carater sociointeracionista da linguagem é confirmado
por meio dessa concep¢io, em razdo da lingua constituir-se como dialdgica e
interacional. Esse cardter também considera a presenca do outro, indicando
que a lingua nio é um ato individual, conforme defesa dos normativistas,
posto que, ao falarmos ou escrevermos, dirigimo-nos a interlocutores reais
que, por sua vez, estabelecem relacdes concretas com o mundo.
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Os estudos acerca da concepgdo de linguagem como processo de
interacdo avangaram a partir da década de oitenta, quando o contexto passa a
ser referéncia para o uso da lingua. Com esses novos postulados linguisticos,
a concep¢do de lingua enquanto sistema homogéneo e monolitico foi
questionada, abrindo espaco para que a heterogeneidade, plasticidade e
multiplicidade da linguagem fosse considerada, voltando-se para o carater
pragmatico-enunciativo, responsivel pela interacido. Para
Bakhtin/Volochinov ([1929] 2012), hd uma corrente enunciativo-discursiva
da linguagem, centrada nas relacOes sociais e culturais, em oposi¢io ao
subjetivismo individualista e ao objetivismo abstrato, uma vez que ambas se
fundamentam na enunciagio monologica, de forma que,

[...] a verdadeira substincia da lingua nio é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enuncia¢io monolégica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua produgio, mas pelo fenomeno social da intera¢io verbal,
realizada através da enunciac¢io ou das enunciagdes. A interagio verbal constitui assim
a realidade fundamental da lingua. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, [1929] 2012, p. 127,
grifos do autor).

O carater interativo da linguagem esta relacionado a concepcio de
linguagem como processo de interacdo. Nessa perspectiva, a lingua é
utilizada em determinados contextos de enunciacio, e remetem sempre a
contextos ideoldgicos, uma vez que inexiste discurso neutro. A existéncia de
enunciac¢do individual é negada, jA que a enuncia¢io é de natureza social.
Com base na natureza dialdgica da linguagem, a interacdo verbal se
caracteriza como seu principal elemento, evidenciando que sio as
ocorréncias do meio social que determinam como o enunciado sera
produzido. Assim, as condi¢des sociais interferem no individual, posto que a
formacao da expressao depende do social.

Os sujeitos sdo concebidos por Bakhtin/Volochinov ([1929] 2012)
como agentes sociais, pois é através dos diilogos entre os individuos que
acontecem as trocas de conhecimentos e de experiéncias. A linguagem se
constitui em um processo ininterrupto, realizado através da interagio verbal
e social entre seus interlocutores, em oposi¢do a concep¢do de lingua como
sistema estavel, constituido por formas normativamente idénticas. E por
meio da interacdo verbal que a palavra torna-se real, assumindo diferentes
sentidos, em conformidade com o contexto.



Baseado nessa concepg¢io, Travaglia (1996, p. 26) afirma que “A
linguagem ¢ pois um lugar de interacdo humana, de interagio comunicativa
pela producio de efeitos de sentidos entre interlocutores, em uma dada
situagdo de comunica¢io e em um contexto sécio-historico e ideologico.”
Desse modo, a linguagem utilizada na comunicacdo possibilita a interaciao
humana, e a lingua deixa de ser comunicagido e expressao para assumir um
carater sociointerativo, exigindo que consideremos as praticas sociais
existentes, nos diferentes grupos sociais, que interferem em nossas
realizacOes linguisticas. Dessa maneira, a linguagem ¢é local onde as
realizacoes sociais se estabelecem e os falantes atuam como sujeitos.

A mesma posicdo sustenta Geraldi (2006, p. 41), que define a
linguagem como um processo de interac¢io social baseado no pressuposto de
que “mais do que possibilitar uma transmissio de informagdes de um
emissor a um receptor, a linguagem ¢ vista como lugar de interagio humana.”
Nessa perspectiva, é importante considerarmos que, por meio dela, o falante
age sobre o ouvinte, considerando as circunstincias sociais que permeiam a
atividade dialogica.

Confirmando a premissa de que a lingua ¢é resultado de um trabalho
social, ancorada em acontecimentos historicos e posturas ideoldgicas
condizentes com o perfil de determinada comunidade, Geraldi (2006)
afirma que,

[...] alingua, enquanto produto desse trabalho social, enquanto fendmeno socioldgico e
historico estd sempre sendo retomada pela comunidade de falantes. E ao retomar,
retoma aquilo que esta estabilizado e que se desestabiliza na concretude do discurso,
nos processos interativos de uso dessa lingua. (GERALDI, 2006, p. 78)

A participagao interativa dos interlocutores na producio do discurso,
que é construido e reconstruido em conformidade com os fatores historicos e
sociais que contribuem com a sua constituicio é confirmada pelo autor.
Desse modo, os processos interativos de uso da lingua nio devem mais
atrelar-se as classificacdes amparadas pelo ensino normativo e prescritivo,
que os classificava como certos, estando de acordo com a norma padrio, ou
errados, quando destoam das normas ou prescricoes; devem, pois, ser
remetidos aos conceitos de adequado ou inadequado, considerada a
aproximacdo ou distanciamento do perfil do grupo social em que a
interlocucio se realiza.

o8]
3%



Por fim, merece destaque a importancia dos aspectos linguisticos e
discursivos que constituem o processo de interacdo e sua relevancia no
processo de constituicio social, histdrica e ideologica dos sujeitos envolvidos
no processo ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa. Observamos, a
partir dessa exposicdo, que a concep¢ao de linguagem como processo de
interacdo social, contribui para que o ensino produtivo se constitua na
orientacdo mais coerente para o processo ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa pela escola contemporanea.

1.3.1 O Ensino produtivo

A concepcao de linguagem como processo de intera¢ao social provoca
a necessidade de que os envolvidos no processo ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa assumam novos papéis sociais, pois, nessa visio dialogica,
autor e leitor assumem papéis ativos na construcio social do conhecimento.
De acordo com essa proposicio, o aluno abandona a condi¢io de sujeito
passivo, difundindo-se, assim, a perspectiva de ensino-aprendizagem que
prima pela autonomia do discente.

Desse modo, a década de 80 foi marcada pelo inicio de uma mudanga
gradual de paradigma nos estudos da linguagem, e, posteriormente, em seu
ensino, a forma cede, gradativamente, espaco ao uso, o qual passa a precedé-
la tanto nas pesquisas, bem como nos processos de ensino-aprendizagem.
Esse movimento denominado virada pragmatica continua em construcaio,
pois as aulas de Lingua Portuguesa realizadas de acordo com essa orientagio
devem fundamentar-se na concep¢ao de linguagem como processo de
interacdo, de modo que ato interlocutivo, realizado pelos sujeitos, constituem
seu universo social, por meio do qual os interlocutores assumem
compromissos, estabelecem relagées consigo, com o mundo e com o0s
demais; acoes que lhe permitem posicionar-se diante da realidade.

Atendendo a prerrogativa de mudanca, a LDB 9.394 (BRASIL, 1996)
orienta que a disciplina contemple as formas contemporaneas de linguagem.
Em decorréncia desse fato, surge a necessidade de se implantar na escola o
ensino produtivo, cujo foco se constitui no refinamento das habilidades de
leitura e escrita, como também de fala e escuta, de acordo com as Orientacoes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2006b). Esta



implicada nesse processo a ampliacio dos conhecimentos acerca da
configuracio, funcionamento e circulacio de textos, os quais passam a
ocupar o centro desse processo, devendo ser trabalhados considerando os
principios de reflexido sobre lingua e linguagem, com base nos pressupostos
dainteracio verbal, bem como da visio sociointeracionista.

O trabalho escolar norteado pelo carater sociointeracionista nio trata
a lingua como um sistema fechado de regras, em razio de essa ser concebida
como forma de intera¢do. Nesse contexto educativo, é fun¢io do professor
desenvolver estratégias de trabalho que considerem textos ou contextos que
tenham como foco a linguagem, a fim de que o aluno desenvolva a
competéncia de adequi-la as inimeras situacbes que incorrem em seu
cotidiano, sejam elas formais ou informais, orais, escritas ou multimodais. O
sociointeracionismo contribui no trabalho com a linguagem por meio do
estudo da lingua com base nas teorias e correntes que constituem a
linguistica da enuncia¢do que, com base em Travaglia (1996), remetem a
Linguistica Textual, Teoria do Discurso, Andlise do Discurso, Analise da
Conversagdo, Semantica Argumentativa, bem como os estudos relacionados
aPragmatica.

No ambito do ensino, essas mudancas sugerem a integracio tanto os
eixos do ensino, bem como entre os elementos textuais, gramaticais e
discursivos. Nessa perspectiva, apresentamos a visio de pesquisadores sobre
as mudancas imprimidas no contexto ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa, a partir do citado periodo:

A partir dos anos 1980, com a difusio de novas tendéncias linguisticas, como a
Sociolinguistica, a Pragmética [...], a Andlise de Discurso, a Semantica e a Linguistica
Textual, [...] 0 ensino de LP passa a ser questionado e repensado, refletindo-se sobre a
eficicia do ensino gramatical, apenas, da forma como vinha sendo trabalhado.
Entretanto, os Livros Didaticos (LD), um dos principais instrumentos de trabalho dos
professores, continuavam materializando a concepcido tradicional de ensino. Todas
essas correntes linguisticas contribuem, entio, para uma mudanga na concepg¢io de
linguagem e, portanto, no norte para o trabalho com a LP nas escolas. A linguagem
passaa ser vista como sendo social e de carater dialdgico, interacional. Nesse sentido, os
textos sdo considerados polifonicos, a lingua nio é mais usada apenas para a
comunicagio, mas, também, para estabelecer os processos de intera¢io. (DORETTO;
BELOTI, 2011, p.92)



De fato, as mudancas realizadas no ensino da lingua ganharam forca a
partir da década de oitenta. A partir desse periodo, foram realizadas varias
pesquisas e estudos com o proposito de orientar mudangas na abordagem dos
diversos fendmenos linguisticos. Nesse cendrio, surgem novos paradigmas
orientadores para o ensino de Lingua Portuguesa, e as teorias linguisticas,
que os fundamentam, tomam como referéncia a perspectiva de lingua
pragmatico-enunciativa, desestabilizando os principios orientadores do
ensino tradicional, cujo foco de abordagem se resumia aos aspectos da
gramatica normativa e/ou prescritiva. O foco do processo ensino-
aprendizagem da disciplina é ressignificado a partir do trabalho com textos,
que materializam os processos de interacdo defendidos pelas citadas
tendéncias.

As mudangas adentram timidamente o contexto da sala de aula em
decorréncia de inimeros fatores como o aumento da demanda educacional
que exige a atuacdo de professores sem formagido para atuar no processo
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, a ampliagio do ndmero de
turmas heterogéneas e o fato de o livro didatico continuar sendo organizado
em sintonia com as orientacoes discutidas no contexto da concepg¢io de
linguagem como expressao do pensamento e instrumento de comunicagio.
Esses fatores contribuem para que os aspectos prescritivos e descritivos
sejam tratados com maior énfase nas aulas da disciplina, e as atividades de
reflexio e/ou atividades que consideram a lingua em seu contexto real de uso
sejam trabalhadas esporadicamente.

O ensino produtivo deve ocupar o lugar anteriormente reservado ao
ensino reprodutivo, incorrendo na quebra paradigmitica do ensino
tradicional da lingua. Nessa nova perspectiva, o ensino da Lingua Portuguesa
nio se resume apenas ao conhecimento das gramaticas, mas contempla a
capacidade de refletir, de maneira critica, a respeito da utiliza¢do da lingua
como instrumento de interacao social.

O proposito dessa reflexdo jamais ¢ impor a concepg¢io de linguagem
como processo de interacdo como a correta, descaracterizando as demais que
também contribuem com o ensino da lingua, mas levantar evidéncias de que
as concepcoes de linguagem como instrumento de comunicagdo e expressiao
do pensamento, em razio de nio contemplarem o carater social da



linguagem, atendem parcialmente as necessidades das demandas discentes
atuais. A linha de evolugio desenvolvida a partir das correntes linguisticas
centradas no uso defende que o educando parta da sua leitura, das producoes
realizadas, do seu uso para a concretizacido de estudos da linguagem, que se
pautam no ensino produtivo da lingua.

Nesse contexto, as realizacOes linguisticas, sejam orais, escritas ou
multimodais servem como base para que o aluno compreenda que a
dicotomia adequado/inadequado é a mais indicada para classificar as
realizacbes linguisticas. Embora esse par dicotdmico esteja propalado nos
discursos proferidos pelos percussores das correntes linguisticas
contemporaneas, ainda se encontra distante do local onde o processo ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa se realiza e acerca dele se promove
reflexdes, que é o privilegiado contexto da sala de aula. O contexto de
producio do conhecimento estd associado ao dominio do social por parte dos
individuos, e os aspectos culturais e interacionais assumem significativa
importancia nesse processo.

O ensino produtivo da lingua materna defende ainda que o processo de
compreensdo e producdo de textos sirva como contexto para o ensino de
gramatica, além da abordagem da lingua oral e escrita, que funcionam como
contexto para a identificacdo e compreensiao dos fatores implicados nas
variacoes de linguagem. O estudo literdrio também é contemplado pelo
ensino produtivo, além das tecnologias da informacgio e da comunicagio que
ora integram a Matriz de Referéncia da area Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, da qual a Lingua Portuguesa é um dos componentes
curriculares. Soma-se a essa proposta, a avaliacio do processo ensino-
aprendizagem dessa disciplina, considerando os referenciais que orientam
como a escola deve mensurar quantitativamente e qualitativamente o nivel
desenvolvimento das competéncias e habilidades previstas para o referido
componente curricular, nessa disciplina.

Vejamos, a seguir, alguns temas que fundamentam o ensino de Lingua
Portuguesa, na perspectiva produtiva:



a) Compreensido e produ¢ido textual, oralidade, escrita e analise
linguistica

O texto passou a constituir, oficialmente, a unidade basica do ensino de
Lingua Portuguesa a partir da divulgacio dos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 1998a). Esses documentos
orientam que a linguagem deve ser adotada como objeto de ensino, com base
nos géneros textuais. A incorporacio dessa nova perspectiva do trabalho
com a lingua pressupde que o trabalho desenvolvido na e pela escola permita
ao educando compreender a linguagem, para utilizad-la adequadamente
conforme as exigéncias situacionais, atendendo aos propoésitos previamente
definidos. Entdo, é importante considerarmos a presenca dos pressupostos
da teoria bakhtiniana acerca da estruturacdo da linguagem nos PCNEF
(BRASIL, 1997), conforme a proposic¢io seguinte:

Todo texto se organiza dentro de determinado género em funcio das intencOes
comunicativas, como parte das condi¢des de producio dos discursos, as quais geram
usos sociais que os determinam. Os géneros sio, portanto, determinados
historicamente, constituindo formas relativamente estaveis de enunciados, disponiveis
na cultura. (BRASIL, 1997, p.21)

A defesa do trabalho com textos se justifica em razio de eles
sistematizarem as inten¢des comunicativas dos interlocutores envolvidos na
interacdo verbal. Embora os géneros existam em ntimero significativo, mas
finito, funcionam como formas estaveis de enunciados, que se prestam ao
agrupamento dos textos. Diante dessa afirmacdo, observamos a relevancia da
contribuicio de Bakhtin (2000) para o trabalho a ser desenvolvido pela
escola, que deve conduzir o ensino da Lingua Portuguesa a partir do uso de
textos, que se agrupam em géneros, com base em suas especificidades. Os
textos podem se situar no plano do contetdo, constru¢do composicional e
estilo, conforme defendem os PCNEM (BRASIL, 1998b):

Nas praticas sociais, o espaco de producio de sentidos é simultineo. Nesse, as
linguagens se estruturam, normas (c6digos) sdo partilhadas e negociadas. Como diz
Bakhtin, a arena de lutas daqueles que procuram conservar ou transgredir os sentidos
acumulados sdo as trocas linguisticas, relagdes de for¢a entre interlocutores. (BRASIL,
1998b, p.6)
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Nesse contexto discursivo, ¢ oportuno destacarmos a presenca das
concepgOes de género, discurso e interacdo, defendidas por Bakhtin (2000).
Assim sendo, a nocio dialogica do discurso, associada a importancia dos
interlocutores, complementada pela posicdo histérica e sociocultural da
linguagem, evidenciam que o ensino da Lingua Portuguesa deve atender ao
proposito de servir como fator de empoderamento do individuo, que deve
situar-se e atuar em seu contexto social.

Ao considerarmos o enunciado como o instrumento utilizado pelas
pessoas para interagirem, estamos confirmando o cariter social da
linguagem. No entanto, inoportuno ¢ concebermos o texto somente como a
producio escrita, conforme tradicionalmente defendeu a escola por séculos,
uma vez que a interlocucdo pode realizar-se em planos distintos, em
diferentes contextos.

Nessa perspectiva, Bakhtin (2000, p. 208) afirma que “a utilizacio da
lingua efetua-se em forma de enunciados (orais ou escritos), concretos e
Unicos, que emanam dos integrantes duma ou de outra esfera da atividade
humana.” Conforme essa afirmacdo, quando produzimos um enunciado,
estamos utilizando uma linguagem social, que pertence a um grupo
especifico de falantes. Os enunciados produzidos, por sua vez, sdo
caracterizados como uUnicos em razio das diferentes posturas que cada
interlocutor assume ao produzir seu discurso, que atende as necessidades e
motivacoes do contexto.

Na perspectiva da linguagem como forma de interagcdo, as modalidades
oral, escrita e multimodal da Lingua Portuguesa sio concebidas como
praticas sociais e, assim sendo, o processo ensino-aprendizagem da lingua
toma como objeto de referéncia os usos. Essas modalidades nio devem ser
concebidas como dicotdmicas, mas consideradas como praticas e usos da
lingua com caracteristicas peculiares, produzidas em condicoes distintas.
Ainda de acordo com essa perspectiva, sdo as formas que devem se adequar
a0s usos, pois 0os modelos existentes ndo moldam as realizacoes linguisticas
de seus usuarios.

A escrita ndo pode ser compreendida como uma representacgio da fala,
uma vez que, ao falarmos, utilizamos recursos prosoddicos e gestuais, dentre
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outros, que complementam o discurso produzido pelo falante, representados
nas producoes escritas por meio de diferentes recursos como tipo e tamanho
da letra, formato, usos de figuras de linguagem, a exemplo da onomatopeia.
Sobre isso, Andrade (2011) afirma que:

[...] oralidade e escrita sdo praticas da lingua com especificidades e condi¢des distintas
de realizacdo, mas nio suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas
linguisticos. Ambas possibilitam a criacio de textos coesos e coerentes, permitindo a
elaboracgio de exposi¢cdes formais e informais, variagdes estilisticas, sociais, dialetais,
entre outras. (ANDRADE, 2011, p. 51)

Conforme essa citagio, a oralidade é uma construcio decorrente das
relacdes informais que o individuo mantém com seus pares desde as
primeiras interagbes linguisticas ocorridas ainda na primeira infancia. O
aprendizado e o uso natural da lingua constituem formas de socializacio,
bem como de insercio cultural. Essa construc¢ao se amplia 2 medida que o
individuo estabelece contatos e relacdes com individuos e meios que utilizam
realizacoes linguisticas diferentes das suas, resultando na ampliacio da
percepcao da diferenca, que se materializa a partir da complementaridade ou
refutacdo, dentre outras possibilidades.

A escrita, por sua vez, constitui uma das praticas sociais do letramento,
sendo a escola a principal instituicido responsavel pela sua sistematizacao.
Nessa perspectiva, os estabelecimentos escolares sdo responsabilizados, e até
mesmo cobrados pela apropriacdo da escrita por parte dos estudantes, uma
vez que ela é a forma de realizacio da lingua que usufrui de maior prestigio
social, no contexto de uma sociedade letrada.

Embora nio tenham sido indicadas na cita¢io de Andrade (2011), as
praticas multimodais sdo recorrentes no contexto linguistico
contemporaneo, pois tem sido frequente o estudo de textos verbais
conectados a recursos semioticos como visuais ou sonoros, dentre outras
possibilidades.

Considerando o fato de o ensino produtivo ser apontado, pelos
documentos oficiais, como o mais adequado para atender as demandas da
escola contemporinea, apoiamo-nos além destes, nos pressupostos
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defendidos pela Sociolinguistica, que defende o estudo da lingua em seu uso
real, com base nas relacdes existentes entre a estrutura linguistica e os
aspectos sociais e culturais da realizacdo linguistica. Conforme Cezirio e
Votre (2013, p. 141), “[...] a lingua é uma institui¢do social e, portanto, nio
pode ser estudada como uma estrutura autbnoma, independentemente do
contexto situacional, da cultura e da histéria das pessoas que a utilizam como
meio de comunica¢ido.” Por conseguinte, a escola deve contemplar, em sua
proposta pedagogica, os principios de variacio e mudanca das linguas, uma
vez que esses constituem importantes ferramentas no processo de andlise
linguistica. Essa analise deve identificar os fatores que motivam as variagbes
linguisticas, ressaltando a importancia dos fatores elencados na constituicdo
das variaveis, ja que a variacdo é um fendmeno cultural decorrente de fatores
linguisticos e extralinguisticos.

Nessa perspectiva, segundo a proposicio dos referidos autores, os
fatores linguisticos estariam associados as questoes estruturais da lingua,
enquanto os fatores extralinguisticos poderiam ser remetidos 4 dimensio
social da lingua, onde, por exemplo, estio situadas as diferencas linguisticas
existentes entre o dialeto padrio, considerado como foco do trabalho escolar,
tido como superior e correto, em contraposi¢cio aos dialetos que nio se
adequam aos padroes estabelecidos, cotidianamente utilizados nos contextos
informais nos quais a lingua se realiza, tidos como inferiores e incorretos.
Apesar da significativa contribuicio ofertada pelos pesquisadores que atuam
na area da Sociolinguistica, e também do Funcionalismo, a variante padrio
continua sendo a Unica variedade linguistica trabalhada pela escola e, por
conseguinte, valorizada socialmente, tanto por seus usudrios, bem como por
aqueles que, apesar de nio domina-la, concebem-na como meio de ascensio
social, reconhecendo a sua importincia na escalada pela conquista do
prestigio social.

Na expectativa por provocar uma atualizacdo no ensino da Lingua
Portuguesa, com base na concep¢do de linguagem como processo de
interacdo social, defendemos a importancia de a escola contemplar, em sua
acdo pedagogica, o estudo sistematico dos processos que resultam na
varia¢do e mudancga da lingua, os quais, de acordo com Cezario e Votre
(2013) podem se constituir em varia¢do regional, relacionada a distincia
entre diferentes lugares; a variacdo social, que compreende as diferencas
entre os grupos socioecondmicos, incluindo fatores como faixa etaria, grau
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de escolaridade, perfil econémico, dentre outros; e ainda a variacio de
registro, que remete as variantes decorrentes do grau de formalidade no qual
a comunicacio se processa, além de outros fatores. As variacoes
apresentadas nao se realizam de forma isolada, ocorrendo um processo de
interacio entre as diferentes variaveis.

Ainda no tocante as modalidades escrita, oral e multimodal, podemos
afirmar que elas sio interdependentes. De fato, a escola prioriza o conjunto
de regras que sistematizam a escrita ha séculos, enquanto a abordagem dos
elementos que constituem a oralidade é recente, além de a multimodalidade
ter se expandido com o advento da tecnologia. No entanto, esse fato nao
justifica a possibilidade de as referidas modalidades serem abordadas em
contextos de ensino distintos, ja que a fala pode servir como referéncia para
compreensdo das diferencas entre oralidade e escrita, dentre outras
possibilidades.

A apropriacdo dessas diferencas resulta na adequacio linguistica, que
permite ao falante compreender que o par dicotomico certo/errado nio se
aplica a classificacdo das realizacdes linguisticas, pois, considerando o
contexto e as circunstincias de producio, podemos identificid-las como
adequadas ou inadequadas. Essa compreensao é pertinente, ja que a lingua
ndo é uniforme, variando conforme o assunto, o interlocutor, o ambiente e a
intencionalidade.

Nessa perspectiva, as diferencas existentes da fala para a escrita e suas
variedades devem ser abordadas e trabalhadas de forma sistemdtica pela
escola contemporanea, especificamente pelo docente que leciona Lingua
Portuguesa. Esse trabalho deve tomar como base os resultados das pesquisas
desenvolvidas pelos sociolinguistas que tém como objeto de estudo as
variedades linguisticas, pois, além de contribuir com o processo de descri¢ao
e explicacido dos fendmenos linguisticos, esses estudos contribuem para a
adequacio do ensino de linguas, ao oferecer subsidios a compreensio das
regras que estruturam os varios dialetos, que, por vezes, diferem das regras
da norma padrio, sem, no entanto, serem considerados como corrompidos
ouinferiores.
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Considerando o ensino da Lingua Portuguesa, essa corrente teorica
oferece subsidios 2 compreensio dos fatores que interferem na producio
linguistica real dos individuos, oferecendo-nos informacdes detalhadas
acerca da variante produzida pelos falantes escolarizados, bem como a
respeito das mudancas implantadas na fala, que ainda nao sdo aceitas pelas
gramdticas normativas, mas que abandonam o posto de realizacoes
estigmatizadas em razio do preconceito linguistico.

Os documentos legais que orientam as diretrizes nas quais se
fundamentam o processo ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa nio
excluem a gramatica do contexto de abordagem da lingua, a exemplo dos
PCNEM (BRASIL, 1998b) que confirmam a necessidade de a escola
continuar investindo nos estudos gramaticais. De fato, o que deve ser
compreendido é que a abordagem gramatical é decorrente do tipo de ensino
que norteia a praxis linguistica do docente.

E no contexto de mudanca que os PCNEM (BRASIL, 1998b)
apresentam a andlise linguistica como um dos eixos do ensino da Lingua
Portuguesa, propondo uma mudanga nio s6 no plano da nomenclatura, bem
como no paradigma, ja que essa pratica focaliza na reflexdo sobre a lingua e a
linguagem, resultando no encontro de trés tipos de gramatica: a tedrica, a
reflexiva e a implicita. Esse encontro é bastante produtivo no ensino de
gramadtica, pois, segundo Travaglia (1996), essas gramaticas podem ser
diretamente relacionadas as atividades linguisticas, atividades epilinguisticas
e as atividades metalinguisticas. As atividades linguisticas estio voltadas a
construcdo e/ou reconstru¢io do texto que o falante utiliza para se
comunicar. O usuario da lingua realiza uma selecdo de recursos linguisticos,
que serao empregados na atividade de construcgao textual. Certamente, ele
domina os mecanismos linguisticos utilizados, sem que, obrigatoriamente,
ocorra um processo de explicitacio dos mecanismos utilizados na situagao
comunicativa. Essas atividades podem ser relacionadas a gramaitica de uso,
pois o usudrio da lingua utiliza a sua gramatica internalizada. Ja as atividades
epilinguisticas estio presentes, por exemplo, na suspensio do tema ou topico
em discussdo no ato comunicativo, que sera retomado no curso da interacio
comunicativa. A esse plano estdo relacionadas as hesitacoes, pausas,
repeticoes, lapsos, dentre outros recursos.. A atividade epilinguistica pode
ser ou nio consciente: se relaciona-la a uma atividade inconsciente, essa
estard relacionada a gramatica de uso; agora se sua manifestacio consciente



pressupoe uma reflexdo a respeito dos elementos que constituem a lingua e
seus usos no processo de interacio, ela estd voltada ao dominio da gramatica
reflexiva. Nas atividades metalinguisticas, a lingua ¢ utilizada para analisar a
propria lingua. De fato, nesse caso, a lingua constitui o referente para que se
proceda um levantamento dos elementos que a constituem, e ainda como
esses funcionam em diferentes circunstancias de interacdo comunicativa. As
atividades desenvolvidas nessa perspectiva estio relacionadas diretamente a
gramatica teorica, ou seja, aquela representada tanto a teorias linguisticas,
bem como a métodos de andlise da lingua.

Com base nisso, o ensino produtivo acomoda em sua retaguarda a
proposta do estudo de gramatica em uma perspectiva reflexiva, sendo seu
foco de abordagem constituido pelo processo, negando assim o valor
atribuido ao produto, foco das gramaticas prescritiva e descritiva. As
atividades linguisticas contemplam tanto a constru¢io, bem como a
reconstrucdo do texto, que o usudrio utiliza para se comunicar.

Nesse contexto, o ensino propicia a integracdo entre os eixos de ensino
e os objetos textuais, gramaticais e discursivos. A analise linguistica
contempla uma série de conhecimentos linguisticos relacionados as
condicoes de producao dos discursos, temas e recursos estilisticos peculiares
de cada género textual, que se materializam por meio de modalizadores,
discurso reportado, informacdes implicitas, estrutura composicional do
género, dentre tantos outros aspectos que, pontualmente, eram
contemplados na abordagem da gramatical estrutural e tradicional. Segundo
a gramatica reflexiva, os contetdos relacionados ao eixo dos estudos
gramaticais prescritivos ou descritivos, a exemplo dos verbos, dos conectivos
e do léxico, devem ser abordados, considerando a possibilidade de sua
descrigdo, seu funcionamento, bem como os efeitos de sentido resultantes de
sua aplicabilidade em textos e discursos.

O ensino produtivo é o tipo de ensino que visa desenvolver a
competéncia comunicativa. De acordo com Travaglia (2000, p. 18), a
competéncia comunicativa contribui com o desenvolvimento das
competéncias gramatical e textual. Nessa perspectiva, a competéncia
gramatical estd relacionada a capacidade que o usudrio desenvolve em
produzir sequéncias caracteristicas da variedade linguistica em foco. Inexiste
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argumento que sustente a maxima de que somente as questoes normativas
funcionam a partir de um conjunto de regras. De fato, essa é a gramatica mais
difundida entre os alunos, é a mais conhecida pelos professores, resultando
assim em um ensino unilateral. Jd a competéncia textual se caracteriza pelo
desenvolvimento das habilidades do usuario, a fim de que ele possa produzir
e compreender textos, utilizando os recursos concernentes as capacidades
textuais basicas, como a capacidade formativa que o permite produzir e
compreender um numero ilimitado de textos, bem como a condic¢io de
avaliar a qualidade de sua producao; a possibilidade de o usuario modificar
sua producio, utilizando recursos no plano do parafraseamento e resumo,
dentre outros, caracteriza a capacidade transformadora; hd ainda a
capacidade qualificativa que permite ao educando identificar a sequéncia a
qual pertence determinada producdo. Podemos observar uma
interdependéncia entre as competéncias gramatical e textual, pois elas sdo
importantes no processo de identificacao dos elementos gramaticais e, assim,
contribuem para a andlise das situagoes comunicativas em diferentes textos.

O ensino da Lingua Portuguesa deve propiciar ao estudante o
conhecimento da institui¢do linguistica social constituida pela lingua,
possibilitando a compreensido de como ela é constituida. Para tanto, o
trabalho do professor deve voltar-se a observagio e a analise dos elementos
que constituem a linguagem em suas diferentes possibilidades de realizacio,
por meio de uma gramatica reflexiva, visando ao desenvolvimento da
competéncia comunicativa, que precisa ser compreendida e trabalhada pelo
docente, dada a sua complexidade e abrangéncia para a consolidacdo da
analise linguistica.

Como vimos, o ensino produtivo ndo exclui o ensino de gramatica do
contexto de abordagem da Lingua Portuguesa, mas ela deve ser ensinada e
compreendida em uma perspectiva reflexiva, e as andlises linguisticas
realizadas devem voltar-se as situacdes de uso da lingua. Por conseguinte, os
documentos oficiais em vigéncia orientam que o ensino da disciplina
contemple as diferentes formas de manifestacdo da linguagem, de forma que
as diferencgas entre lingua oral e escrita contribuam para que o estudante
compreenda que a linguagem deve adequar-se ao contexto comunicativo.



Convém-nos destacar que a lingua escrita é trabalhada pela escola
desde a institui¢io do ensino de Lingua Portuguesa como disciplina escolar,
no entanto a oralidade vem sendo abordada no contexto escolar hi
praticamente uma década, ocasido em que foram distribuidos, pela primeira
vez, livros didaticos para os estudantes do Ensino Médio, que contemplam
esse eixo. Acreditamos que a auséncia da abordagem da lingua oral na escola
resulta da prioridade atribuida as gramaticas prescritiva e descritiva, de
forma que as realizacOes linguisticas dissonantes da norma padrio ainda sdo
consideradas como erros, desencadeando o preconceito linguistico. As
referéncias a multimodalidade sdo ainda mais recentes, devendo ainda ser
contemplada na proposta de ensino de Lingua Portuguesa voltada ao ensino
produtivo.

b) Tecnologias da informacio e da comunicagio

A urgéncia em imprimir mudangas no processo ensino-aprendizagem
¢ um tema recorrente no contexto educacional nas tltimas décadas, pois a
educagdo contemporanea atende ao proposito de formar cidadios capazes de
enfrentar e resolver os desafios do mundo moderno. E importante
considerarmos que a “a atitude de contextualizar e globalizar ¢ uma
qualidade fundamental do espirito humano que o ensino parcelado atrofia e
que [..] deve ser sempre desenvolvida.” (MORIN, 2013, p. 21) O
conhecimento progride em razdo da condicio de contextualizacido e
globalizagio, atendendo a uma reforma paradigmaitica, que compreende na
atualizacdo das formas de organiza-lo e trabalha-lo.

A utilizacdo de novas tecnologias se apresenta como fator decisivo
para o processo de globalizacdo do conhecimento. Nessa perspectiva,
compreendemos que “As tecnologias sio tdo antigas quanto a espécie
humana.” (KENSKI, 2014, p. 15) Desde os primordios da humanidade, o
dominio de determinados recursos tecnolégicos, bem como de certas
informacoes distinguem os seres humanos, pois dominar tecnologia implica
em ampliar poder. Nesse contexto, a educacido se apresenta como um
poderoso mecanismo de articulacdo dos vinculos entre conhecimento, poder
e tecnologias, estando presente em todas as épocas e em todos os tipos de
relacbes sociais.
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A escola exerce poder face aos conhecimentos e uso das tecnologias,
ao mediar a rela¢do entre alunos e professores, no tratamento dos contetdos.
A importancia da atividade pedagogica desenvolvida em sala de aula pelo
docente deve ser considerada, porque, aliada ao uso que ele faz dos recursos
tecnoldgicos de que dispode, determina a relagio entre o que deve ser
ensinado, o poder do professor e o modo de utilizar as tecnologias
disponiveis, atendendo ao objetivo de garantir a aprendizagem dos alunos.

As tltimas décadas do século XX foram marcadas pelo surgimento e
insercdo no contexto escolar de novas tecnologias, que contribuem para a
atualizacdo das estratégias de ensino, de modo a atender as necessidades da
demanda. Conforme destaca Ferreira e Cabral (2011, p. 69): “o contexto da
educacio contemporanea exige a incorporacido de metodologias e técnicas
acompanhadas de recursos tecnoldgicos aliados aos procedimentos
pedagdgicos.” A importancia da utilizacio desses novos recursos
tecnologicos no contexto educacional estd atrelada ao fato de eles serem
corriqueiramente utilizados pelos educandos em sua vida pessoal. Abordar o
ensino somente na perspectiva das tecnologias sacralizadas para esse fim
distancia o contexto escolar do interesse e possibilidade de ampliacio dos
conhecimentos que o aluno ja domina quando chega a escola.

No plano especifico da Lingua Portuguesa, aos recursos tecnolégicos
tradicionais como livro didatico, dicionario, livro paradidatico, enciclopédia,
dentre outros sio ofertados novos recursos, a exemplo dos sites para
pesquisa, blogs, chats, facebook, whatsapp e correio eletronico, os quais
revolucionaram a vida pessoal dos estudantes, que poderiam ser utilizados
como ferramentas de ensino-aprendizagem para contribuir com a ampliagcao
da competéncia linguistica do educando. Nessa perspectiva, Quevedo e
Cristelli (2005, p. 45) afirmam que “para o ensino de lingua, a Internet é uma
porta de entrada as inumeras possibilidades de usos linguisticos, que variam
de acordo com os géneros textuais digitais.”

O uso de tecnologias da informacgdo e da comunicag¢do no ensino da
Lingua Portuguesa propicia ao educando condi¢bes inovadoras de se
apropriar da lingua, as quais possibilitam que a comunicagdo se processe
através da interacdo. Aliada a essa nova forma de ensinar e aprender, o
educando entrard em contato com os novos géneros digitais, que surgem das
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necessidades da sociedade, resultado das praticas sociais que se adequam as
necessidades da demanda.

Em razio de estarmos inseridos em uma sociedade letrada, segundo
Rangel (2005), o ato de ler é considerado como um pré-requisito para a
aprendizagem. De fato, a importancia da leitura é enfatizada pelos PCNEM
(BRASIL, 1998b), que a associam aos géneros textuais e a literatura. Novas
possibilidades de leitura vém sendo praticadas no ambiente social e, de forma
pontual, no ambiente escolar, onde o hipertexto se apresenta como uma
forma de organizacao da escrita e da leitura de forma nio linear, com blocos
de informacao ligados a palavras, partes de um texto, como imagens, dentre
outros.

Na sociedade contemporanea, o acesso ao hipertexto possibilita ao
individuo uma participacao ativa ao realizar a leitura. O leitor pode definir,
dentre os variados caminhos do texto, pontos que o levam a outros textos, ou
a outras midias, que contribuem para complementar o sentido dessa
importante atividade. O hipertexto ndo se materializa somente no ambiente
virtual. A organizac¢io interna de enciclopédias e diciondarios, por exemplo,
pode também ser associada a estrutura hipertextual, pois ela indica verbetes
e textos complementares a consulta do leitor.

Atendendo a perspectiva de desenvolver no educando as
competéncias e as habilidades que o habilitam para inserir-se na sociedade
letrada que estd se formando, a escola pode investir na utilizacdo de
hipertextos para fomentar a leitura. Esse moderno suporte favorece a
interatividade e a livre escolha do leitor, que define o tipo e a extensio do
texto que utilizard em sua leitura.

Destacamos as mudancas empreendidas no meio social decorrentes
das novas tecnologias de informacido e comunicacio, que permeiam o
cotidiano, modificando a cultura social, o modo de viver, a maneira de as
pessoas se relacionarem, bem como de aprender e ensinar. Em razao desse
fato, Ramal (2012, p. 14) afirma que “os suportes digitais, as redes, os
hipertextos sdo, a partir de agora, as tecnologias intelectuais que a
humanidade passard a utilizar para aprender, gerar informacio, ler,
interpretar a realidade e transforma-la.” Respeitada a importancia dessas



novas ferramentas que possibilitam a leitura, o docente deve utilizar também
outros recursos tecnoldgicos disponiveis pela institui¢io escolar, a fim de
garantir que a leitura se processe em diferentes suportes, sem limita-la ao
plano digital.

Um planejamento bem articulado permitira, por exemplo, que obras
literarias sejam lidas pelos alunos em horarios destinados a esse fim,
seguindo a forma de organizacio em capitulos, que pode ser associada ao
modo de sistematizacio das novelas. As novas ferramentas tecnologicas
podem também ser utilizadas para a discussdo das questdes sociais que
permeiam a producio da obra, bem como o desenrolar dos fatos, dentre
outras possibilidades.

Destacamos ainda a aten¢do que o docente precisa conceder a escrita
no ambiente virtual. Nessas circunstancias, a escrita atende a critérios
peculiares, diferentes das orientacdes que determinam como ela deve se
processar no ambito cientifico, por exemplo. Diante desse desafio, faz-se
necessario que o professor utilize outras estratégias para orientar o aluno por
meio de atividades praticas, tanto para diversificar a leitura, bem como para
adequar a escrita ao contexto produtivo, fazendo-o compreender que o
recurso tecnologico deve adequar-se aos objetivos definidos para a atividade
pedagogica.

Enfim, as novas tecnologias da informacio e comunicacio
desencadearam novos desafios a educacido, os quais perpassam pela
disponibilidade dos recursos e, principalmente, pela mudanca de postura do
professor que abandonara o posto de repassador de contetidos para articular
saberes, atuando como gestor e motivador da sala de aula, onde novas e
multiplas aprendizagens se processam. Esse novo contexto educacional,
considerando as especificidades do ensino da Lingua Portuguesa apontam a
importancia da utilizacdo do hipertexto para o ensino da leitura e escrita em
uma visdo de ensino sociointeracional, que propiciem ao educando o
desenvolvimento de habilidades linguisticas e digitais. Ressaltamos ainda a
importancia de o docente utilizar outros recursos tecnolégicos no ensino da
Lingua Portuguesa, a fim de que o estudante compreenda e aproprie-se das
multiplas formas de manifestacdo da linguagem, a ser utilizada tanto em
contextos orais, escritos ou multimodais.

Ul
uty



¢) Avaliagio e o ensino da Lingua Portuguesa

O ensino e a avaliacio da aprendizagem sdo estratégias
imprescindiveis ao processo educacional. A avaliagio nio deve apenas
atender a fins burocraticos; ela constitui uma importante ferramenta, por
meio da qual o docente identifica os avancos do educando, bem como os
pontos nevralgicos da aprendizagem que devem ser trabalhados com maior
énfase. O décimo primeiro paragrafo do Artigo 16, das DCNEM (BRASIL,
2012a, p. 6), que concebe a “XI - avaliacio da aprendizagem, com diagnostico
preliminar, é entendida como processo de carater formativo, permanente e
cumulativa;” O processo deve prevalecer sobre o produto, e a construcdo do
conhecimento se realizar ao longo das aulas, em contraposic¢io a pratica de
restringi-la a um periodo pontual quando, tradicionalmente, sio aplicadas as
provas, que resultam no levantamento quantitativo da aprendizagem do
educando.

Assim, diante do propdsito de garantir o acesso ao conhecimento por
parte do aluno, a avaliacio deve se concretizar de forma processual,
tornando-se assim dinamica. Para atender a esse proposito, a atividade por
exceléncia do professor é “[...] organizar o trabalho produtivo do aluno, com
problematizacoes atrativas e realistas dos conteddos curriculares, de sorte
que ele, ao invés de frequentar a aula, pesquise, sob orientacio docente.”
(DEMO, 2012, p. 13) Para que a avaliagio se realize nessas condi¢des, ha a
necessidade de a escola redimensionar tanto o ensino, como a avali¢cio da
aprendizagem do educando, cuja ocupagdo principal sera atuar como
pesquisador de processos complementares ao seu desenvolvimento
cognitivo, no qual o docente atuard sempre como mediador das estratégias
adequadas para que a aprendizagem se processe.

No caso especifico da Lingua Portuguesa, a avaliacdo do processo
ensino-aprendizagem depende da concepcio de linguagem defendida pelo
professor, podendo ser denominada como classificatoria ou formativa. A
primeira modalidade de avaliacio se caracteriza através da selegio,
classificacdo e hierarquizacdo de saberes, e os aspectos quantitativos
prevalecem sobre os qualitativos, contrariando as orientacoes legais que
norteiam o processo contrdrio. As estratégias utilizadas dificultam a
expressdo dos multiplos saberes, negando a diversidade. Os desvios dos



padroes previamente estabelecidos sdo rotulados como erros, prejudicando o
desenvolvimento cognitivo dos estudantes. Os alunos que revelam maiores
dificuldades optam pelo siléncio, ato que resultard no acimulo de dificuldade
que, por sua vez, poderd desencadear um processo de repeténcia ou
abandono escolar. Podemos associar esse perfil avaliativo ao ensino
descritivo e/ou prescritivo da lingua, geralmente é avaliado por meio de
questionamentos diretos, cujas respostas sao classificadas como certas ou
erradas. Geralmente, o levantamento do numero de acertos do aluno indica
seu nivel de dominio em relacdo a cobrang¢a do dominio das regras da
gramadtica normativa, estendendo-se ao dominio das informacdes historicas
acerca da literatura, ou ainda da recepc¢ao das regras estruturais e ortograficas
que sistematizam a reda¢do no contexto do ensino médio.

Por outro lado, a avaliacdo formativa remete a concepg¢ido de ensino
como uma atividade produtiva. A perspectiva é que o docente considere na
avaliacdo de Lingua Portuguesa o dominio das possibilidades de uso da
lingua, que pode se realizar no plano da leitura e escrita, fala e escuta. Nio
estamos diante de atividades dicotdmicas, mas de eixos complementares,
que contemplam as multiplas possibilidades de realizacio da lingua,
concebida como linguagem em seu plano da realizacdo. Nessa perspectiva, as
orientagoOes legais indicam que o professor deve acompanhar o processo de
evolucdo da leitura, da escrita, da fala e da escuta do aluno, sempre
orientando-o a apropriar-se da variante de prestigio da lingua, sem
menosprezar ou criticar as realizac¢des linguisticas de dominio do educando.

A expectativa é que o docente priorize a producio, reelaboracio e
revisio de textos que, dentre inumeras possibilidades de atividades,
possibilitard ao educando a construcio de conhecimentos linguisticos que se
realizam no nivel sintatico, semantico, pragmatico, lexical, ortografico, bem
como no plano da paragrafacdo, ortografia, pontuacio, dentre outros
aspectos que estruturam o texto em processo. O ensino da Lingua Portuguesa
deve ultrapassar o plano da frase e do periodo, para situar-se em (con)textos
amplos e produtivos.

A avaliacdo formativa busca compreender o desenvolvimento
cognitivo do aluno, face a realizac¢do da atividade proposta, sendo que o foco
da analise esta situado no processo desenvolvido pelo educando para atingir
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determinado resultado. O processo precisa ser considerado na intervengao
conduzida pelo professor que o orientard a adotar estratégias favoraveis a
adequacio linguistica.

Embora as orientacbes legais vigentes apontem a urgéncia da
adequacio do processo avaliativo implementado nas escolas, a unificacio das
estratégias e métodos de avaliacio ainda é recorrente, ocorrendo a
priorizacdo dos aspectos coletivos em detrimento dos individuais. No
contexto da Lingua Portuguesa, a avaliacido formativa indica a urgéncia de se
implementar estratégias avaliativas que considerem a lingua como processo
de interacio social, excluidas as possibilidades de formulacdo e disseminagao
do preconceito linguistico. Esse preconceito, como ja dissemos, provoca o
afastamento e a exclusio de muitos usuarios de variantes linguisticas que sao
estigmatizadas socialmente na escola.

O contexto de implementagio dessa modalidade de avaliagio ainda é
controverso, uma vez que, embora ela seja defendida pelos PCNEM
(BRASIL, 1998b), o educando participa, ao longo da educa¢io basica de
avaliacbes externas classificatorias, a exemplo do ENEM (BRASIL, 1998a -
2009), propostas e coordenadas pelo Ministério da Educagio, atendendo ao
proposito de quantificar o desempenho dos estudantes.

Nessas circunstincias, considerando a relevincia do ENEM (BRASIL,
1998a — 2009) para o acesso de muitos alunos ao ensino superior,
fundamentados na afirmacido de Esteban (2004, p. 10) de que a “avalia¢io é
um mal necessario”, defendemos que a aprendizagem da Lingua Portuguesa
seja avaliada por meio do acompanhamento processual do desenvolvimento
cognitivo do aluno, bem como pela aplicacio de instrumentais avaliativos
que o aproximem dos processos seletivos aos quais ele se submeterd ao
participar de concursos, vestibulares, avaliacbes externas aplicadas por
orgios oficiais, dentre outros processo seletivos. A avaliacdo interna é
também relevante para indicar ao docente os resultados do seu trabalho.
Com base nos dados levantados, o mediador do processo ensino-
aprendizagem definird estratégias ou mesmo realizard intervengoes
pedagogicas, a fim de que as dificuldades diagnosticadas sejam superadas.



O que o docente decerto precisa é garantir o equilibrio no
levantamento dos aspectos quantitativos e qualitativos, pois a avaliaciao
interna, realizada pela escola, deve processar-se considerando os aspectos
qualitativos, e os avancos alcancados pelos estudantes precisam ser
acompanhados e valorizados. No entanto, a escola, que tem o objetivo de
garantir que os alunos concluam o Ensino Médio tendo desenvolvido as
competéncias e as habilidades necessérias ao prosseguimento dos estudos,
devendo ainda preparar, orientar e exercitar a pratica avaliativa na
perspectiva adotada pelas avaliacoes externas, que, no caso especifico do
ENEM (BRASIL, 1998a - 2009), o educando pode utilizar o resultado para
ingressar no ambito universitario.

Enfim, o ensino e a avaliacgio de Lingua Portuguesa devem
compreender acdes dinamicas, considerando as multiplas formas de
manifestacdo da linguagem. Os resultados indicam os pontos criticos do
processo, que dependem de intervencdo, a fim de que os estudantes
desenvolvam a competéncia linguistica, imprescindivel para a apropria¢io
do conhecimento tanto desse componente curricular, bem como dos demais,
pois, segundo os PCNEM (BRASIL, 1998b), a lingua é base para todos os
saberes.

O ensino produtivo contribui para o desenvolvimento de novas
habilidades linguisticas e facilita a utilizacdo dos habitos adquiridos. O
conhecimento da Lingua Portuguesa nio esta restrito ao dominio das regras
que a sistematizam, nem de sua estrutura, pois se expande ao plano das
praticas efetivas, que assumem significado no ambito da contextualizacdo. A
compreensio textual é considerada fundamental para o desenvolvimento de
novas habilidades linguisticas, pois a partir dela o leitor pode assumir uma
postura diante fatos, informacdes ou argumentos apresentados, seja de
concordincia, refutacio ou complementaridade, dentre outras
possibilidades. E pertinente considerarmos ainda que a compreensio de
textos e contextos oferece subsidio para a producio de textos que se alinham
as exigéncias estruturais de diferentes géneros, atendendo a diferentes
propositos comunicativos.

No plano do ensino produtivo, a interdependéncia entre oralidade e
escrita deve ser contemplada nas aulas de Lingua Portuguesa, possibilitando
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o desenvolvimento de novas habilidades linguisticas no contexto da
sociedade letrada que a escola contribui com o processo de formacgao. A
andlise linguistica deve pautar-se nas orientacoes da gramatica reflexiva que
nio exclui normas, nem descarta estruturas, desde que essas se encontrem
situadas em contextos reais de uso.

As tecnologias da informacio e da comunica¢io devem ainda situar-se
no ambito do ensino produtivo, possibilitando ao estudante compreender
que o uso adequado desses recursos possibilita uma situacio de vantagem aos
seus usuarios, em comparacio aos que a eles ndo tém acesso. A avaliacdo
processual e continua do processo ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa se apresenta como a mais coerente para atender aos objetivos do
ensino produtivo, cujo foco principal é contribuir com o desenvolvimento de
aprendizagens significativas que possibilitem ao egresso do ensino médio o
acesso ao ensino superior ou a inser¢cio no mercado de trabalho, acoes
relacionadas ao exercicio da cidadania.



A LINGUA PORTUGUESA
NO ENSINO MEDIO DO BRASIL

O ensino de Lingua Portuguesa na etapa final da educagio basica é
contemplado no contexto legal, a partir da instituicio da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) n° 5.692 (BRASIL, 1971), que defendia formalmente a
comunicagdo e expressio, utilizada como instrumento de controle dos
programas de ensino das escolas que deveriam atender as determinacbes
militares vigentes na época. Essa lei foi substituida pela LDB 9.394 (BRASIL,
1996), que defende como premissa a autonomia da escola, que deve definir a
proposta pedagbgica que norteard sua praxis, em conformidade com as
diretrizes e orientacdes nacionais difundidas por meio dos Parametros
Curriculares Nacional do Ensino Médio — PCNEM (BRASIL, 1998b) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM (BRASIL,
1998c¢ - 2012a), dentre outras orientagoes legais.

Este capitulo versa sobre a Lingua Portuguesa no Ensino Médio do
Brasil e suas orientagdes legais para o trabalho com a disciplina, de acordo
com a LDB 5.692 (BRASIL, 1971), a LDB 9.394 (BRASIL, 1996), os PCNEM
(BRASIL, 1998b) e as DCNEM (BRASIL, 1998c — 2012a). Em seguida,
apresentamos a Lingua Portuguesa no contexto das avaliacOes externas
realizadas pelo Sistema de Avaliacdo da Educagido Basica — SAEB (BRASIL,
2012b), o Programme for International Student Assessement — PISA e Exame
Nacional do Ensino Médio — ENEM (BRASIL, 1998a — 2009), além de
informagoes sobre o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD (2014).
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2.1 ORIENTACOES OFICIAIS PARA O ENSINO DA LINGUA
PORTUGUESA

O ensino de Lingua Portuguesa, no nivel médio, foi contemplado no
contexto de proposic¢do legal da LDB n° 5.692 (BRASIL, 1971), em razdo dessa
etapa de ensino passar a ser ofertada aos estudantes da rede ptblica a partir da
instituicdo da referida lei. Em 1996, a LDB 9.394 substituiu a anterior,
apresentando renovagdes na Educacgio Basica que passa a ser constituida pela
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. No entanto, o
contexto de proposicio legal das referidas Leis é muito amplo, de forma que,
em 1998, sio lancados os PCNEM, bem como as DCNEM, atendendo ao
objetivo de detalhar melhor as novas orientagoes para o ensino de lingua, que
precisa(va) de uma reorganizacio urgente, a fim de que o mesmo
atenda(esse) as necessidades da demanda peculiar do século XXI.

2.1.1 O ensino de Lingua Portuguesa na LDB 5.692 /71

A LDB da Educacio Nacional 5.692(BRASIL, 1971) foi instituida no
auge da ditadura militar, que tinha como pressuposto a flexibilidade, embora o
contexto politico se mostrasse improprio a implementacdo de politicas
publicas de educacgio que garantissem autonomia aos sistemas educacionais,
servindo de mascaramento de atitude. E importante destacarmos que a
autonomia organizacional assegurada pelo Paragrafo Unico, do Artigo 2° da
referida lei, de fato, inexistia, pois a educacdo, de forma geral era
extremamente controlada pelos conselhos, sendo esses constituidos por
pessoas da mais alta confianca do governo, que jamais ousariam defender os
interesses e anseios da sociedade civil, a qual se mostrava contraria ao regime

de controle e subserviéncia instalado em nosso pais pelos militares.
Nesse contexto, Saviani (1997) confirma o oportunismo dos governistas a

partir das proposicoes legais impostas para a normatizacio da educacio,
afirmando que:

(...) o principio de flexibilidade foi um instrumento importante para preservar no
ambito educacional o arbitrio que caracterizava o poder entio exercido. Com efeito,
pela flexibilidade, as autoridades governamentais evitavam se sujeitar a defini¢oes legais
mais precisas que necessariamente imporiam limites a sua acdo, ficando livres para
impor a nacdo os programas educacionais de interesse dos donos do poder. E com a
vantagem de facilitar a busca de adesdo e apoio daqueles mesmos sobre os quais eram
impostos os referidos programas. (SAVIANI, 1997, p. 27)



Promulgada sob a égide de Reforma de Ensino, a referida Lei se
propunha em garantir a variedade de curriculos, bem como a adequagio da
metodologia a cada nivel de ensino, além de sistematizar o aproveitamento
dos estudos anteriores, considerando ainda fatores como idade, aptidoes e
interesse dos estudantes, a fim de atender as necessidades particulares dos
alunos assistidos pela educagio publica.

A abordagem da Lingua Portuguesa no texto da LDB n° 5.692
(BRASIL,1971) foi assegurada por meio do Inciso segundo, do primeiro
Artigo, ao determinar que “§ 2° - O ensino de 1° e 2° graus serd ministrado
obrigatoriamente na lingua nacional.” A linguagem impositiva adotada para
organizacdo das determinacdes que constituem esse instrumento legal
perpassa-o por inteiro, de forma que podemos identifici-la ainda no Inciso
segundo, do Artigo 4°, ao dispor que “No ensino de 1° e 2° graus dar-se-4
especial relevo ao estudo da lingua nacional, como instrumento de
comunicagido e como expressdo da cultura brasileira.” De fato, inexiste espaco
para didlogo e compartilhamento de ideias nesse contexto linguistico-politico
marcado por regras, normas e prescricoes. Considerando os principios
defendidos pelas teorias linguisticas que se destacaram no periodo em que a
LDB em anlise foi produzida e instituida, Visioli (2004) afirma que:

No momento historico em que a Lei 5.692/71 foi gestada, duas concepg¢des de
linguagem dominavam o cendrio teérico relativo ao ensino de lingua portuguesa: o
Normativismo, concepcdo subjacente a lingua como “expressio da cultura brasileira”
e o Estruturalismo, verificado na concepc¢io de lingua enquanto “instrumento de
comunicagio”. (VISIOLI, 2004, p. 32)

Os grifos adotados pela autora remetem diretamente ao que propoe o
Artigo 4° da mencionada lei, em que as questdes normativas da lingua sio
associadas a sua utilizacdo como forma de manifestacio da nossa cultura,
enquanto os elementos estruturalistas estdo relacionados a lingua como
instrumento de comunicag¢io. Ressaltamos que as escolhas dessas concepgoes
de linguagem estdo diretamente relacionadas aos objetivos politicos do regime
que instituiu a Lei em analise, uma vez que o ensino da lingua atua como fator
relevante para a interpretac¢do e compreensio dos con(textos) que permeiam
avida do cidaddo em determinado periodo historico.



A visdo oficial conservadora da lingua foi fator preponderante para
que a variante linguistica de prestigio, utilizada pelos detentores do poder,
fosse legitimada como representante da nossa identidade nacional. O
Estruturalismo serviu como base para a definicao da langue como objeto de
estudo em detrimento da parole, cuja coexisténcia foi declarada pelo Curso de
Linguistica Geral, no entanto somente a primeira seria adotada como objeto
de estudo pela escola, em razio de seu carater imutavel.

Entretanto, foi a concep¢do da lingua como expressio da cultura
brasileira, defendida na LDB 5.692 (BRASIL, 1971), que serviu de base para a
producio dos manuais normativos produzidos pelas editoras, comercializados
em todo o territorio nacional, adquiridos inclusive com recursos do PNLD,
que oficializam a norma padrdo como a variedade linguistica a ser ensinada
pela escola, marginalizando as demais formas de manifestacio da nossa
lingua. Essa postura ressaltou a tradicional concepg¢do de que as realizagoes
linguisticas estranhas as prescricdes ditadas pelos manuais normativos
constituem erros, de forma que os usuarios dessas possibilidades de realiza¢ido
foram marginalizados em razao de aos mesmos, ser dispensada a concep¢ao
de que nio sabem pensar. Conforme Visioli (2004 ):

Dessa concepgio decorre a nocio de erro, associada aos preceitos da gramatica
normativa, como tudo aquilo que foge a variedade eleita como modelo de corre¢io da
linguagem, alimentando o mito de que as pessoas que nio conseguem se expressar
segundo a modalidade padrio nio sabem também pensar. (VISIOLI, 2004, p. 35)

A concep¢do de linguagem como expressio da cultura brasileira,
presente na LDB em analise, pode ser associada a valoriza¢io da norma culta
da Lingua Portuguesa como elemento representativo da cultura brasileira,
estigmatizando as demais formas de variedades linguisticas, ao defender os
aspectos estaticos e homogéneos, criados artificialmente nos manuais
normativos. Salientamos que isso estd intimamente relacionado a um padrao
cultural fixado pela tradicdo escrita, fundamentada no principio de que a
lingua se resume ao conjunto de regras instituidas pelas gramaticas
normativas, e o individuo que nio as domina se constitui como ser incapaz de
formular e expressar enunciados dotados de sentido.

Segundo Visioli (2004), o Estruturalismo, associado a concep¢io de
linguagem como instrumento de comunicacio estd presente na proposicio da
LDB n° 5.692 (BRASIL, 1971). Assim sendo, essa concepc¢io de linguagem
concebe a estrutura como o centro das analises linguisticas. Em razao desse
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fato, a lingua foi considerada como um conjunto de estruturas linguisticas que
deveriam ser classificadas e descritas, e as fun¢des dos signos linguisticos
deveriam ser definidas a partir da analise de fatores internos ao seu contexto
de realiza¢do, conferindo-lhe o status de um sistema auténomo e funcional. E
pertinente ressaltar que a descrigio e classificacio limitam-se a norma culta
dalingua, uma vez que o foco de interesse estruturalista é a abstracio da lingua
e ndo a realizacio linguistica do usuério, com base nos pressupostos tedricos
defendidos por Saussure ([1916] 2012), no Curso de Linguistica Geral.

As proposicoes tedricas adotadas pelo Estruturalismo, segundo
Travaglia (2000, p. 92) “fez com que a Linguistica ndo considerasse os
interlocutores e a situacido de uso como determinantes das unidades e regras
que constituem a lingua, isto é afastou o individuo falante do processo de
producio, do que ¢ social e historico na lingua.” Por conseguinte, os aspectos
cognitivos, discursivos, pragmaticos, semdinticos e sociais sio
desconsiderados no contexto de escolar de abordagem da lingua. Nessa
perspectiva, a lingua é considerada e tratada como objeto autonomo,
independente do contexto e circunstancias de producdo. Assim sendo, as
questoes estruturalistas e normativas da Lingua Portuguesa foram adotadas
como principio de sistematiza¢do do ensino da disciplina no Primeiro e
Segundo Graus, no periodo em que prevaleceu o regime ditatorial no Brasil.
Nas escolas somente era permitido tratar dos contetidos que legitimassem as
normas e estruturas representativas dessas concepg¢oes de linguagem, as quais
serviram de suporte as imposic¢Oes linguisticas empreendidas e legitimadas no
discutido periodo.

2.1.2 Orientacoes da LDB 9.394/96 para o ensino da Lingua Portuguesa

Com o fim do regime militar no Brasil, ocorrido em 1985, algumas
mudangas foram implantadas no cenario educacional brasileiro. A discussdo
acerca do conceito de Educagio Bésica, constituida pela Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio foi introduzida nesse periodo em que o
pais retomava o regime democratico. Entdo, seria a legitimacgio desses e de
outros novos fundamentos que determinariam como se processaria a
educacdo em nosso pais, o que ocorreu em 1.996, ano em que foi promulgada
aLei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional n° 9.394.

Trata-se da ampliacio de conceitos e valores no contexto de
sistematizacdo da educacgio, cujo foco é a cidadania, conforme podemos
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constatar no Artigo segundo, que introduz os principios e fins da educacio
nacional, transcrito a seguir: “Art. 2°. A educacio, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagio para o trabalho.” (BRASIL, 1996, p.
39) Nesse contexto, destacamos que a escola precisaria adequar seu
planejamento, bem como sua praxis a esse novo proposito da educacio, a fim
de garantir ao estudante acesso a um amplo nivel de formagio, que vise a
preparacao para a vida em sociedade e a inserciao no mercado de trabalho.

Em razdo dessa tripla funcio atribuida a escola por meio do processo
de formacio de sua clientela, a referida LDB (BRASIL, 1996) defende que a
mesma instituicdo trabalhe o educando de forma a contemplar os
conhecimentos epistemologicos, sem negligenciar os aspectos sociais e
valores que favorecem a vida em sociedade, o que resultaria em uma formagao
plena. Nesse contexto, a escola constituiria o espaco ideal para essa
preparacdo, cabendo-lhe a fun¢io de preparar cidadios, abandonando sua
funcio tradicional restrita de repassadora de conhecimentos.

O Artigo 26, da LDB n° 9.394 /1996, que trata da organiza¢io dos
curriculos do Ensino Fundamental e Médio, estabelece, no inciso primeiro,
que: “§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matemadtica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente no Brasil”. (BRASIL, 1996, p. 44) Os curriculos das escolas
regulares de ensino fundamental e médio passaram a destinar
aproximadamente 20% do tempo pedagogico a disciplina Lingua Portuguesa.
Embora os educandos tenham esse nimero significativo de aulas, é comum a
reclamacio dos professores de que os alunos nio dominam o portugués, e as
avaliacoes internas, aplicadas pela escola, bem como as externas, impostas
pelos 6rgios oficiais, evidenciam essa falta de dominio.

No contexto especifico de orientagio para o Ensino Médio,
destacamos o paragrafo I, do Artigo 36, que define as diretrizes para a
organizacio do curriculo do Ensino Médio, que estabelece “[...] a lingua
portuguesa como instrumento de comunicagio, acesso ao conhecimento e
exercicio da cidadania;” (BRASIL, 1996, p. 46) Conforme podemos constatar,
a concepcdo estruturalista que fundamentou a proposicio do ensino de
Lingua Portuguesa no contexto legal da LDB 5.692 (BRASIL, 1971) continua



em parte, mas a énfase na linguagem “como instrumento de comunicacio” foi
mantida na integra. A LDB n° 9.394 (BRASIL, 1996) acresce o
comprometimento com a formacio cidada do estudante. Assim sendo, a
contradicdo gerada por dois propositos tio divergentes, no texto legal,
expande-se ao contexto educacional, e o estudante, que foca seus estudos nos
aspectos estruturais da lingua, certamente apresentara limitacbes para
compreender a dindmica da lingua nas relagdes sociais, como podemos
constatar na declaracio de Visioli (2004):

[...] a0 caracterizar a lingua portuguesa como instrumento de comunicagio, a LDB pode
levar a interpretacOes parciais da lingua como um sistema autonomo, portanto exterior
ao individuo, descrita em abstrato, fora do contexto de uso. Isso porque quem propaga
uma concep¢io inerente ao Estruturalismo acaba por assumir também as demais
informagoes que compoem o seu quadro de referéncias tedricas. (VISIOLI, 2004, p. 56)

Desse modo, compreender a lingua como um sistema de estruturas
estd presente em instituicOes escolares que tratam a linguagem como
instrumento de comunicacio, e concebe-a como c6digo, do qual se abstraem
as diferencas no uso da lingua, estudado pela gramatica descritiva. As
estruturas contempladas por essa abordagem se restringem a descri¢cdo da
norma culta, e as variedades linguisticas, que podem ser identificadas a partir
da inter-relacio entre essa e os fatores sociais, economicos e geograficos,
dentre outros, sio ignoradas. Esse recorte resulta em aulas de Lingua
Portuguesa voltadas ao ensino do c6digo padrio, nas quais o educando nio
reconhece sua realizacio linguistica como ponto de partida para o estudo da
norma padrio.

No contexto de reflexdo acerca dos aspectos que devem ser
considerados no processo ensino-aprendizagem da lingua, nio podemos
ignorar a existéncia e importancia dos processos interlocutérios estabelecidos
no interior das instituicoes sociais, de natureza diversa, marcados por alto
nivel de complexidade, decorrentes dos inimeros fatores implicados na
constitui¢io de uma determinada formacio social, conforme Geraldi (1996)
evidencia a seguir:

[...] a lingua ndo pode ser estudada ou ensinada como um produto acabado, pronto,
fechado em si mesmo, de um lado porque sua “apreensdo” demanda apreender no seu
interior as marcas de sua exterioridade constitutiva (e por isso o externo se internaliza),
de outro lado porque o produto histérico - resultante do trabalho discursivo passado - é
hoje condi¢io de producio do presente que, também se fazendo historia, participa da
construcdo deste mesmo produto, sempre inacabado, sempre em construcio.
(GERALDI, 1996, p. 28).



Assim, a abordagem descritiva da linguagem, que prioriza os aspectos
da norma culta da Lingua Portuguesa fortalece a exclusdo dos nio usuarios
dessa variante. Os estudantes se mostram desmotivados e até mesmos
incapazes em apreender a estrutura de uma lingua considerada “homogénea”,
que so6 se realiza nas proposicdes do livro didatico, adotado pelo professor,
que, por sua vez, ¢ utilizado de maneira irrefletida pelos alunos.

Ainda no contexto da LDB (BRASIL, 1996) vigente, identificamos
que o Paragrafo segundo, do Inciso 1°, do Artigo 36, que estabelece as
diretrizes para a organizacdo do curriculo do Ensino Médio, em relacio aos
contetidos, as metodologias e as formas de avaliacio, determina que, ao final
dessa etapa, o aluno demonstre “II - conhecimento das formas
contemporaneas de linguagem”. (BRASIL, 1996, p. 46) Assim, esse Artigo
sistematiza o reconhecimento das multiplas possibilidades de realiza¢do da
linguagem que devem ser abordadas pela escola no trabalho com a lingua,
amparada na proposicao legal apresentada pela referida lei, indo ao encontro
dos principios sociolinguisticos, que visam ao estudo da lingua em seu uso
real, considerando as relacdes entre as estruturas linguisticas e os aspectos
sociais e culturais da producdo linguistica. Nesse contexto, as mudancgas e
variacOes sdo consideradas fatores inerentes a lingua, que nio podem ser
desconsiderados na analise linguistica.

Embora as proposi¢coes legais que orientam o ensino da Lingua
Portuguesa, conforme a LDB n° 9.394/1996, sejam genéricas, nio podemos
ignorar sua importincia para a produc¢io de outros documentos oficiais mais
esclarecedores acerca do ensino da disciplina, a exemplo dos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (1998b).

2.1.3 Direcionamentos propostos pelos PCNEM para o ensino da Lingua
Portuguesa

As mudancas qualitativas propostas pelos PCNEM (BRASIL, 1998b)
exigem que a escola integre o educando ao mundo contemporaneo nas
dimensoes fundamentais da cidadania e do trabalho. Com base nos principios
definidos pela LDB 9.394/1996, o Ministério da Educac¢io definiu uma nova
proposta de curriculo, que sugere a superacdo do ensino descontextualizado,
compartimentalizado e baseado no acimulo de informacgoes, que deveria
ceder lugar ao conhecimento escolar contextualizado, devendo contemplar a
interdisciplinaridade, servindo de incentivo ao raciocinio, bem como a
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capacidade de aprender, devendo a formagio de o aluno ter como objetivo
primordial a aquisicio de conhecimentos basicos, a preparacio cientifica,
além da capacidade de utilizar diferentes tecnologias.

Em razio dessa nova proposicio apresentada pelos PCNEM (BRASIL,
1998b), o carater interdisciplinar da linguagem exige a sistematizacio da
Lingua Portuguesa como uma disciplina que contempla reflexdes sobre o uso
da lingua tanto na vida, quanto na sociedade. Assim, seria necessario superar a
divisdo da disciplina, que repercutiu na organizacao curricular, resultante das
orientacoes da LDB 5.692 (BRASIL, 1971), permitindo que a gramatica, a
literatura e a redagio constituissem eixos separados, pois, conforme os
Parametros:

Os livros didaticos, em geral, e mesmo os vestibulares, reproduziram o modelo de
divisdo. Muitas escolas mantém professores especialistas para cada tema e ha até mesmo
aulas especificas como se leitura/literatura, estudos gramaticais e producdo de texto nio
tivessem relacio entre si. (BRASIL, 1998b, p. 16)

A perspectiva adotada pela escola para os estudos gramaticais estava
fundamentada no principio de memorizacio, de forma que a abordagem
descritiva era confundida com as normas utilizadas na andlise da frase
deslocada do uso, da funcio e do texto. Em razdo desse fato, o estudo
gramatical, que aparecia nas propostas curriculares desde as séries iniciais, ao
final do Ensino Médio, os alunos nio sabiam aplicar as estruturas e regras que
constituem a nomenclatura da Lingua Portuguesa, confundindo-as. Em razio
disso, 0s PCNEM (BRASIL, 1998b) definiram o texto como unidade basica da
linguagem verbal, compreendido como a fala e o discurso que se produz,
sendo que a fun¢do comunicativa constituiu o eixo principal de sua utilizacao,
como também a razio da realizacio do ato linguistico. Desse modo, os
conteudos concernentes 4 nomenclatura gramatical sio deslocados ao
segundo plano, uma vez que o estudo da gramitica é concebido pelos
Parametros como uma estratégia para compreensao, interpretacio e producio
de textos.

Antes dos PCNEM, os estudos literarios priorizavam o estudo da
historia da literatura, mas, nem sempre, a histéria correspondia ao texto que
lhe servia de exemplo. Para os estudantes, o conceito de literatura era
discutivel, uma vez que as defini¢des apresentadas nos livros didaticos nio
correspondiam a compreensao por eles construida ao longo das interminaveis
aulas de historicidade literaria no Ensino Médio. Em fun¢do dos descaminhos



observados nesse ensino da literatura, os Pardimetros integraram-no a drea da
leitura, de modo que os aspectos historicos anteriormente valorizados
passaram a constituir o plano de fundo para construgio dos textos literarios,
que ora sio considerados como objeto de estudo na area, independentemente
da extensdo ou forma.

A organizacio do curriculo do Ensino Médio, com base nas
orientacoes dos PCNEM (BRASIL, 1998b) nio é tarefa simples, em razao dos
graves problemas oriundos do dominio bisico e instrumental da Lingua
Portuguesa, que deveriam ser superados no Ensino Fundamental. Sobre as
dificuldades, é importante ressaltarmos que os docentes que atuam no Ensino
Médio devem realizar um diagnostico sensato dos temas que o aluno domina,
pois suas dificuldades servirdo como base as acoes empreendidas nessa etapa,
em razio da necessidade em contemplar um saber linguistico amplo, cuja base
das acOes seja a comunicagdo, como processo de interacio social do sujeito,
que utiliza a lingua como facilitadora da interlocucio entre as pessoas. Ou seja,
a lingua a qual nos referimos se encontra situada no contexto das relacoes
humanas em que o aluno estd inserido. Ela é dialégica por principio, sem que
haja a possibilidade de afastd-la de sua prépria natureza, nem mesmo com
finalidades didaticas.

Conforme os Parametros, a lingua é considerada como “Base de todos
os saberes e dos pensamentos pessoais, seu estudo impoe um tratamento
transdisciplinar no curriculo.” (BRASIL, 1998a, p. 17) Em razio desse fato, a
Lingua Portuguesa deve articular-se aos pressupostos da area Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias, e cada escola, com base em sua proposta
pedagobgica em que sdo definidas as competéncias objetivas ante a disciplina,
definird a carga horiria necessaria, com tratamento interdisciplinar. A
obrigatoriedade do estudo da disciplina esta definida no primeiro paragrafo,
do Artigo 26 da LDB vigente.

Em razio da natureza transdisciplinar de linguagem, de suas
diferentes formas de manifestacio, as quais estruturam e sio estruturadas no
social, o processo ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa deve
possibilitar o desenvolvimento das capacidades cognitivas dos educandos.
Assim sendo, esse processo deve tomar como objeto de estudo a linguagem
verbal, caracterizada como construcdo humana e historica do sistema
linguistico, base da nossa comunicacdo. Esse recorte se deve ao fato de o
professor da disciplina toma-la como prioritario instrumento de trabalho. Por
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conseguinte, os PCNEM (BRASIL, 1998b) preconizam que “A unidade basica
da linguagem verbal é o texto” (BRASIL, 1998b, p. 18), e o educando deve ser
considerado como produtor de textos, os quais sirvam de base para que ele
seja compreendido em sua condicio humana e social, na qualidade de
“homem visto como um texto que constroi textos.” (BRASIL, 1998b, p. 18)

Conforme os PCNEM, as propostas interativas lingua-linguagem
devem servir de base tanto para o ensino, como para a aprendizagem da
lingua, pois essas constituem o pensamento simbolico de cada aluno em
particular, como também da sociedade como um todo. Dessa maneira,
evidencia a natureza social e interativa da linguagem, contrapondo-se as
concepcoes convencionadas pela abordagem normativa e estruturalista, que a
deslocam de seu uso social. Nesse contexto, frisamos que ha estereotipos
educacionais complexos, dificeis de serem superados, a exemplo do ensino
das classificagOes aprioristicas de termologias gramaticais, empreendido no
plano da frase, deslocada do texto. Nos PCNEM (BRASIL, 1998b), inexiste
proibicdo quanto ao ensino da gramatica, sendo que seria trabalhado a partir
da andlise de textos, concebidos como enunciados, em razio do seu multiplo
carater para o processo de atribui¢io de significados.

De acordo com as orientacdes dos PCNEM (BRASIL, 1998b), o
ensino da Lingua Portuguesa deve desenvolver competéncias e habilidades.
Para tanto, o docente deve considerar que a linguagem verbal nio pode ser
tratada como uniforme, uma vez que representa a experiéncia do ser humano
na vida social. Desse modo, os significados e sentidos resultantes da interaciao
verbal produzem uma linguagem que varia, tanto na producio, quanto na
interpretacido. Outrossim, evidenciamos ainda a carga de significados sociais e
culturais que a linguagem contempla, porque a escola ndo pode ignorar o fato,
diante da prerrogativa apresentada pelos Parametros, de ceder espaco aos
aspectos antes excluidos, a exemplo das variedades linguisticas. Dessa
maneira, contribui com a formacio de multiplas identidades, favorecendo a
legitimacdo social dos individuos marginalizados socialmente em razio de
suas realizaces linguisticas, jA que o homem pode ser reconhecido pelos
textos que produz.

Assim sendo, devemos reconhecer que a lingua dispoe dos recursos,
no entanto sua organiza¢iao depende dos fatores sociais, isto é, as estruturas
linguisticas assumem diferentes significados em fun¢io das intencdes dos
interlocutores. Em razio desse fato, conforme os PCNEM (BRASIL, 1998b),



aproximamo-nos da eficicia comunicativa quando dominamos as
possibilidades de uso da lingua. Desse modo, devemos considerar o carater
dialogico da linguagem verbal, que deve ser analisado no ato comunicativo,
considerando todos os elementos implicados nesse ato. Entdo, tanto a andlise
gramatical quanto a estilistica, por exemplo, devem considerar a dimensio
dialogica da linguagem, de modo que o contexto, os interlocutores, os géneros
discursivos, os recursos utilizados pelos interlocutores, os significados sociais,
a funcao social, os valores e o ponto de vista sejam tidos como influenciadores
tanto do discurso, oral ou escrito.

A rede de significacoes que envolvem o uso social da lingua exige a
consolidag¢do de competéncias cognitivas, emocionais e comunicativas, e isso
implica na selecio dos géneros e discursos. A competéncia do aluno estd
associada a condi¢io de falar ou escrever, ou mesmo de ter sua producio
ouvida ou lida. Em razio desse fato, a escola deve garantir o uso da linguagem
em seu espacgo, a fim de instrumentalizar o aluno para o seu desempenho
social. Diante dessa proposicdo, as aulas de Lingua Portuguesa, conforme os
PCNEM (BRASIL, 1998b), devem garantir o uso ético e estético da linguagem
verbal, para que o educando se faca compreender na e pela linguagem,
tomando-a como instrumento de transformacio dos aspectos sociais,
culturais e pessoais. E importante ressaltarmos a relevancia do respeito pelas
falas no ato comunicativo para o desenvolvimento humano, embora
observemos avancos e retrocessos nos usos da linguagem.

Muitos questionamentos foram e vém sendo levantados por
educadores, a respeito da auséncia da abordagem direta da gramatica,
literatura, producio textual escrita e normas no contexto de proposi¢io dos
PCNEM (BRASIL, 1998b). E necessirio esclarecermos que esses conteddos,
tradicionalmente contemplados nos documentos legais que orientam e
norteiam o ensino da Lingua Portuguesa, foram incorporados a “nova” no¢ao
de linguagem, considerada como um amplo espaco dialdgico, em que os
locutores se comunicam. Ou seja, tanto esses contetidos questionados, como
outros, contribuem para a consolidagio das competéncias e habilidades
previstas para o Ensino Médio, independentemente da concep¢io de lingua
adotada como principio de organizacido desse trabalho. Assim sendo, essa
proposta nio visa reduzir os conhecimentos a serem apreendidos, mas sim
indicar o uso ético e estético da linguagem verbal a ser contemplado pela
escola.
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2.1.4 Proposicoes das DCNEM para o ensino da Lingua Portuguesa

O ano de 1988 foi marcado pela aprovacio de uma nova Constituicao
Federal, que alterou, ndo s6 o nivel de abrangéncia, como também o carater da
educacio, ofertada nas instituicbes de ensino. O Inciso 2°, do Artigo 208,
confirma a obrigacdo do Estado em assegurar a progressiva extensio da
obrigatoriedade e gratuidade do Ensino Médio. Diante dessa prerrogativa, o
Artigo 36, da LDB n° 9.394 (BRASIL, 1996) trata diretamente desse nivel de
ensino, integrando-o oficialmente a Educacdo Basica. No entanto, as
proposicoes legais que corroboram com a ampliacio da oferta e melhoria da
educacgio ofertada nas escolas publicas brasileiras nio se encerraram com a
promulgacio da mencionada Lei, pois, em 1998, foram instituidas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, que tem sua defini¢do
declarada ja no Artigo 1°,a conhecer:

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio — DCNEM, estabelecidas nesta
Resolucio, se constituem num conjunto de defini¢des doutrinarias sobre principios,
fundamentos e procedimentos a serem observados na organizagio pedagogica e
curricular de cada unidade escolar integrante dos diversos sistemas de ensino, em
atendimento ao que manda a lei, tendo em vista vincular a educa¢io com o mundo do
trabalho e a pratica social, consolidando a preparacgio para o exercicio da cidadania e
propiciando preparag¢io béasica para o trabalho. (BRASIL, 1998c, p.1)

A oferta de um Ensino Médio unificado, integrando formacio técnica
a cientifica, como também o saber fazer ao pensar, legalizava o proposito de
superar a dualidade historica que predominava nesse nivel escolar,
legitimando a autonomia da institui¢io em poder definir um curriculo que
atenda as necessidades especificas de sua demanda. Foi acrescida ainda a
necessidade de trabalhar os conteidos de maneira contextualizada e
interdisciplinar, contribuindo com o desenvolvimento das competéncias e
habilidades previstas para o nivel, superando a proposta tecnicista, que,
segundo Altoé (2005), atendia ao proposito de transmitir conhecimentos e
comportamentos éticos, bem como praticas sociais, que resultariam no
desenvolvimento de habilidades basicas que contribuiam para a manutencgio e
controle social e cultural.

As finalidades estabelecidas pelas Diretrizes para o ensino de linguas
evidenciam a “V — competéncia no uso da lingua portuguesa, das linguas
estrangeiras e de outras linguagens contemporaneas como instrumento de
comunicacdo e como processos de constituicio de conhecimento e de
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exercicio de cidadania.” (BRASIL, 1998c, p. 1) O quinto paragrafo, do Artigo
quarto destas Diretrizes, registra a continuidade da visdo estruturalista a
respeito da concepcio da Lingua Portuguesa como instrumento de
comunicac¢do, que vem sendo abordada desde a anilise da LDB 5.692
(BRASIL, 1971), e mantém-se inalterada na LDB vigente, embora essa
legislacdo reconheca a importancia do dominio da Lingua Portuguesa para a
apropriac¢do do conhecimento, uma vez que ela é considerada como base para
todos os saberes.

Em janeiro de 2012, o presidente da Camara de Educacdo Basica do
Conselho Nacional de Educagdo institui novas Diretrizes Curriculares para o
Ensino Médio, por meio da Resolu¢io n° 2, que revogou as diretrizes
anteriores, atualizando e complementando os principios, fundamentos e
procedimentos que orientam as politicas publicas educacionais a nivel
nacional, estadual e municipal, a serem considerados na elaboracio,
planejamento, implementacdo e avaliacio das propostas curriculares das
escolas de Ensino Médio das redes publica e privada do pais.

O Capitulo II, que constitui um referencial legal e conceitual para as
novas DCNEM (BRASIL, 2012a), no Artigo 3° determina que “O Ensino
Médio é um direito social de cada pessoa, e dever do Estado na sua oferta
publica e gratuita a todos.” (BRASIL, 2012a, p. 1) Desse modo, confirmamos a
extensdo da garantia de oferta de vagas nas escolas publicas aos egressos do
Ensino Fundamental que desejarem concluir a Educacio Bdsica, conquista
significativa ao contexto social, econdmico, politico e produtivo da nagio.

A organizacgio curricular do Ensino Médio, a partir de entdo, deve
considerar a orientacdo de que a mesma seja constituida por uma Base
Nacional Comum e parte diversificada, de forma que, conforme o “Artigo 8° O
curriculo é organizado em 4reas do conhecimento, a saber: I — Linguagens; 1T —
Matematica; I1I — Ciéncias da Natureza; IV — Ciéncias Humanas.” (BRASIL,
2012a, p. 2 e 3) De acordo com a orientag¢do das Diretrizes, o tratamento
metodologico a ser adotado pelas quatro areas do conhecimento devem
contemplar a interdisciplinaridade e contextualizacdo, ou ainda outras
possiveis formas de integracdo e articulacio entre os diferentes campos do
conhecimento especifico. Outra orientacao extremamente pertinente é que a
organiza¢ido dos conhecimentos em areas do conhecimento nio reduz nem
exclui os saberes especificos de cada componente curricular, fortalecendo a
importancia do tratamento interdisciplinar a ser adotado na abordagem dos



contetdos, bem como a adequada contextualizacio, de forma que o
planejamento da acio pedagdgica deve ser realizado em conjunto pelos
professores.

O Artigo 9° das DCNEM (BRASIL, 2012a) determina os
componentes curriculares obrigatérios para o Ensino Médio, em
conformidade com a LDB 9.394 (BRASIL, 1996), de forma que o paragrafo I
estabelece “a) o estudo da Lingua Portuguesa e da Matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil;” (BRASIL, 2012a, p. 3). Legisla, entio, a
obrigatoriedade do ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio.

Ainda no contexto de proposi¢io legal das DCNEM (BRASIL, 2012a)
diagnosticamos, no Artigo 16, em meio as orientacdes para a construgio
coletiva do Projeto Politico Pedagogico das escolas, a determinagdo que
evidencia a importancia da “IV - valorizag¢do da leitura e da producio escrita
em todos os campos do saber;” (BRASIL, 2012c¢, p. 6). Essa proposicio orienta
que o processo ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa seja realizado de
forma qualitativa, uma vez que esse constitui um dominio basilar para a
apropriacio dos demais previstos para esse Nivel Escolar. E pertinente
destacarmos ainda, no contexto de andlise das diretrizes, a instituicio do
ENEM como politica pablica de educagdo, iniciada em 1998 e reformulada em
2009.

22 A LINGUA PORTUGUESA NO CONTEXTO DAS AVALIACOES
EXTERNAS

Até a década de oitenta, as escolas eram responsaveis pelo ensino e
avaliacdo da aprendizagem dos alunos, sem que existissem sistemas nem
instrumentais externos que atendessem ao propoésito de avaliar o processo
ensino-aprendizagem. A partir da década de 90 surge o Sistema de Avaliacio
da Educac¢io Bésica (SAEB), hoje constituido por trés sistemas: Avaliacio
Nacional da Educacional Nacional (ANEB), Avalia¢io Nacional do
Rendimento Escolar (ANRESC) e Avaliacdo Nacional da Alfabetiza¢io
(ANA). Os estudantes do Ensino Médio sio também avaliados por meio do
ENEM (BRASIL, 1998a - 2009), e ainda, de forma amostral, os estudantes com
quinze anos de idade participam do Programa Internacional de Avaliacio de
Estudantes (“PISA”). Embora o foco de abordagem dos referidos sistemas de
avaliacio externa seja amplo, delimitamos a nossa anilise a Lingua
Portuguesa, objeto da nossa pesquisa.



2.2.1 O Sistema de Avaliac¢do da Educac¢io Basica (SAEB)

Entre 1985 e 1986, ocorreram inimeras discussoes, conduzidas pelos
orgios oficiais responsaveis pela educacio, a fim de implantar no Brasil um
sistema de avaliacio em larga escala, que resultaram na implantacio do
Sistema de Avaliacio da Educacio Primaria (SAEP), que, em razio das
alteracdes propostas pela Constituicio Federal de 1988, foi denominado
Sistema de Avalia¢ao da Educacio Bésica (SAEB).

Os resultados da primeira edi¢io do SAEB (BRASIL, 2012b), ocorrida
em 1990 foram utilizados pelo Ministério da Educacdo para formulacio,
reformulacdo e monitoramento das politicas publicas implantadas para a
melhoria da qualidade da educagio ofertada nos estabelecimentos escolares a
partir de entdo. Em 1992, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) passou a se responsabilizar pelo SAEB
(BRASIL, 2012b), e, a partir de 1993, o ciclo de avaliac¢do se repete a cada dois
anos. Em 1995, a Teoria de Resposta ao Item (TRI) foi incorporada como
metodologia estatistica desse sistema, possibilitando a comparagio dos
resultados entre os diferentes ciclos de avaliacdo. Jd o ano de 1997 foi marcado
pelainstituicio das Matrizes de Referéncia, que sistematizam as competéncias
e as habilidades a serem consolidadas em cada etapa da educacgio bésica,
conferindo maior precisdo técnica tanto a elaboragio dos itens, como a analise
dos dados levantados por meio da aplicacio dessa avaliacio. Em 2001, ocorreu
o sexto ciclo de avaliacio e as Matrizes de Referéncia foram atualizadas, tendo
por base as diretrizes constantes nos PCNEM (BRASIL, 1998b).

Segundo o Portal do INEP, a partir de 2005, o SAEB (BRASIL, 2005a -
2012b) foi ampliado pela Portaria Ministerial n°® 931, de 21 de margo de 2005,
passando a ser constituido por duas avaliagOes: Avaliacio Nacional da
Educagido Basica (ANEB) e Avaliacio Nacional do Rendimento Escolar
(ANRESC), conhecida nacionalmente como Prova Brasil.

A ANEB avalia, de forma amostral, alunos da rede publica e privada,
residentes na drea rural e urbana de todo o pais, regularmente matriculados
em turmas de 42 série/5° ano, o que corresponde ao ultimo ano escolar dos
anos iniciais do Ensino Fundamental; 82 série/9° ano, periodo conclusivo dos
anos finais do Ensino Fundamental; e o 3° ano do Ensino Médio, etapa final da
Educacio Bésica.
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A ANRESC constitui uma avaliacio censitaria, aplicada nas turmas
constituidas por mais de vinte alunos que estudam nas turmas de 42 série/5°
ano e 82 série/9° ano do Ensino Fundamental, contemplando a clientela da
rede publica. Essa avaliacio ¢é aplicada a cada dois anos, de forma que seus
resultados sio somados aos dados do fluxo escolar, levantados a partir do
Censo Escolar, que possibilitam a defini¢io do Indice de Desenvolvimento da
Educacio Basica (IDEB).

No caso especifico da Lingua Portuguesa no Ensino Médio, dos
sistemas avaliativos em larga escala relacionados ao SAEB (BRASIL, 2005a —
2012b), somente a ANEB contempla esse publico alvo. De acordo com a
proposi¢io do Ministério da Educacdo, essa avaliacio externa deve ser
organizada em sintonia com os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (BRASIL, 1998b), devendo voltar-se para a fun¢io social da
lingua. Por conseguinte, o estudante desse nivel deve desenvolver as
habilidades que o capacitem a viver em sociedade, atuando nas diversas
situacdes de comunicacio de maneira adequada e relevante. A importancia do
desenvolvimento da capacidade do aluno para produzir e compreender textos
de diferentes géneros, adequados a diversas situagdes comunicativas, sejam
orais, escritos, visuais, impressos ou digitais, dentre outras possibilidades,
indica que a interacdo verbal, a leitura e a escrita sdo competéncias especificas
a serem exploradas no ambiente escolar.

Os testes de Lingua Portuguesa aplicados em razao da realizac¢do da
ANEB estio estruturados com foco na leitura, exigindo que o estudante
apreenda o texto como uma constru¢ao de conhecimentos em diferentes
niveis de compreensio, andlise e interpretacdo. Os oito niveis, a partir dos
quais sdo organizados os resultados de Lingua Portuguesa partem da
perspectiva mais elementar, sendo que o primeiro Nivel exige o aluno do
Ensino Médio seja capaz de identificar elementos da narrativa em quadrinhos,
reconhecer a finalidade de recursos graficos em artigos, reconhecer a relagio
de causa e consequéncia em lendas, e ainda inferir o sentido de uma palavra
em letras de musica e reportagens. JA o oitavo Nivel estd relacionado a
capacidade de o aluno reconhecer o efeito de sentido resultante do uso de
recursos morfossintaticos em artigos e letras de musica.

Os textos utilizados para elaboracdo de itens de diferentes niveis de
complexidade de Lingua Portuguesa exigem a utilizacdo de estratégias
interpretativas diversificadas, em sintonia com o nivel de escolaridade. O grau
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de complexidade do texto estd associado a tematica desenvolvida, as
estratégias utilizadas em sua composicdo, a escolha do vocabulirio, aos
recursos sintatico-semanticos usados e as determinagdes especificas de
género e de época, dentre outros fatores.

Os itens utilizados para avaliar as competéncias e as habilidades
referentes a disciplina no Ensino Médio contemplam seis topicos, constantes
na Matriz de Referéncia do SAEB: procedimentos de leitura; implicacdes do
suporte, do género e/ou do enunciador na compreensio do texto; relacio
entre textos; coeréncia e coesdo no processamento de textos; relacoes entre
recursos expressivos e efeitos de sentido; e variacio linguistica. O foco na
leitura é primordial no processo de elaboragio dos itens que constituem a
avaliacdo de Lingua Portuguesa no SAEB (BRASIL, 2005a — 2012b). Nessa
perspectiva, ressaltamos a importincia de o professor de Lingua Portuguesa
focar sua praxis no trabalho com textos, em razio da importancia da leitura
para o desenvolvimento das competéncias e das habilidades da area
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, e de outras areas do conhecimento,
contribuindo com o exercicio da cidadania.

2.2.2 O Programa Internacional de Avaliacio de Estudantes (“PISA”)

O Programme for International Student Assessement constitui uma
avaliacdo comparada aplicada a estudantes, cuja faixa etdria se situa nos 15
anos, ja que essa é a idade média que corresponde a conclusio da escolaridade
bésica, na maioria dos paises. Embora nio seja uma avaliacdo da aprendizagem
da Lingua Portuguesa, que é o nosso objeto de estudo, o PISA avalia a
proficiéncia em leitura. No caso especifico do Brasil, a partir de 2006, ap6s a
vigéncia da Lei de n° 11. 274, que dispde sobre a dura¢io de nove anos para o
Ensino Fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos seis anos de
idade, o estudante, nessa faixa etaria, desconsiderando as possibilidades de
evasio ou reprovacao estaria cursando o primeiro ano do Ensino Médio, etapa
final da Educac¢io Basica, com trés anos de duracdo.

No National Center for Education Statistic estido elencadas inimeras
informacdes acerca da avaliagdo em larga escala aplicada em diversos paises
situados em diferentes continentes, inclusive no Brasil. Por conseguinte, o
Institute of Education Science (IES) esclarece que o PISA é um programa de
avalia¢do internacional que verifica o nivel de letramento de estudantes em
relacdo a leitura, matematica e ciéncias, a cada trés anos. O principal objetivo



desse programa ¢ produzir indicadores da qualidade da educacgio ofertada nos
paises participantes, a fim de que esses paises subsidiem a defini¢do e
implantacio de politicas voltadas a melhoria da educacio basica. A primeira
aplicacdo do definido exame ocorreu em 2000, e, em 2015, teremos a sexta
edig¢do. A cada edicio, o comité organizador do programa define uma area
principal a ser destacada no exame; neste ano, o foco serd Ciéncias. Ja a leitura
constituiu o foco da primeira e quarta edi¢des, conforme podemos ver no
Quadro 1:

Quadro 1: Areas de dominio avaliadas no PISA

Fonte: < https://nces.ed.gov/>. Acessado em 14 abril 2015)

Além de mensurar o dominio dos participantes nas areas
especificadas no Quadro 1, o PISA levanta informacoes utilizadas na
elaboracio de indicadores contextuais, que possibilitam relacionar o
desempenho dos avaliados a varidveis demograficas, educacionais e
socioeconomicas, sendo que elas sio colhidas por meio da aplicacio de
questionarios especificos junto a alunos, professores e representantes da
comunidade educativa, geralmente direcionado ao gestor escolar.

A forma de organizacdo dos dados do SAEB (BRASIL, 2005a —
2012b), instituido em 2005 mantém o PISA como referéncia, uma vez que ha
uma compatibilizagdo técnica entre a distribuicio das proficiéncias nas
escalas adotadas pelo sistema brasileiro e o programa internacional que
mensuram o nivel de desenvolvimento da educacio a nivel nacional e
internacional, respectivamente. Um aspecto divergente entre o referido
programa e o SAEB (BRASIL, 2005a — 2012b) é que o sistema nacional utiliza
exclusivamente itens de maltipla escolha, enquanto o programa internacional
expande sua abordagem a questdes subjetivas. Os textos que servem como
recursos contextualizadores aos itens de Lingua Portuguesa partem do nivel 1
e suas subdivisdes, considerado o mais elementar, até atingir um nivel de
complexidade elevado, no nivel 6.
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A escala de proficiéncia em leitura de material impresso sofreu
pequenas alteracoes, desde sua edicdo em 2000. Em 2009, foi criado o nivel 6
que corresponde ao nivel mais elevado da escala, e o Nivel 1 sofreu uma
divisio: o Nivel 1A, corresponde ao antigo Nivel 1, e o Nivel 1B corresponde
ao excluido Abaixo do Nivel 1. Essa escala foi criada com base na média dos
paises da Organizagdo para Cooperacio e Desenvolvimento Econdmico no
PISA 2000, estabelecida em 500 pontos, com desvio padrao de 100 pontos, e
estd dividida em niveis com base em principios estatisticos, apresentando
descricoes detalhadas dos conhecimentos e habilidades que constitui cada
nivel.

A avaliacdo do letramento em leitura determina o formato do teste e
as proficiéncias avaliadas, com base em trés caracteristicas relevantes:
situacdo, também denominada contexto, texto e aspectos. Esses elementos sio
utilizados na elaboragdo dos itens que constituirio as atividades da prova. O
Quadro 2 apresenta o resultado comparativo do resultado dos estudantes
brasileiros que participaram do PISA em 2003 e 2012.

Quadro 2: Distribuicdo dos estudantes brasileiros nos
niveis de proficiéncia em Leitura no PISA 2003

Fonte: Relatorio Nacional PISA 2012 (OECD / MEC)



Os resultados dos estudantes brasileiros nas edi¢coes 2003 e 2012 do
PISA evidenciam que a maior parte dos avaliados nio desenvolveu as
habilidades necessarias para deduzir informacOes de textos, estabelecer
relacoes entre diferentes partes de textos, nem conseguem compreender
nuances da linguagem. Considerando esse fato, o docente de Lingua
Portuguesa precisa conhecer a matriz que serve como referéncia para a
formulacdo dos questionamentos avaliados no PISA. Por conseguinte, esse
profissional deve trabalhar formas similares de abordagem do contetido na
rotina escolar, diminuindo o abismo que separa as avali¢Oes internas das
externas, seja no contexto nacional ou internacional, a exemplo do que ocorre
no PISA. O Brasil é o Gnico pais sul-americano que participou de todas as
edicoes do PISA, no entanto ainda ndo conseguiu elencar resultados
satisfatorios, capazes de evidenciar mudancas no sistema educacional
brasileiro.

2.2.3 O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)

O ano de 1998 foi marcado pela instituicio do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), que constitui instrumento importante do processo de
reforma educacional brasileira, iniciada na década de 90, pois o contexto
social exigia o redimensionamento desse Nivel Escolar, para atender as
necessidades da demanda. O processo de atualizacio das politicas
educacionais ndo se restringiu a expansao da educacio basica, como também
legitimou o funcionamento dos mecanismos de avaliacio externa, em
atendimento aos dispositivos constantes na LDB vigente, que em seu Artigo
9°, trata das incumbéncias da Unido estabelece: “VI — assegurar processo
nacional de avaliacio do rendimento escolar no ensino fundamental, médio e
superior, em colaboracido com os sistemas de ensino, objetivando a definicio
de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino.” (BRASIL, 1996, p. 5) E
nesse contexto de reforma do Ensino Médio que o ENEM ¢ instituido, com o
proposito de avaliar as competéncias e as habilidades desenvolvidas ao longo
da escolaridade basica.

No contexto de implantacdo de mudancas no Ensino Médio, o
referido Exame, ao longo de uma década, marcada de 1998 a 2008, foi
realizado anualmente, com uma Gnica prova, multidisciplinar, constituida por
uma redagio e sessenta e trés questoes, baseadas em uma matriz formada por
cinco competéncias e vinte e uma habilidades. HA uma referéncia direta ao
dominio da norma culta da Lingua Portuguesa na Competéncia 1, e nas
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habilidades de n°® 5 e 6, que tratam dos objetos de conhecimento como texto
literario, género discursivo, recurso expressivo, funcdes da linguagem,
variantes linguisticas, dentre outros.

Considerando as competéncias e as habilidades constantes na
Portaria n® 438, que instituiu 0 ENEM (BRASIL, 1998a — 2009), nota-se que se
adequava parcialmente as orientagcOes basilares da reforma do Ensino Médio,
contemplando parte das diretrizes propostas pelos PCNEM (BRASIL, 1998b)
para a etapa; ao abordar, por exemplo, diferentes conteidos em uma
perspectiva transdisciplinar, focados na resolu¢do de problemas presentes no
contexto social, onde a escola e o aluno estavam inseridos. O crescimento
anual no nimero de candidatos inscritos no ENEM a partir de 2004 foi
significativo, quando o MEC instituiu o Programa Universidade para Todos
(PROUNI), vinculando a concessio de bolsas parciais ou integrais em
institui¢oes particulares de ensino superior ao resultados no referido Exame.

Em 2009, o INEP, 6rgio com poderes constituidos pelo MEC para
decidir de que forma seria processado o planejamento e a institucionalizacio
do ENEM, implementou mudancas significativas ao Exame, oficializadas por
meio da Portaria de n® 109, de 27 de maio de 2009, publicada no cadernoI, do
Diario Oficial da Unido, veiculado a partir de 28 de maio do mesmo ano. As
mudangas podem ser observadas ja no Artigo 2° dessa Portaria, que define os
atuais objetivos do exame, a saber:

Art. 2°- Constituem objetivos do Enem:

I - oferecer uma referéncia para que cada cidadio possa proceder a sua auto-avaliacio
com vistas as suas escolhas futuras, tanto em relacdo ao mundo do trabalho quanto em
relacio a continuidade de estudos;

II - estruturar uma avaliacdo ao final da educacgio basica que sirva como modalidade
alternativa ou complementar aos processos de selecdo nos diferentes setores do mundo
do trabalho;

III - estruturar uma avaliacio ao final da educagio basica que sirva como modalidade
alternativa ou complementar aos exames de acesso aos cursos profissionalizantes, pos-
médios e a Educacio Superior;

IV - possibilitar a participacdo e criar condi¢Oes de acesso a programas governamentais;
V - promover a certificacdo de jovens e adultos no nivel de conclusido do ensino médio
nos termos do artigo 38, §§ 1° e 2° da Lei n°® 9.394/96 - Lei das Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional (LDB);

VI - promover avaliagio do desempenho académico das escolas de ensino médio, de
forma que cada unidade escolar receba o resultado global;

VII - promover avaliacio do desempenho académico dos estudantes ingressantes nas
Institui¢oes de Educagio Superior. (BRASIL, 2009, p. 56 )



Resguardados os objetivos normatizados pela Portaria n° 438
(BRASIL, 1998a), fica normatizado o ENEM como critério de avaliag¢io aos
candidatos que desejam ingressar em cursos profissionalizantes, bem como os
ofertados exclusivamente aos egressos do Ensino Médio e, principalmente,
como forma de acesso ao Ensino Superior. Foi instituida, ainda, a participagio
do candidato no Exame, como critério intransponivel para que o interessado
tenha acesso aos sistemas e programas que permitem o ingresso nessas trés
modalidades de ensino.

Outro diferencial observado ¢é a vinculacio obrigatéria de
participacdo no Exame para que os interessados tenham acesso a programas
governamentais, a exemplo do Programa Brasil sem Fronteiras, estabelecida
no Paragrafo quarto, do Inciso em andlise. Soma-se a esse quadro de novas
atribuicoes, conferidas pelo INEP ao resultado do Exame, a possibilidade de o
candidato, maior de dezoito anos, poder utiliza-lo para certificar a Educagio
Basica, que se constitui obrigatoriamente pelo Ensino Fundamental e Médio.
Ha ainda o proposito de ofertar as escolas de Ensino Médio, um resultado
global do desempenho dos estudantes desse nivel, complementando assim o
quadro de resultados levantados através da ANRESC, que contempla somente
os estudantes do 5° e 9° ano, ficando os estudantes do Ensino Médio a serem
avaliados por meio do resultado do ENEM (BRASIL, 1998a - 2009),
atendendo ao disposto nessa portaria. O resultado desse Exame serve também
como critério avaliativo para aqueles que concluem a Educacio Basica e
migram para a Educagido Superior, dispensando com isso a aplicacdo de uma
avaliacdo diagnostica no semestre inicial do curso de graduacio.

O resultado do ENEM (BRASIL, 1998a - 2009) também é considerado
como pré-requisito para que o candidato tenha acesso a uma bolsa de estudo,
seja integral ou parcial, em IES particulares, por meio do Programa
Universidade para Todos (PROUNI), criado através da Medida Provisoria n®
213, do Governo Federal em 2004, institucionalizado por meio da Lei 11.096
(2005). Esse programa atende a finalidade de permitir o acesso da populac¢io
de baixa renda ao ensino universitario.

A partir de 2015, s6 poderio pleitear bolsas pelo PROUNI (BRASIL,
2005b) os candidatos que obtiveram a média de, no minimo, 450 pontos na
parte objetiva do exame, edicdo 2014, e que tenha obtido nota superior a zero
na redacio. E importante ressaltar que os beneficidrios desse programa tém
prioridade na concessio de financiamento, através do FIES, quando esses sio



atendidos com bolsas parciais pelo PROUNI (BRASIL, 2005b); fator que
favorece a complementacio da mensalidade dos universitarios com renda
média familiar de até trés salarios minimos, oportunizando nao s6 o acesso ao
Ensino Superior, como também a permanéncia e conclusdo do curso.

A partir de 2009, houve mudancas em relacdo ao nimero de questoes,
que foram legitimadas face a realizacdo do mencionado exame. As sessenta e
uma questoes, que eram aplicadas em um dia, foram ampliadas para cento e
oitenta questoes, passando a ser aplicadas em dois dias, organizadas conforme
as seguintes definicoes legais:

Art. 16 O exame constituir-se-4 em 04 (quatro) provas, contendo 45 (quarenta e cinco)
questdes objetivas de multipla escolha, versando sobre as varias dreas de conhecimento
em que se organizam as atividades pedagégicas da Educacgio Bésica no Brasil e uma

proposta para redacio.

§ 1° As 04 (quatro) provas serdo estruturadas nas seguintes areas do conhecimento:

- Prova I- Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e Redacio;

- Prova I - Matematica e suas Tecnologias;

- ProvaIII - Ciéncias Humanas e suas Tecnologias;

- ProvalV - Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

§ 2° As questdes objetivas e a redacdo destinam-se a avaliar as competéncias e

habilidades contidas na Matriz de Referéncias para o Enem 2009, Anexo III desta
Portaria. (BRASIL, 2009, p. 57)

Assim, o cardter transdisciplinar das provas do ENEM, aplicadas até
2008, foi suplantado pela organizacdo das questdes em quatro areas do
conhecimento distintas, constituidas da seguinte forma: drea Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias — Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna
(Inglés ou Espanhol), Educacio Fisica e Artes; area Ciéncias Naturais e suas
Tecnologias — Biologia, Fisica e Quimica; drea Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias — Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia; a &rea Matematica e
suas Tecnologias. De cada drea sio aplicadas 45 questdes, sendo que o nimero
de questoes por componente curricular varia a cada edicio do Exame,
mantendo-se fixo apenas o numero de cinco questdes para a avaliacdo da
Lingua Estrangeira Moderna, bem como o total por drea para Matematica,
uma vez que ela constitui componente curricular Unico. J4 a redacio se
manteve estruturada em cinco competéncias especificas, em consonancia
com o Inciso segundo, do Paragrafo dois, da Portaria de n® 438 (BRASIL,
1998a), que indica os critérios utilizados pelos avaliadores da redacdo
produzida pelos candidatos no Exame.
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Outro diferencial pode ser observado em relacdo a organizacio da
Matriz de Referéncia para o ENEM, antes estruturada em cinco competéncias
e vinte uma habilidades, pois, a partir de 2009, ela passou a ser constituida por
30 competéncias, e 121 habilidades, distribuidas conforme mapeamento
apresentado no Quadro 3:

Quadro 3: Organizacdo da Matriz de Referéncia para o ENEM

i Linguagens e Matematica e Ciéncias Naturais Ciéncias
Areas Codigos e suas suas e suas Humanas e suas
Tecnologias Tecnologias Tecnologias Tecnologias
Competéncias 09 o7 08 06
Habilidades 30 30 30 30

Fonte: Agostinho de Sa (2015)

A ampliacdo no nimero de competéncias e habilidades legitimadas
pela Portaria n°® 438/1998, substituida pela Portaria n® 109/2009, evidencia
que a complexidade da prova aplicada anualmente, em razao da realizacdo do
ENEM foi proporcionalmente expandida, consequéncia da ampla utilizacido
do seu resultado para acesso as vagas ofertadas pelas institui¢des publicas,
privadas e filantropicas para o nivel superior de educacao.

Da mencionada Portaria, observamos ainda o Anexo IV, que
estabelece os objetos de conhecimento, associados a Matriz de Referéncia do
Exame, e verificamos que, no caso das dreas Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, inexiste subdivisio pelos
componentes curriculares que as constituem, pratica que pode ser
identificada na analise da proposicdo dos objetos a serem contemplados na
area Ciéncias Naturais e suas Tecnologias, uma vez que os objetos dessa drea
foram apresentados, considerados os limites impostos pela disciplina
Quimica, Fisica e Biologia. No caso especifico da drea Matematica e suas
Tecnologias, a subdivisio ndo se aplica, em razio de a mesma ser constituida
por um tnico componente curricular.

E oportuno destacarmos que as cinco competéncias propostas para
realizacdo do Exame pelo inciso 1°, do Paragrafo 2°, da Portaria 438/1998
serviram de base para a elaboracio dos cincos Eixos Cognitivos (EC)
apresentados como parte inicial do Anexo V, da Portaria 109 /2009, presentes
no Quadro 4:
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Quadro 4: Competéncias e Eixos Cognitivos do ENEM

Competéncias (1998)

Eixos Cognitivos (2009)

| — dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e
fazer uso das linguagens matematica, artistica e
cientifica;

Il — construir e aplicar conceitos das varias areas da
conhecimento para a compreenséo de fenémenos
naturais, de processos historico-geograficos, da
produgao tecnolégica e das manifestagoes artisticas;

Il — selecionar, organizar, relacicnar, interpretar
dados e informagdes representadas de diferentes
formas, para tomar decises e enfrentar situagdes-
problema;

IV — relacionar informacgées, representadas em
diferentes formas e conhecimentos disponiveis em
situagbes concretas, para construir argumentagao
consistente;

V — recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na
escola para elaboragdo de propostas de intervengéo

| - Demonstrar dominio da norma
culta da lingua escrita.

Il - Compreender a proposta de
redagdo e aplicar conceitos das
varias areas de conhecimento para
desenvolver o tema, dentro dos
limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo.

[l - Selecionar, relacionar, organizar
e interpretar informagdes, fatos,
apinides e argumentos em defesa de
um ponto de vista.

[V - Demonstrar conhecimento dos
mecanismos linguisticos necessarios
para a construgdo da argumentagao.
V - Elaborar propostas de
intervencédo para o problema
abordado, demonstrando respeito

solidaria na realidade, respeitando os valores aos direitos humanos.

humanos e considerando a diversidade sociocultural.

Fonte: Agostinho de S4 (2015)

Segundo os dados do Quadro 4, constatamos que o dominio da norma
padrio foi mantido no primeiro pardgrafo, em ambas; ji a segunda
competéncia evidencia a importancia da construcio e aplicacao dos conceitos
nas diferentes areas do conhecimento, de forma que o EC II orienta que esses
devem utilizados no contexto dissertativo-argumentativo da producio
textual; as competéncias ITI, IV e V se aproximam em redagio e prop6sito dos
ECIII, IV e V, fato que confirma o indicio de que as competéncias propostas
pela Portaria n°® 438 serviram de base para a construcio dos eixos cognitivos
propostos no momento de implementacio do Exame, sendo eles comuns a
todas as areas do conhecimento.

O Anexo V da Portaria n® 109/2009 também estabelece as
competéncias a serem consideradas na produ¢do da redagdo que, embora
estejam diretamente direcionadas ao ano de 2009, fato recorrente em outras
partes do documento, aplicam-se até o presente momento, em razio de as
mesmas constituirem as novas diretrizes que normatizam a realizacdo do



Exame a partir daquela data. Ressaltarmos que as competéncias definidas pelo
INEP, que normatizam a producao da redagao, constituem os Eixos Cognitivos
ja apresentados e comentados no Quadro 4. No mesmo anexo, identificamos
quatro niveis de conhecimento relacionados as competéncias expressas por
meio dos Eixos Cognitivos, os quais estao apresentados no Quadro 5:

Quadro 5: Niveis de conhecimento para a producio da redacio do ENEM

Nivel |

Nivel Il

Nivel lll

Nivel IV

Demonstra
conhecimento precdrio
da norma culta, com
graves e frequentes
desvios gramaticais, de
escolha de registro e de
convencbes da escrita.
Desenvolve tangencial-
mente o tema elou
apresenta
embrionariamente o tipo
de texto dissertativo-
argumentativo; ou
desenvolve
tangencialmente o tema
e domina razoavelmente
ou bem o tipo de texto
dissertativo-
argumentativo; ou
desenvolve
razoavelmente o tema e
apresenta embrionaria
ou precariamente o tipo
de texto dissertativo-
argumentativo.
Apresenta informacdes,
fatos e opinibes,
precariamente
relacionados ao tema.
Nio articula as partes do
texto.

Elabora proposta
tangencial ao tema em
questdo (respeitando os
direitos humanos).

Demonstra conhecimento
regular da norma culta, com
desvios gramaticais, de
escolha de registro e de
convencoes da escrita pouco
aceitdveis nessa etapa de
escolaridade.

Desenvolve razoavelmente o
temna, a partir de
consideracbes proximas do
senso comum, parafrases
dos textos-estimulo, e
domina precaria ou
razoavelmente o tipo de
texto dissertativo-
argumentativo.

Apresenta informacdes,
fatos e opinides, ainda que
pertinentes ao tema
proposte, mas com pouca
articulacdo efou com
contradigdes, ou limita-se a
reproduzir os argumentos
constantes na proposta de
redacdo.

Articula precariamente as
partes do texto, devido a
problemas frequentes na
utilizacio dos recursos
coesivos.

Elabora proposta
relacionada ao tema em
questdo, mas ndo articulada
com a discussdo
desenvolvida em seu texto,
ou apenas subentendida no
desenvolvimento do texto
(respeitando os direitos
humanos).

Demonstra bom dominio
da norma culta, com
pontuais desvios
gramaticais e de
convencbes da escrita.
Desenvolve razoavelmente
o tema, com indicios de
autoria, ainda que
apresente argumentos
previsiveis, e domina
razoavelmente ou bem o
tipo de texto dissertativo-
argumentativo.

Seleciona informacbes,
fatos, opinibes e
argumentos pertinentes ao
tema proposto,
organizando-os e
relacionando-os de forma
pouco consistente em
defesa do ponto de vista
destacado em seu projeto
de texto.

Articula razoavelmente as
partes do texto, mas
apresenta problemas na
utilizacdo dos recursos
Coesivos.

Elabora proposta
relacionada ao tema em
questdo, mas pouco
articulada a discussdo
desenvolvida em seu texto
(respeitando os direitos
humanos).

Demonstra muito bom
dominio da norma culta,
com eventuais deslizes
gramaticais e de
convencbes da escrita.
Desenvolve bem o tema, a
partir de um repertério
cultural produtivo e de
consideractes que fogem
a0 senso comum, e
domina bem o tipo de texto
dissertativo-argumentativo.
Seleciona, organiza e
relaciona, de forma
consistente, informacbes,
fatos, opinides e
argumentos pertinentes ao
tema proposto em defesa
do ponto de vista
destacado em seu projeto
de texto.

Articula adequadamente
as partes do texto,
podendo apresentar
eventuais problemas na
utilizacdo de recursos
coesivos.

Fonte: Anexo V, da Portaria 109/2009

Os niveis apresentados no Quadro 5 sdo avaliados nas cinco
competéncias estabelecidas através dos EC. A escala de avaliag¢io de cada nivel
comega em zero e termina em duzentos, estando esses divididos em cinco
intervalos de 40 pontos cada. Somados os valores obtidos, tem-se o resultado
final da redac¢do do candidato, cujo valor minimo é zero e maximo total sio mil
pontos. Desde a primeira edicio do ENEM, em 1998, que a tipologia textual
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cobrada ¢ invariavelmente a dissertacio-argumentativa. Embora essas
informacodes estejam disponibilizadas a partir da institui¢do da Portaria 109
(BRASIL, 2009), segundo dados informados pelo INEP e divulgados no inicio
do ano em curso, mais de meio milhio de candidatos zeraram na redacio do
referido Exame na edicido de 2014.

A partir de 2009, a parte objetiva do Exame vem sendo elaborada com
base na Teoria de Resposta ao Item (BRASIL, 2012c), utilizada pelo SAEB
desde 1995. A utilizacdo dessa teoria no ENEM (BRASIL, 1998a - 2009)
atende as finalidades de permitir a comparabilidade dos resultados entre os
anos. E constituida por um conjunto de modelos que relacionam a
probabilidade de um candidato apresentar determinada resposta, considerada
sua proficiéncia e parametros do item. No caso especifico do ENEM (BRASIL,
1998a - 2009), o modelo logistico da referida teoria utilizada é dos parametros
de discriminacio, dificuldade e controle do acerto casual, partindo do
principio de que quanto mais alta for a proficiéncia do respondente, maior
sera sua possibilidade de acerto.

O ENEM (BRASIL, 1998a, 2009) constitui uma avalia¢io em larga
escala, que avalia competéncias e habilidades, ainda estd distante de ser
contemplado na atividade pedagogica das instituicoes de ensino médio, seja
em funcdo do desconhecimento da proposta, seja em razio da aversio que
muitos profissionais da educacdo cultivam ao modo impositivo como o
mesmo foi introduzido no campo das politicas publicas educacionais. No
entanto, sua importancia e relevancia nio podem ser ignoradas, em razio da
ampla utilizacdo dos seus resultados como critério de acesso a sistemas e
programas que facilitam o acesso do estudante ao nivel superior, fato
recorrente no cenario educacional internacional, que precisa ser
compreendido e incorporado a sistematizacio das novas demandas
educacionais, emergentes no cenario nacional.

2.3 A LINGUA PORTUGUESA COMO COMPONENTE CURRICULAR DA
AREA LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS DO ENEM

A organizacdo dos contetidos por disciplinas constitui uma diretriz
pedagodgica que teve inicio em nosso pais, conforme Bagno (2004), com a
reforma instituida por Marqués de Pombal no ensino de Portugal e suas
colonias, na segunda metade do século XVIIL. Por extensio, o Brasil, na
condicdo de coldnia de Portugal passou a ofertar, obrigatoriamente a Lingua
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Portuguesa em seu curriculo, que era constituido pelas disciplinas Gramatica,
Retorica e Poética. Por sua vez, os contetudos constituiam os objetos de estudo
das disciplinas.

A pratica de ensinar contetidos se manteve legitimada até a institui¢do
dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL,
1998b), que orientam que os contetidos nio devem ser ensinados de forma
isolada, mas devem servir de base ao desenvolvimento das competéncias e das
habilidades propostas pelo MEC para cada area do conhecimento, e,
consequentemente, para cada disciplina. Em razido desse fato, propomo-nos
em discutir as caracteristicas e implicacbes do ensino, pautado
exclusivamente no repasse de contetdos, estabelecendo um paralelo com a
nova proposicio educacional, que deve servir de base para o desenvolvimento
das competéncias e das habilidades, previstas para cada nivel de ensino.

2.3.1 Os termos competéncias e habilidades nos PCNEM

Em 1998, quando foram lan¢ados os PCNEM, foi instituida a proposta
de reorganizacio do Ensino Médio, de modo que a formacao geral ocuparia o
espago da formacgio especifica até entio priorizada, além do desenvolvimento
das capacidades de pesquisar, localizar informagdes, analisi-las e seleciona-
las, que, aliadas a capacidade de aprender, criar e reformular, ocuparia o
espaco das rotineiras atividades voltadas 4 memorizacio dos contetdos. Essa
proposicio estd baseada nos quatro pilares da educacdo, defendidos por
Jaques Delors, amplamente difundidos durante a Conferéncia Mundial de
Educacio para todos, realizada na Tailandia, em 1990, que sdo: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a conviver. E nesse
contexto de mudanga e reformulagio do Ensino Médio que surge o termo
competéncia, conforme se pode constatar na apresentacio das fungoes desse
nivel escolar, definidas nos PCNEM (BRASIL, 1998b). De um total de quatro
fungdes, o termo aparece em trés, embora em um sentido amplo e genérico, ja
convergente com a concep¢ao de competéncia que temos no século XXI.

A utilizacio desse termo torna-se ainda mais frequente nas sec¢oes que
constituem o referido documento, como podemos ver, por exemplo, quando
0s PCNEM (BRASIL, 1998b, p. 23) defendem que “o desenvolvimento das
competéncias cognitivas e culturais exigidas para o pleno desenvolvimento
humano passa a coincidir com o que se espera na esfera da producdo.”
Destacamos a relevancia das citadas competéncias ao exercicio da cidadania,



bem como ao desempenho em atividades profissionais. Assim sendo, o
desenvolvimento dessas competéncias é atribui¢do da escola contemporanea,
estando essas associadas a capacidade de abstracdo, do desenvolvimento do
pensamento sistémico, em lugar da compreensio parcial e fragmentada dos
fendomenos, da criatividade, da curiosidade, da capacidade de pensar multiplas
alternativas para a solu¢ido de um problema, assegurando o desenvolvimento
do pensamento divergente, da condicdo de trabalhar em equipe, da disposicio
em receber e compreender criticas, da disponibilidade para o risco do erro em
funcio do processo de constru¢do do conhecimento nao ser estanque, do
desenvolvimento da capacidade de comunicag¢do, bem como da iniciativa de
buscar o conhecimento.

As competéncias devem realizar-se nas esferas social, cultural e
politica, expandindo-se ao ambito educacional, visto que constituem
condi¢Oes para o exercicio da cidadania em uma sociedade democritica,
superando a imposicio de modelos, da proposicio de exercicios de
memorizagdo, da fragmentacio dos contetidos organizados em disciplinas
isoladas, bem como do desconhecimento dos instrumentos avancados que
permitem o acesso as informacbdes propulsoras da construcio do
conhecimento e da efetiva comunicacdo. Entdo, esse é o desafio a ser
empreendido pela escola como instituicdo publica, responsavel pelo processo
de formacio do cidaddo, que atuarad na transformacido social do meio onde
vive. A associa¢do entre competéncias e habilidades pode ser confirmada
também nos PCNEM (BRASIL, 1998b), apresentada nos seguintes termos:

A Base Nacional Comum também traz em si a dimensio de preparagio para o
prosseguimento de estudos e, como tal, deve caminhar no sentido de que a construgio
de competéncias e habilidades basicas, e nio o acimulo de esquemas resolutivos pré-
estabelecidos, seja o objetivo do processo de aprendizagem.” (BRASIL, 1998b, p. 30)

Nesse contexto, a educacio geral, trabalhada por meio das disciplinas
que constituem a Base Nacional Comum (BNC), permite que a constru¢io de
competéncias se manifeste a partir de habilidades basicas, técnicas ou de
gestdo, assegurando a formacio geral do educando ao final da Educacio
Basica, efetivando a democratizacdo de um ensino de qualidade a nivel
nacional, conforme os PCNEM (BRASIL, 1998b). Podemos destacar ainda
que as competéncias articulam conhecimentos, habilidades, procedimentos,
valores e atitudes, embora elas niao se refiram diretamente a contetudos,
dependem deles para se constituir.
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Em razio de a terminologia habilidades estar constantemente
associada ao termo competéncias no contexto de proposic¢io de reformas para
o Ensino Médio, Perrenoud (1999) define o termo habilidade da seguinte
forma:

Num certo sentido, a habilidade é uma inteligéncia capitalizada, uma sequéncia de
modos operatorios, de analogias, de intuicbes, de indugdes, de deducdes, de
transposicoes dominadas, de funcionamentos heuristicos rotinizados que se tornaram
esquemas mentais de alto nivel ou tramas que ganham tempo; que inserem decisdo.
(PERRENOUD, 1999, p. 30)

Assim, as habilidades decorrem das competéncias desenvolvidas pelo
individuo, de modo que elas estio diretamente relacionadas ao plano objetivo
e pratico do saber fazer. Desse modo, podemos ressaltar que as habilidades,
embora estejam sistematicamente relacionadas a determinadas competéncias,
nao sao restritas, uma vez que uma habilidade pode contribuir para que
diferentes competéncias sejam consolidadas. Ainda conforme os PCNEM
(1998b), a habilidade deve ser situada no plano restrito, enquanto a
competéncia pertence ao nivel geral. Para exemplificar, poderiamos afirmar
que resolver problemas é uma competéncia, enquanto saber utilizar
determinados recursos para solucionar os problemas estaria no plano
especifico das habilidades.

A ANEB, ANRESC e ANA que constituem o SAEB (BRASIL, 2005a —
2012b), avaliam competéncias e habilidades relacionadas aos descritores
definidos em suas Matrizes de Referéncia, contemplando Portugués e
Matematica. J4 no caso especifico do ENEM (BRASIL, 1998a - 2009), o
desempenho dos estudantes ao final da escolaridade bésica é avaliado,
considerando as competéncias e habilidades previstas nas quatro Matrizes de
Referéncia, instituidas em 2009, por meio da Portaria n°® 109/2009,
relacionadas as 4reas de Linguagens e Codigos, Matematica, Ciéncias Naturais
e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

2.3.2 O ensino da Lingua Portuguesa na perspectiva das competéncias e
das habilidades

As competéncias e as habilidades propostas pelos PCNEM (BRASIL,
1998b) permitem-nos inferir que o ensino de Lingua Portuguesa deve
desenvolver no educando seu potencial critico, bem como sua percepcao das
multiplas possibilidades de expressdo linguistica. Essas competéncias e



habilidades, aliadas a formacdo do leitor proficiente dos textos representativos
de nossa cultura, corrobora o dominio dos subsidios linguisticos necessarios a
ampliacio e articulacio dos conhecimentos e competéncias em contextos de
usos reais, seja entre amigos, na familia, na escola, no trabalho, dentre outras
possibilidades.

Em consonancia com esse contexto de proposi¢io, conforme defesa
dos PCNEM+ (BRASIL, 20062), o ensino da lingua deve garantir a aquisicio e
o desenvolvimento das competéncias interativa, textual e gramatical, que
articulam conceitos e contetdos. Nesse contexto, a importancia de o docente
trabalhar com textos merece destaque, uma vez que esses sao a concretizacao
dos discursos proferidos nas mais diferentes situagoes do cotidiano, revelando
os usos da lingua que, por sua vez, provocam reflexdes pertinentes,
contribuindo com o desenvolvimento das competéncias e das habilidades
especificas que serdo elencadas a seguir, conforme proposto pelos PCNEM+
(BRASIL, 20062):

« reconhecer, produzir, compreender e avaliar a sua producio textual e

aalheia;
« interferir em determinadas produgoes textuais (por exemplo, em sua

propria ou na de colegas), de acordo com certas intengoes;
« incluir determinado texto em uma tipologia com base na percepcao

dos estatutos sobre os quais foi construido e que o estudante aprendeu
areconhecer (saber que se trata de um poema, de uma cronica, de um
conto). (BRASIL, 20064, p. 55)

Os textos orais, escritos ou multimodais representam, de forma
concreta, os elementos que constituem o universo do seu autor, ou seja, o que
e como ele pensa, além de evidenciarem as estratégias que o autor usa para
expressar seu pensamento, as quais, aliadas aos dilogos que ele trava com
outros individuos por meio da interlocucio, contribuem para o
desenvolvimento das competéncias interativa, textual e gramatical. Essas
competéncias se processam por meio da leitura de textos de tipologias e
géneros diversos, ativando os conhecimentos linguisticos de que o leitor
dispoe, favorecendo, assim, a realizacio da compreensdo e interpretacio
textual.
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Ja a producio oral e/ou escrita requer a ativacdo das referidas
competéncias, pois a producio textual completa seu ciclo produtivo, quando o
texto produzido se enquadra no nivel de exigéncias estabelecidas
previamente, para determinado contexto de provocacio. Nessa perspectiva, o
ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio desloca-se da abordagem
descontextualizada dos contetidos, para priorizar a relacio desses
conhecimentos com as competéncias e as habilidades propostas para a etapa
pelos documentos oficiais, que estabelecem as diretrizes da educacdo
nacional.

Entdo, a escola deve estabelecer critérios para a selecio dos contetidos
definidos como prioritarios para sua atividade pedagégica, considerando a
necessidade de superar o ensino propedéutico, voltado ao repasse e
memorizacdo, que deverdo ceder espaco ao desenvolvimento das

competéncias e das habilidades previstas para o Ensino Médio.
Conforme discutido, a prioridade do Ensino Médio é desenvolver as

competéncias interativa, textual e gramatical. Segundo os PCNEM+ (BRASIL,
2006a), a competéncia interativa:

[...] € um dos principais operadores da comunicagio, nas diversas trocas sociais de que
participamos cotidianamente. Seus usudrios devem saber dispor dela adequadamente
nas diversas situacOes comunicativas, cabendo a escola um importante papel de
mediac¢do na aquisi¢io dessa competéncia. (BRASIL, 2006a, p. 74)

Nessa perspectiva, o docente de Lingua Portuguesa deve apropriar-se
dos pressupostos tedricos necessarios ao exercicio da adequacio linguistica e
o educando deve ser orientado a utilizar os recursos comunicativos, conforme
o perfil do seu interlocutor, bem como o proposito comunicativo.

Para tanto, o docente precisa apropriar-se das caracteristicas
linguisticas marcantes dos seus educandos para, a partir desse referencial,
organizar seu plano de trabalho, contemplando as necessidades individuais
desse grupo heterogéneo de estudantes. Lembramos que o crescente processo
de democratizac¢do do acesso a escola possibilita a coexisténcia de pessoas de
regioes, classes sociais e idades diferentes, favorecendo a propagacao das
variedades linguisticas, materializada na pluralidade dos discursos. Ja os
discentes devem reconhecer e respeitar a fun¢io social do professor, marcada
por um processo de formacio continuo, resultado dos anos de estudo
acumulados em fun¢do da formacio especifica para a docéncia, como também
pela experiéncia adquirida no exercicio da profissao.
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Entdo, para que o desenvolvimento da competéncia interativa se
processe no ensino de Lingua Portuguesa é importante que as variedades
linguisticas sejam respeitadas, partindo da problematizacio acerca da
pertinéncia da dicotomia certo/errado, considerando as possibilidades de
variacdo da lingua. Faz-se necessario ainda que o professor promova reflexoes
acerca das variagcOes linguisticas, com base no perfil linguistico dos
interlocutores, suas intencoes, o espaco e o tempo que, acrescidas a
abordagem da pluralidade de discursos, resultara na adequagio do discurso as
circunstincias comunicativas. Para tanto, a norma padrio deve ser
reconhecida como a variante de maior prestigio no processo de ensino da
Lingua Portuguesa, mas nio deve ser a Unica contemplada no processo de
conhecimento linguistico propiciado ao aluno.

As interagoes devem se processar no plano oral e escrito, realizando-
se tanto pela leitura, bem como pela reelaboracdo da producio, dentre outras
possibilidades. Devemos ressaltar também que a competéncia interativa é
extremamente importante para o fortalecimento do vinculo professor/aluno
no processo ensino-aprendizagem, de forma que, na abertura ao didlogo, o
respeito as realizacoes linguisticas do outro e sapiéncia em ouvir, constituem
os requisitos fundamentais para que a circulacio de saberes e ideias se
efetivem em sala de aula.

A competéncia textual trata o texto escrito como referente tanto para
leitura, bem como para producio. Para tanto, o docente de Lingua Portuguesa,
que atua no Ensino Médio, deve ampliar o leque de abordagens antes restrito
as tipologias textuais, contemplando os géneros textuais que devem ser
trabalhados, considerando os aspectos tematico, composicional e estilistico.
Deve considerar também a circula¢io social, conforme adequacdo do género,
dentre os quais destacamos a titulo de exemplo a noticia, a reportagem, o
editorial, a carta do leitor, relacionados ao jornalismo. Assim sendo, essa
competéncia é desenvolvida quando o docente analisa, na escola, os textos
com quais mantém contato fora do ambiente escolar, o que torna as relages
entre os conteudos disciplinares e as vivéncias significativas.

Sabemos que, no Ensino Médio, a leitura deve contemplar os
procedimentos gerais nos niveis macro, micro e superestrutural dos textos.
Dentre esses procedimentos, destacamos a relevancia das inferéncias para
identificar o significado das palavras desconhecidas, a conexdo entre os
significados das palavras na organizacdo das proposi¢coes, a construciao do
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significado global do texto, considerando as func¢oes das partes, a organizacio
das ideias em um plano coerente e, ainda, a articulacio das informacoes
presentes no texto com o que o aluno ja domina a respeito do assunto, com
base em sua experiéncia de vida.

Os textos de circulacio social, por exemplo, exigem que o docente
considere a necessidade de identificar as caracteristicas do suporte ou do
enunciador na construcdo de sentidos e valores, que dependem do tratamento
concedido a informacio, do reconhecimento das marcas de identificacdo
ideologica e politica, dos interesses economicos dos agentes produtores, da
habilidade em comparar diferencas na mesma informacdo divulgada por
diferentes veiculos de comunicagio, e ainda da importincia atribuida a
articulacdo entre os valores e significados de um texto em conformidade com
as intencoes do autor e as condi¢oes da producio.

No plano da produgio textual destacamos a importancia da leitura,
cujos procedimentos devem contribuir para a formacao do leitor proficiente,
que devera ter clareza sobre o tema, conforme suas intencionalidades, o
contexto social, o destinatirio de sua produc¢do, os mecanismos
composicionais dos quais ele dispde para produzir, como também o meio que
serd utilizado para que o texto produzido venha a puablico. A compreensio
desses fatores favorece a composicio do texto conforme a proposta
apresentada, pois eles orientam as habilidades que devem ser desenvolvidas
por meio da producio de textos.

Para o desenvolvimento da competéncia textual é importante
destacarmos a relevancia da competéncia interativa, para que uma producao
de qualidade seja realizada, bem como da competéncia gramatical, que aborda
mecanismos, recursos e subsidios especificos as tipologias e géneros textuais
que, somados as regras de ortografia e concordincia, colaboram com a
construgio de um texto coerente e coeso, atendendo as inimeras exigéncias
para a producio.

Como ji anunciamos no pardgrafo anterior, a competéncia
gramatical, segundo os PCNEM+ (BRASIL, 2006b) aponta a necessidade de
compreendermos que a perspectiva de ensino da gramatica, adotada nesse
documento, define-a como um conjunto de regras que se diferem em trés
aspectos: as regras que de fato o sdo, as que podem e as que devem ser
seguidas. Conforme o referido documento, a gramadtica internalizada ou
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gramatica de uso pode ser associada ao falante que obedece minimamente as
convencoes morfologicas, sintaticas e semanticas; a gramatica descritiva pode
ser identificada quando o usudrio segue eventualmente as convencoes
linguisticas, em razio de sua atitude, bem como das variacoes adotadas; ha
ainda a gramaitica normativa ou prescritiva, que estabelece a dicotomia
certo/errado, de modo que quem nido segue as convengdes linguisticas
padronizadas pela norma culta sofre discriminacio.

Considerando o espago e prevaléncia dos aspectos normativos e
descritivos da Lingua Portuguesa na abordagem gramatical apresentada pela
colecdo Portugués: Linguagens e com base na afirmacio dos especialistas que
avaliaram as cole¢oes no PNLDEM 2013 ao declararem que nenhuma obra
atende todas as exigéncias indicadas no edital de avaliacio do material
didatico, constatamos que o ensino brasileiro prioriza os aspectos gramaticais
deslocados de seu contexto de uso, sem articular as normas e prescricoes com
as praticas de leitura e produgio de textos orais e escritos. Como consequéncia
desse fato, um nimero significativo de alunos nio compreende as razoes pelas
quais ele é obrigado a estudar inimeras regras, que nio sao aplicadas nas
praticas linguisticas que o mesmo cotidianamente realiza.

Além disso, é importante ressaltarmos a necessidade de a escola
investir nos estudos acerca das variag¢oes linguisticas, os quais perpassam pela
avaliacio dicotomica da adequacgio/inadequagio dos registros ao contexto de
uso, compreensio dos valores sociais implicados no preconceito linguistico,
aplicacio dos conhecimentos resultantes do estudo acerca das diferencas
entre oralidade e escrita a variacdo linguistica, e ainda, avaliacio das
diferencas de sentido e de valor, em fung¢do das marcas tipicas no processo de
mudanca linguistica aplicados a textos lidos ou produzidos pelo estudante.

Os recursos de coeréncia devem ser contemplados no estudo dos
aspectos gramaticais da lingua, a fim de que o estudante desenvolva as
habilidades necessarias a producio de textos dotados de sentido, por meio do
uso de recursos lexicais, semanticos e ainda do efeito de sentido decorrente do
uso da pontuagio expressiva. J4 os recursos responsaveis pela coesio textual
estio relacionados a utilizacdo adequada dos recursos sintaticos a tipologia ou
ao género produzido. E importante considerarmos ainda os sujeitos sio
envolvidos no processo de interlocugdo, a partir das seguintes orientacoes:
identificacao dos indicadores textuais e contextuais utilizados na construgao
da imagem do locutor e interlocutor; anilise das mudangas imprimidas a



funcio desses, em casos de substituicio de indices contextuais e situacionais;
e ainda, andlise das implicacbes socio-historicas nos referidos indices, no
processo de construcio do perfil dos interlocutores.

Conforme dissemos, o desenvolvimento das competéncias interativa,
textual e gramatical nio se realiza de forma isolada, de modo que as
habilidades envolvidas nesse processo marcam uma interdependéncia entre
elas. Assim sendo, a perspectiva da atividade escolar diferenciada exige
praticas avaliativas coerentes, posto que nio se pode mais avaliar os
educandos tomando como foco de andlise os erros, conforme os principios
das praticas avaliativas tradicionais. Privilegia-se, nesse novo contexto
educacional, o desenvolvimento do estudante, e visando a isso, o professor
deve estabelecer os critérios coerentes com a intencionalidade de avaliar seu
processo de evolucio por meio do acompanhamento continuo e sistematico
na agido pedagogica, a fim de que as competéncias e as habilidades sejam
adequadamente avaliadas ao final dos periodos que constituem as trés etapas
do Ensino Médio.

2.3.3 As competéncias e as habilidades de Lingua Portuguesa na Matriz de
Referéncia da area Linguagens, Codigos e suas Tecnologias

A Matriz de Referéncia da area Linguagens, Coddigos e suas
Tecnologias ¢ constituida por nove competéncias e trinta habilidades,
referentes aos componentes curriculares Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira Moderna, Educacio Fisica, Artes e Tecnologias. Dessa Matriz, a
Competéncia 2 esta relacionada a Lingua Estrangeira Moderna escolhida pelo
aluno no ato da inscricdo; a Competéncia 3 contempla as habilidades
concernentes ao estudo das temadticas relacionadas a Educacdo Fisica,
enquanto a 4 remete a Artes. As demais competéncias e habilidades da Matriz
estdo relacionadas aos temas estruturadores propostos pelos PCNEM
(BRASIL, 1998b) para a Lingua Portuguesa, como podemos ver no Quadro 6:



Quadro 6: As competéncias e as habilidades de Lingua Portuguesa na Matriz

de Referéncia da drea Linguagens, Codigos e suas Tecnologias

Competéncia de area

Habilidades

Competéncia de area 1 - Aplicar
as tecnologias da comunicagdo e
da informagéo na escola, no
trabalho e em outros contextos
relevantes para sua vida.

H1 - Identificar as diferentes linguagens e seus recursos
expressivos como elementos de caracterizagdo dos
sistemas de comunicagdo.

H2 - Recorrer aos conhecimentos sobre as linguagens
dos sistemas de comunicagdo e informagéo para
rasolver prablemas sociais.

H3 - Relacionar informagdes geradas nos sistemas de
comunicagdo e infarmagao, considerando a fungio
social desses sistemas.

H4 - Reconhecer posigdes criticas aos usos sociais que
sao feitos das linguagens e dos sistemas de
comunicagdo e informagéo

Competéncia de area 2 -
Conhecer e usar lingua(s)
estrangeira(s) moderna(s) como
instrumento de acesso a
informagdes e a outras culturas e
grupos sociais®.

H5 - Associar vocabulos e expresstes de um texto em
LEM ac seu tema.

H6 - Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus
mecanismos como meio de ampliar as possibilidades de
acesso a informagdes, tecnologias e culturas.

H7 - Relacionar um texto em LEM, as estruturas
linguisticas, sua fungdo e seu uso social.

H8 - Reconhecer a importancia da producgéo cultural em
LEM como representagio da diversidade cultural e
linguistica.

Competéncia de area 3 -
Compreender e usar linguagem
corporal como relevante para a
propria vida, integradora social e
formadora da identidade.

H9 - Reconhecer as manifestagdes corporais de
movimento como originarias de necessidades cotidianas
de um grupo social.

H10 - Reconhecer a necessidade de transformacgao de
habitos corporais em fung¢éo das necessidades
cinestésicas.

H11 - Reconhecer a linguagem corporal como meio de
interagao sacial, considerando os limites de
desempenho e as alternativas de adaptacéo para
diferentes individuos.

Competéncia de drea 4 -
Compreender a arte como saber
cultural e estético gerador de
significagdo e integrador da
organizagdo do mundo e da
propria identidade.

H12 - Reconhecer diferentes fungdes da arte, do
trabalho da produgdo dos artistas em seus meios
culturais.

H13 - Analisar as diversas produgbes artisticas como
meio de explicar diferentes culturas, padrées de beleza
e preconceitos.

H14 - Reconhecer o valor da diversidade artistica e das
inter-relacées de elementos que se apresentam nas
manifestacdes de varios grupos sociais e étnicos

Competéncia de area 5 - Analisar,
interpretar e aplicar recursos
expressivos das linguagens,
relacionando textos com seus
contextos, mediante a natureza,
fungéo, organizagao, estrutura das
manifestacées, de acordo com as
condigtes de produgéo e
recepcao.

H15 - Estabelecer relagdes entre o texto literario e o
momento de sua produgéo, situando aspectos do
contexto histérico, social e politico.

H16 - Relacionar informagdes sobre concepgbes
artisticas e procedimentos de construgao do texto
literario.

H17 - Reconhecer a presenga de valores sociais e
humanos atualizaveis e permanentes no patriménio
literario nacional.
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Competéncia de area 6 -
Compreender e usar os sistemas
simbolicos das diferentes
linguagens como meios de
organizagao cognitiva da realidade
pela constituigdo de significados,
expressdo, comunicagao e
informac&o.

H18 - Identificar os elementos que concorrem para a
progressio tematica e para a organizagao e
estruturacdo de textos de diferentes géneros e tipos.
H19 - Analisar a fun¢éo da linguagem predominante nos
textos em situagdes especificas de interlocugao.

H20 - Reconhecer a importancia do patriménio
linguistico para a preservagdo da memdria e da
identidade nacional.

Competéncia de area 7 -
Confrontar opinies e pontos de
vista sobre as diferentes
linguagens e suas manifestagtes
especificas.

H21 - Reconhecer em textos de diferentes géneros,
recursos verbais e ndo-verbais utilizados com a
finalidade de criar e mudar comportamentos e habitos.
H22 - Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas,
assuntos e recursos linguisticos.

H23 - Inferir em um texto quais sdo os objetivos de seu
produtor e quem é seu publico alvo, pela andlise dos
procedimentos argumentativos utilizados.

H24 - Reconhecer no texto estratégias argumentativas
empregadas para o convencimento do publico, tais
como a intimidag&o, sedug&o, comogéo, chantagem,
entre outras.

Competéncia de area 8 -
Compreender e usar a lingua
portuguesa como lingua materna,
geradora de significagéo e
integradora da organizagao do
mundo e da propria identidade.

H25 - Identificar, em textos de diferentes géneros, as
marcas linguisticas que singularizam as variedades
linguisticas scciais, regionais e de registro.

H26 - Relacionar as variedades linguisticas a situagbes
especificas de uso social.

H27 - Reconhecer os usos da norma padrdo da lingua
portuguesa nas diferentes situacdes de comunicagao.

Competéncia de area 9 -
Entender os principios, a natureza,
a fungdo e o impacto das
tecnologias da comunicagao e da
informag&o na sua vida pessoal e
social, no desenvolvimento do
conhecimento, associando-o0 aos
conhecimentos cientificos, as
linguagens que lhes dao suporte,
as demais tecnologias, aos
processos de produgdo e aos
problemas que se propdem
solucionar.

H28 - Reconhecer a fungio e o impacto social das
diferentes tecnologias da comunicagio e informagao.
H29 - |dentificar pela analise de suas linguagens, as
tecnologias da comunicagao e informagao.

H30 - Relacionar as tecnologias de comunicagéo e
informacéo ao desenvolvimento das sociedades e ao
conhecimento que elas produzem.

Fonte: Anexo I dos PCNEM (1998b)

Destacamos, na organizacdo da Matriz constante do Quadro 6, a
delimitacdo das fronteiras que especificam as competéncias e as habilidades,
marcando o avanc¢o dessa proposta que, literalmente, vem sendo construida.
A partir da institui¢io dos PCNEM (BRASIL, 1998b), esses termos passam a
ser utilizados no ambiente educacional de forma sistematica. Antes desse
periodo, inexistia delimitacOes entre esses dois macrocampos de organizacao
dos conhecimentos, de modo que, a partir da instituicio dos PCNEM+
(BRASIL, 2006a), é possivel fazermos uma conexao entre esses conceitos e a
organizagio sistematica dos contetdos, mesmo sem esté explicita no referido
documento.



Essa proposicdo se faz presente na Matriz de Referéncia do ENEM
(BRASIL, 2009), pois, nesse documento, podemos diagnosticar um
determinado niimero de habilidades, associado a uma competéncia, conforme
exposto no Quadro 6. Esses fatores corroboram o fato de que as competéncias
e as habilidades estdo sendo, aos poucos, incorporadas ao planejamento e a
acdo pedagogica no Ensino Médio, de forma mais sistematica, a partir de 2009,
quando o Exame foi reestruturado.

Com base na defini¢do de Perrenoud (1999), as competéncias gerais
estariam relacionadas as competéncias, enquanto as habilidades estariam
representadas pelas competéncias especificas. Contrariando a falicia
recorrente no discurso de muitos educadores de que o conteido nao tem
espaco nessa inovadora proposta de trabalho, observamos que as
competéncias gerais e especificas foram organizadas a partir de temas
estruturantes, o que corresponderia aos conteudos. Segundo a proposta do
referido documento, o ensino da Lingua Portuguesa deve contemplar a
abordagem da literatura, da gramatica, da producio de textos e da oralidade,
contrapondo-se a abordagem tradicional da disciplina que se limitava as duas
primeiras, enquanto as demais nio eram contempladas. O trabalho baseado
nessa proposicao visa ao desenvolvimento de competéncias e de habilidades
distintas, ligadas a leitura, aos conhecimentos linguisticos, a escrita e a fala.

E importante ressaltarmos que cada disciplina ou 4rea do saber
abrange um leque de conhecimentos que nio se restringem a topicos
disciplinares, constituindo-se na sintese das inten¢es formativas. Assim
sendo, tanto o ensino disciplinar, como o seu aprendizado, baseado em temas
estruturadores incorpora metas educacionais comuns as disciplinas da area,
como também as demais, de forma que a decisio em mudar os métodos e
atitudes deve ser tomada em conjunto pela equipe escolar, contrariando a
maxima de que a responsabilidade pela leitura, oralidade e escrita do
educando ¢ exclusiva do professor de Lingua Portuguesa; as competéncias e as
habilidades sdo desenvolvidas a4 medida que o educando se apropria do
conhecimento, marcando assim um processo de interdependéncia.

E inegavel que a disposi¢io do docente em se apropriar e incorporar
as novas orientacoes a sua praxis pedagogica depende tanto da divulgacdo
dessas mudancgas por meio dos programas de formacdo continuada ou de
cursos de pos-graduagio, bem como da cobrancga por parte dos 6rgios oficiais
que as utiliza no contexto das avaliacoes externas, por meio das quais sua
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pratica é também avaliada. Hoje ja é possivel percebermos a insercio
gradativa das competéncias e das habilidades no discurso e na pratica dos
docentes que atuam nas escolas publicas que ofertam o Ensino Médio,
contribuindo para que a abordagem propedéutica dos contetudos seja, aos
poucos, substituida pela contextualiza¢io e interdisciplinaridade, diretrizes
que favorecem a compreensio do educando, resultando assim em uma
aprendizagem significativa.

2.4 A LINGUA PORTUGUESA E O LIVRO DIDATICO DO ENSINO MEDIO

Atualmente, dentre os recursos pedagdgicos, o livro didatico de
Lingua Portuguesa constitui a ferramenta mais utilizada pelos professores,
acentuadamente no Ensino Médio da escola publica. Nesta secio,
apresentamos e discutimos os fatores histéricos que marcaram e marcam a
oferta de livros didaticos de Lingua Portuguesa para os estudantes das escolas
publicas brasileiras, como também mostramos um levantamento dos critérios
estabelecidos pelo MEC através do FNDE para aprovacgio das cole¢cdes que
servirdo como suporte ao processo ensino-aprendizagem no triénio 2015 —
2016 - 2017. Por fim, apresentamos ainda uma sintese da andlise divulgada
pelo FNDE das obras destinadas a referida disciplina no PNLD 2015, pois uma
das colecoes aprovadas no pleito constitui o nosso objeto de pesquisa.

2.4.1 Historico da oferta do livro didatico de Lingua Portuguesa para o
Ensino Médio

O Instituto Nacional do Livro (INL) é a iniciativa mais antiga do
governo federal no sentido de garantir a distribuicio de livros didaticos aos
alunos que estudam na rede publica brasileira, iniciado em 1929. Mas s6 em
1938 foi instituida a primeira Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD),
que estabeleceu a politica de legislagio para acompanhar a producido e a
distribui¢do de obras didaticas. Destacamos o fato de que a formagio dessa
comissdo de técnicos responsaveis pela andlise, avaliacdo e julgamento da
suposta qualidade das obras didaticas tinha subjacente a funcao de controlar a
oferta e distribuicio de livros que atendessem aos critérios politico-
ideologicos do periodo politico Estado Novo. As décadas seguintes foram
marcadas pela instituicio de programas que asseguravam uma distribuicio
irregular e insuficiente de livros didaticos para os estudantes do Ensino
Fundamental.



Ainda no final do século XIX, inexistia a denominacdo Portugués ou
Lingua Portuguesa, como também os manuais concernentes a disciplina s6
vao surgir na década de quarenta. J4 nos anos sessenta, quem tinha acesso a
esse material dispunha de uma antologia, que contemplava exclusivamente
textos para leitura, de modo que a gramatica era organizada em volume
separado. Conforme Witzel (2002, p. 24), nesse periodo, “a concep¢io de
linguagem e, portanto, de ensino da Lingua Portuguesa que iluminava a
pratica pedagdgica dos professores, era a tradicional, isto é, ensinar lingua
significava, basicamente, ensinar teoria gramatical” Embora o autor
denomine “teoria”, era a gramatica normativa que predominava nos livros
didaticos do periodo; presenca marcante que ainda hoje pode ser observada.

A partir da promulgacio da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educa¢io Nacional n° 4.024 (BRASIL, 1961), a escrita e a gramatica
expositiva foram priorizadas, uma vez que foram oficializadas as instrucoes
denominadas “Amplitude e Desenvolvimento do Programa de Portugués” que
suprimiram as rigidas exigéncias legais acerca do ensino da lingua no periodo
de uma década.

Como o prazo marcado pela democracia e flexibilidade em relacio ao
ensino da lingua foi relativamente curto, as efetivas mudancas foram pouco
empreendidas, e o controle maximo retorna em 1971, com a LDB 5.692, ao
ponto de alterarem até mesmo a denominagido da disciplina que passou de
Lingua Portuguesa para Comunicacio e Expressio. E nesse periodo que o
livro didatico atinge seu auge de importincia e uso, pois esse suporte
sistematizava a ideologia controladora defendida pelo governo, representando
assim o elemento formal, o qual garantia que todas as escolas reproduzissem o
tecnicismo em alta no periodo.

No plano especifico do ensino da Lingua Portuguesa, predominaram
os modelos estruturalistas de descri¢do da linguagem, com foco no trabalho
com estruturas isoladas, que serviam de modelos a serem repetidos, sem que o
professor precisasse investir na elaborac¢io de atividades, pois elas ja vinham
prontas e resolvidas no livro do professor. As atividades eram resolvidas
mecanicamente pelo aluno que, apaticamente, se preparava para o mercado
de trabalho, sem que houvesse contexto para reflexoes politicas.

Posteriormente, os avangos alcancados por meio das ciéncias
linguisticas contribuiram para que a discussdo no ambito académico evoluisse,
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porém, na escola, essa discussdo somente comeca a ser realizada ao final da
década de noventa, mediante a proposicido dos PCNEM (BRASIL, 1998b), que
apontam novas diretrizes para o ensino da Lingua Portuguesa, tanto no Ensino
Fundamental, como no Ensino Médio.

Segundo o MEC, o ano de 2004 foi marcado pelo inicio da distribuicio
de livros didaticos de Lingua Portuguesa e Matematica para os estudantes do
1° ano do Ensino Médio, das regides Norte e Nordeste. J4 em 2005, foi criado o
Programa Nacional do Livro Diditico do Ensino Médio (PNLEM), que
distribuiu livros das citadas disciplinas para os alunos matriculados nas cinco
regioes do Brasil, nas trés séries das cinco regioes do Brasil, conforme dados
levantados pelo Censo Escolar. Em 2010, o Ensino Médio foi incluido no
PNLD, que sera tratado doravante, nesta pesquisa, como PNLDEM, marcando
assim a extin¢do do PNLEM, momento em que a oferta de livros didaticos para
as disciplinas que constituem a Base Nacional Comum vai sendo expandida ao
longo dessa década, conforme mapeamento presente no Quadro 7:

Quadro 7: Mapeamento da oferta de livros pelo PNLEM e PNLDEM

DISCIPLINA ANO DE INICIO SITUAGAO DA OFERTA
Portugués 2004 Parcial
Matematica 2004 Parcial
Biologia 2006 Integral
Quimica 2007 Integral
Histdria 2007 Integral
Fisica 2008 Integral
Geografia 2008 Integral
Inglés 2009 Integral
Espanhol 2009 Integral
Filosofia 2009 Integral
Sociologia 2009 Integral
Artes 2015 Integral
Educacéo Fisica - n&o contemplada

Fonte: Agostinho de S4 (2015)

Os dados apresentados no Quadro 7 demonstram que, em 2004, a
oferta ainda era parcial, mas, no ano seguinte, foi garantida a oferta integral de
livros de Portugués e Matematica, e, gradativamente, os estudantes do Ensino
Médio foram sendo contemplados com livros didaticos dos componentes
curriculares que constituem a BNC. Atualmente, somente 0 componente
curricular Educacio Fisica ainda no foi atendido.
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De acordo com Witzel (2002), destacamos que, ao longo da historia
da educacio, o livro didatico adquiriu o status de imprescindivel tanto nas
politicas educacionais, bem como nos processos ensino-aprendizagem, em
uma propor¢io que compromete a autonomia docente, pois, ao invés de
desenvolver estratégias voltadas ao desenvolvimento cognitivo, intelectual e
social do educando, o professor tem utilizado o livro diditico como fonte
principal de conhecimento e de verdade, ao ponto de reproduzir
mecanicamente as atividades propostas, principalmente no Ensino Médio,
onde os docentes ndo exploram a diversidade de recursos existentes.

No caso especifico da Lingua Portuguesa, percebemos que o
problema ¢ decorrente do investimento em textos para leitura, atividades de
interpretagio, abordagem gramatical sistematizada seguida dos exercicios de
fixacdo e ainda propostas de redacio, que sdo utilizados fidedignamente por
muitos docentes, que sequer alteram a ordem de apresentacio adotada pelo
livro. Constatamos, a partir desse fato, a importancia de realizarmos um
levantamento histérico dos fatores que corroboram para que essa realidade
seja vivenciada na escola.

Os critérios e principios divulgados nos guias de avaliacio dos livros
didaticos da referida disciplina orientam que o tratamento da lingua deve
seguir as concepg¢odes sociointeracionistas, que contemplem as novas
proposicOes para o ensino da Lingua Portuguesa. Segundo Witzel (2002),
englobam o discurso, a lingua oral, as varia¢Oes linguisticas, a textualidade, as
formas diferentes de sistematizar as diversas gramaticas do componente
curricular, dentre outros.

As teorias linguisticas que incidem na construcio das orientacoes
propostas tanto pelos PCNEM (BRASIL, 1998b), bem como pelas DCNEM
(1998¢/ 2012a) sio observadas no levantamento dos critérios estabelecidos
pelo FNDE para aprovagoes das cole¢oes de Lingua Portuguesa que foram
disponibilizadas para escolha na edi¢io PNLD 2015, presentes na se¢ao 2.4.2.
Essa andlise se faz necessaria, posto que o livro didatico continua sendo o
principal suporte de atividades desenvolvidas pelo docente no ensino desse
componente curricular no Ensino Médio.
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2.4.2 Critérios de avaliacio das colecdes de Lingua Portuguesa conforme o
PNLDEM

A relevancia conferida a Lingua Portuguesa pelas diretrizes e
documentos normativos vigentes decorre do fato de ela ser considerada como
base para todos os saberes, na oralidade, na escrita e na multimodalidade. Em
razdo desse fato, ela se configura como imprescindivel nas praticas sociais de
diferentes niveis e esferas da atividade humana, corroborando a consolidacio
de conhecimentos especializados, que estdo relacionados as multiplas e
distintas 4areas do conhecimento, constituidas por diferentes componentes
curriculares. Essa ampla concep¢io atribuida a lingua, supera a proposicio
limitada do ensino propedéutico da disciplina, cujo foco se limitava a
abordagem dos aspectos historicos da literatura, bem como as estruturas que
regem a gramatica normativa.

Em razdo da significativa ampliacio do foco de abordagem dessa
disciplina é que o Guia de Livros Didaticos de 2015, doravante GLD, divulgado
pelo MEC, através da Secretaria de Educacio Basica, estabeleceu os critérios
considerados na avaliagio das colecoes de Lingua Portuguesa disponibilizadas
para escolha do professor na edicio do PNLDEM 2014, pois esse guia
apresenta o livro didatico como uma importante ferramenta que serve de
suporte a praxis pedagogica, de forma a contribuir para:

» ampliar e aprofundar a convivéncia do aluno com a diversidade e a
complexidade da LP em diferentes esferas de uso, propiciando-lhe
um acesso qualificado a cultura escrita disponivel para jovens e

adultos;
« desenvolver sua proficiéncia, seja em usos publicos da oralidade, seja

em leitura, em literatura e em producio de géneros textuais
relevantes para a formacdo escolar, para o ingresso no mundo do

trabalho e para o pleno exercicio da cidadania;
« propiciar-lhe tanto uma reflexdo sistematica quanto a construgdo

progressiva de conhecimentos, ndo s sobre a LP, mas também sobre

linguagens, codigos e suas tecnologias;
e aumentar sua autonomia relativa nos estudos, favorecendo, assim, o

desempenho escolar e o acesso aos estudos de nivel superior.
(BRASIL, 2014, p. 09)
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Em razdo de as atividades com a lingua contemplarem, segundo as
novas legislacbes e diretrizes educacionais, a leitura, a escrita e a
multimodalidade, introduzidas no Ensino Fundamental, é importante que, ao
final desse nivel escolar, o aluno evidencie que se apropriou da linguagem
escrita, desenvolvendo a proficiéncia necessaria ao dominio da norma culta,
compreendendo inclusive que as diferencas entre fala e escrita nio
constituem erro, mas diferentes formas de tratar a mesma informacio, e
ainda, a pratica de andlise e reflexdo linguistica, que se materializa na
compreensao e producio de textos.

Conforme o GLD (BRASIL, 2014), os autores insistem em manter a
literatura organizada em secao particular, de modo que as resenhas publicadas
sistematizam ressalvas em relacio a esse topico em separado dos
conhecimentos linguisticos, embora os estudos literarios devam priorizar a
formacio do leitor, como também a construcio de conhecimentos linguisticos
e historicos proprios de cada periodo, em detrimento do foco restrito de
abordagem historica que se mantém ainda em algumas obras avaliadas.

O GLD (BRASIL, 2014) evidencia que, nessa ultima edicdo,
predominaram os manuais de Lingua Portuguesa, correspondendo ao
percentual de 90% das obras selecionadas, mas somente uma colecio foi
classificada como compéndio. E importante esclarecermos que o compéndio
se caracteriza pela proposi¢cio de modelos e/ou exemplos que devem ser
replicados ou mesmo adaptados, enquanto a cole¢io pode ser definida como
suporte que apresenta planejamento de ensino proprio, caracterizado pela
sequéncia das unidades, de forma que tais sequéncias permitem e favorecem
escolhas ou adaptagoes por parte do professor.

Outra caracteristica evidenciada pelo GLD (BRASIL, 2014) que
diferencia as cole¢des aprovadas é o tratamento metodologico dispensado aos
contetdos, pois, em parte delas predomina a metodologia transmissiva que se
caracteriza por sua organizacido logica, considerando essencialmente a
cronologia dos fatos, a exemplo do que ocorre na sequéncia temporal adotada
na exposicdo das escolas literarias, bem como em relacdo ao tratamento
hierarquico adotado na abordagem das nocbes e conceitos da gramatica
normativa. Uma manifestacdo clara da metodologia transmissiva é a
transposicao didatica marcada pela apresentacdo sequencial de informacdes,
nogoes e conceitos, considerando o nivel de dominio em que o aluno se
encontra para, a partir dai, receber as orientacdes pertinentes a evoluc¢io da
aprendizagem.
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O GLD (BRASIL, 2014) destaca ainda que, em algumas obras,
predomina o tratamento metodologico construtivo-reflexivo, iniciado com
uma reflexdo acerca de fatos ou dados relacionados ao objeto de estudo, e, na
sequéncia, o estudante ¢ estimulado a realizar inferéncias, acio que mobiliza
conhecimentos apresentados tanto pela obra, como também construidos no
ambiente externo a escola, promovendo assim uma conexao entre a leitura de
textos e de mundo realizada pelo estudante. Esse procedimento valoriza a
sistematizagdo do conhecimento por parte do educando, que precisa se
apropriar da funcio social e do plano sequencial de um género para depois
produzi-lo, por exemplo.

Segundo o GLD (BRASIL, 2014), as orientacdes oficiais para o ensino
tém enfatizado os percursos indutivo-reflexivos, em que subjaz a concep¢ao
de lingua e linguagem em sintonia com os usos linguisticos, de forma que os
percursos pedagogicos sugeridos privilegiam o processo de construgio do
conhecimento. Desse modo, no caso especifico da Lingua Portuguesa, cinco
das dez colecoes aprovadas na edicio do PNLDEM 2015, apresentam
propostas de criagdo e organizacido de saraus, antologias, projetos, mesas
redondas, dentre outros.

A leitura, como o primeiro objeto de ensino-aprendizagem da
disciplina Lingua Portuguesa, estd contemplada em todas as colecOes. As
praticas de letramento propostas para a formacgio do leitor permitem
reflexdes acerca do suporte, da autoria, do contexto de producio, do aspecto
geral da obra da qual o texto é parte, além das condi¢oes de produgio
especifica. As colecdes investem, segundo o GLD (BRASIL, 2014), em
atividades voltadas ao reconhecimento do género, a compreensao global, ao
reconhecimento de informacdes explicitas, a inferéncia de informacgoes
implicitas, a articulacdo de diferentes partes do texto que, dentre outras
reflexdes linguisticas, contribuem com a formacio do leitor proficiente. A
perspectiva de abordagem da lingua em parte das cole¢oes contempla
sistemas de selecdo para o Ensino Superior e até mesmo avaliagcbes externas
em larga escala, a saber:

Parte das cole¢des contempla, explicitamente, competéncias leitoras avaliadas por
exames vestibulares; e, em especial, por sistemas de avaliacio de desempenho do
alunado como o Enem. H4, inclusive, cole¢cbes em que a concepgio de leitura do Enem, e
mesmo sua matriz de referéncia, sdo objeto de estudo sistematico — com exposi¢coes
teoricas a respeito, exemplos de testes dedicados a cada competéncia e exercicios de
identificacdo de qual competéncia estd em foco num determinado item. (BRASIL , 2014,
p.20)
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Ainda em conformidade com o GLD (BRASIL, 2014), nenhuma
colecdo comete o equivoco metodoldgico de substituir a mobilizacio e o
desenvolvimento efetivo dessas competéncias pela abordagem teorica do que
seria a competéncia leitora. Os avaliadores ressaltam a abordagem adequada
dada as questoes propostas do ENEM (1998a - 2009) e vestibulares, que visam
avaliar o desempenho do aluno em leitura, mas que ndo orientam o estudante
ase tornar um leitor proficiente.

Em razdo de a literatura se configurar, conforme os documentos legais
e as diretrizes educacionais vigentes como o eixo propicio a formagio do
leitor, o GLD (BRASIL, 2014) destaca duas possibilidades identificadas nas
colecOes: a literatura ¢é tratada como eixo de ensino proprio, que se situa em
um contexto de abordagem mais tradicional, em que a apresentacio dos
periodos literarios segue uma ordem cronologica de periodos, escolas,
tendéncias e estilos de época, apresentando sequencialmente autores
consagrados e obras principais. Nessa perspectiva, o foco didatico se desloca
para as informacoes que constituem o fato literario e as atividades propostas
estdo direcionadas a identificacio das caracteristicas apresentadas e
retomadas ao longo do estudo, limitando o contato do aluno com o texto.

Por outro lado, existem ainda cole¢cdes que organizam os estudos
literarios a partir da leitura dos textos, sem prender-se a cronologia, nem a
historia da literatura, focando no carater estético e ficcional dos textos,
corroborando a compreensio das particularidades do tema e/ou estilo. Essa
forma contribui positivamente com a formacio do leitor, proposito principal
dos estudos literarios contemporineos que devem ser desenvolvidos pela
escola, em consonincia com 0s PCNEM (BRASIL, 1998b) e DCNEM (1998c¢ -
2012a).

A producio escrita constitui o segundo objeto de estudo contemplado
pelas colecoes aprovadas. Conforme a avaliacdo, todas as propostas sao
apresentadas de forma contextualizada, sem limitar-se a apresentacido do
tema e a exigéncia da escrita, conforme se tornou corriqueiro nos exames
vestibulares. Devido a isso, os livros didaticos e, consequentemente, as escolas
de Ensino Médio reproduziam essa pratica hoje superada, segundo os
avaliadores das colecoes de Lingua Portuguesa.

Geralmente, conforme o GLD (BRASIL, 2014), o encaminhamento
da proposta de producio contempla as diferentes etapas envolvidas no
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processo de producio de um texto, dentre as quais destacamos o
planejamento, a escrita, a avaliacio e a reelaboracio. Essas praticas colaboram
para que o estudante compreenda a funcio social da escrita, bem como os
objetivos especificos da producido, contribuindo assim com o

desenvolvimento da proficiéncia em escrita.
O tratamento com a leitura e a escrita nas cole¢Oes de Lingua Portuguesa,

conforme proposto pelo GLD, deve:

1. contemplar significativamente as formas de expressio e os géneros mais
estreitamente associados as culturas juvenis;

2. explorar sistematicamente géneros proprios de esferas ptblicas — tais como a técnico-
cientifica, a politica, a do jornalismo de opinido — e os mais frequentes no mundo do
trabalho;

3. incluir, nas tematicas propostas para a leitura e a produgio de textos, as preocupagoes
éticas proprias da condi¢io juvenil, subsidiando os debates correspondentes por meio
de textos opinativos, argumentativos e expositivos;

4. propiciar a formacdo do leitor de literatura, com atividades que abordem a dimensio
estética e cultural dos textos de valor literario;

5. considerar o impacto dos novos suportes e tecnologias de escrita sobre a construcado e

areconstrucdo dos sentidos de um texto;

6. abordar efetivamente os modos de ler e de escrever caracteristicos dos textos
multimodais e dos hipertextos, promovendo os diferentes letramentos envolvidos em
sua leitura e producao;

7. levar o aluno a desenvolver e exercitar competéncias e habilidades mais sofisticadas,
envolvidas seja na compreensio critica dos textos, seja na sua producio consciente.
(BRASIL, 2014,p.90-91)

Torna-se evidente que a leitura exigida deve contemplar os textos
literarios, tipologias e géneros diversos, inclusive os associados a cultura
juvenil e aos multimodais. Ja4 as questdes éticas devem também ser
contempladas no estudo e na producio textual, pois o estudante se encontra
em processo de formacio, sendo a etapa final da Educagio Basica propicia a
consolidacdo desses valores, associados ao plano expositivo, opinativo e
argumentativo. Devem ainda ser considerados os impactos decorrentes dos
inovadores suportes e recursos tecnologicos, evidenciando sua importancia
para a apropria¢io das diferentes formas de organizacido das ideias e
informacoes no processo de producio e reelaboracido de um texto. Precisam
ser contempladas ainda as diferentes possibilidades de ler e escrever textos
multimodais, bem como hipertextos, considerados os distintos letramentos
envolvidos tanto na leitura, como na producio desses géneros. A
compreensio critica e a producdo de textos contribuem com o
desenvolvimento das competéncias e das habilidades propostas pelos



documentos oficiais, conforme explicitado na abordagem de documentos
oficiais, a exemplo, dos PCNEM (BRASIL, 1998b) e as DCNEM (1998c/
2012a).

O terceiro objeto de estudo da Lingua Portuguesa estabelecido pelo
FNDE no processo de andlise das cole¢oes ¢é a oralidade, que foi introduzida
como topico desse componente curricular hd praticamente uma década, no
periodo em que foi instituido o PNLEM (BRASIL, 2004). No plano da
oralidade, as exigéncias consideradas no processo de avaliacio das colecoes de
Lingua Portuguesa foram:

« favorecer a reflexdo sobre as diferencas e semelhancgas que se estabelecem entre as

modalidades oral e escrita, combatendo os preconceitos associados as variedades orais;
» explorar géneros orais adequados a situacdes comunicativas diversificadas,

particularmente os mais relevantes seja para a expressdo publica de opinido, seja para o
desenvolvimento da autonomia relativa nos estudos (entrevista, jornal falado, debate
regrado, apresentacio de trabalho, semindrio, exposi¢io oral etc.);

« desenvolver a capacidade de escuta atenta e compreensiva do aluno;

« orientar a constru¢io do plano textual dos géneros orais (critérios de selecio e
hierarquizacio de informacdes, padrdes de organizagio geral, recursos de coesio).
(BRASIL, 2014, p. 91)

Em cinco colec¢bes esse objeto é contemplado a contento, de modo
que géneros que contribuem com o desenvolvimento da autonomia referente
aos estudos, a exemplo de semindrios, encenagOes, declamacOes e
apresentacoes de trabalhos, dentre outros aparecem com frequéncia,
propostos por meio de atividades pertinentes e orientacoes adequadas. As
citadas cole¢des contemplam ainda géneros orais proprios de situacoes
publicas e formais, como o debate regrado, a mesa redonda, o juri e a
entrevista. E pertinente salientarmos ainda que esses géneros contemplam
também o nivel metalinguistico, posto que nas cole¢Oes estd presente a
diferenca entre a linguagem oral e escrita. Os efeitos decorrentes do uso da
oralidade e de recursos teoricos podem ser sentidos e compreendidos ao
longo do estudo dos géneros orais, como também a partir da vivéncia dessas
atividades didaticas que se materializam no plano da oralidade.

Nas cinco cole¢Oes restantes, as orientacoes sdo genéricas, restritas ao
trabalho com a leitura, sendo que, de acordo com o GLD (BRASIL, 2014, p.
23), a oralidade se apresenta como “atividade-meio e ndo como atividade-
fim”, incorrendo na abordagem da linguagem oral como competéncia ja
adquirida, desconsiderando a dificuldade de muitos estudantes em
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compreender as diferencas entre escrita e oralidade. Evidenciamos com isso a
presenca desse objeto de estudo em todas as cole¢oes, no entanto ressaltamos
as diferencas observadas na abordagem e nas atividades.

O prestigio social atribuido 4 norma padriao corroborou para que o
ensino da gramatica normativa fosse contemplado no quarto eixo avaliado
pelo FNDE na selecdo das colegoes a serem adotadas pelos docentes do
componente curricular, denominado conhecimentos linguisticos. As
exigéncias do GLD (BRASIL, 2014) em relacio a abordagem dos
conhecimentos linguisticos sio:

« considerar as relagdes que se estabelecem entre a linguagem verbal e outras linguagens,

no processo de construcdo dos sentidos de um texto;

« sistematizar, com base na observacio do uso e com o objetivo de subsidiar
conceitualmente o desenvolvimento da proficiéncia oral e escrita, um corpo basico de
conhecimentos relativos ao portugués brasileiro e, de forma mais abrangente, aos
fendmenos linguisticos e a(s) linguagem(ns);

- tomar a enunciagio e o discurso como objetos de reflexio sistematica, nio restringindo

o estudo da lingua, portanto, a perspectiva gramatical;

« abordar os fatores socioculturais e politicos que entram em jogo no estabelecimento e
difusido de ideais e padrdes linguisticos;

« considerar a lingua-padrio no contexto da variagio linguistica, sem estigmatizar as

demais variedades;
« constituir um corpo de conhecimentos relativos aos fendmenos literarios e a historia

das literaturas de lingua portuguesa, em especial a brasileira. (BRASIL, 2014, p.91/92)

De acordo com o GLD (BRASIL, 2014), os usos efetivos da lingua sdo
ainda tratados, em boa parte das colecdes, como desvios ou erros, sendo o
foco da abordagem voltado a morfologia, sintaxe ou morfossintaxe, trabalhada
a partir de palavras ou frases isoladas, priorizando a abordagem
metalinguistica, partindo da formacdo da palavra, passando por sua
classificacio morfossintatica, e estendendo-se 2 inser¢io em frases ou
periodos. Desse modo, os temas de natureza linguistica como
denotac¢ido/conota¢do, discurso ficcional/ndo ficcional, discurso
direto/direto reportado, figuras de linguagem, metrificacio e foco narrativo,
dentre tantos outros sdo, geralmente transferidos para o campo da teoria
literaria, refor¢cando a ideia da literatura como campo especifico.

Ainda segundo o GLD (BRASIL, 2014), algumas colecdes tomam a
lingua como objeto de estudo, reflexdo e constru¢cdo de conhecimentos
especializados, sem estabelecer dicotomias, favorecendo a apreensio
integrada dos aspectos que constituem a lingua e suas manifestacoes culturais.
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Essas obras contribuem na formacao do aluno proficiente em rela¢do aos usos
dalingua, articulando-os a dimensio sociolinguistica, elementos constitutivos
do género, tipologia textual e ainda a gramatica do texto, de modo que os
conhecimentos linguisticos sdo articulados a outros eixos, a exemplo da
leitura e da producgio, ja discutidos. Nas colecdes organizadas em
conformidade com as novas orientacoes curriculares, a articulacio entre os
usos por meio da leitura e/ou da producio escrita, as andlises e reflexdes,
geralmente recorrem a terminologia e conceituacdes adequadas, contribuindo
para que o aluno supere a visdo dicotomizada, caracteristica da gramatica
tradicional.

Os avaliadores ressaltam que as obras aprovadas foram analisadas,
considerando a observancia a padroes minimos de qualidade, de modo que
nenhuma colecdo atendeu plenamente aos critérios estabelecidos pelo FNDE
como parametros de analise. O Quadro 8 apresenta uma sintese da analise das
dez colecbes aprovadas no PNLDEM 2015, com base nos eixos: leitura,
producio escrita, oralidade e conhecimentos linguisticos.

Quadro 8: Critérios para a aprovacio das cole¢oes de Lingua Portuguesa

Editora Positivo

literarios. Tratamento dado a
literatura de um modo geral e,
especificamente, a literatura
de paises africanos de lingua
portuguesa. A abordagem dos
conhecimentos linguisticos.

histdria da literatura e
estilos de época.

OBRA PONTOS FORTES PONTOS FRACOS DESTAQUE
PORTUGUES A perspectiva discursiva em A fragmentagao de O destaque dado ao
CONTEXTO, gue os diversos eixas s3o inimeros textos literarios | trabalho com atividades
INTERLOCUC | tratados. A absoluta corregdo | da coleg&o. propostas em todos os
AO E SENTIDO | e atualizagio dos principios eixos.

Editora tedricos que embasam o
Moderna trabalho com todos os eixos
de ensino.
LINGUA Tratamento dado & leitura, A inclusdo excessiva de O trabalho com a leitura
PORTUGUESA | especialmente de textos textos didaticos sobre literaria.

considerar as
particularidades locais de
cada mavimento literdrio.

LINGUA Abordagem dos aspectos Primazia da informacio A diversidade e a
PORTUGUESA | textuais e discursivos no eixo | histdrica em relagio a de | gqualidade da coleténea,
: LINGUAGEM | dos conhecimentos cunho estético. Estudo com textos do periodo
E INTERACAQ | linguisticos. das correntes histdricas literario em estudo e da
Editora Atica da literatura, sem contemporaneidade,

articulados pelo tema.
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NOVAS

Flexibilidade quanto ao uso

Estudo

Tratamento intertextual,

PALAVRAS linear do livro. Quadro sintese | predominantemente linear | em alguns momentos, da
Editora FTD ao final de cada capitulo. da literatura. Privilégio do | literatura. Sugestdes de
Clareza e corregéo nas enfoque formalista e projetos interdisciplinares
exposigdes tedricas. normativo da lingua. no
Linguagem acessivel aos Enfase nas tipologias Manual do Professor.
jovens do Ensino Médio. textuais — narragéo, Quadros-sintese e de
descricdo, dissertagdo —, | ampliagdo dos topicos
com pouca exploragdo de | estudados.
géneros textuais de fato.
PORTUGUES Abordagem da gramatica. Tratamento da oralidade | Capitulos voltados para
LINGUAE Articulacdo entre leitura e com numero reduzido de | questdes como variagdo e
CULTURA demais eixos de ensino. propostas com géneros preconceito linguistico.
Base Editorial orais.
PORTUGUES Articulacdo promovida pela Trabalho com Projetos interdisciplinares,
LINGUAGENS' | leitura. Contextualizagéo da conhecimentos no final das unidades, que
Editora Saraiva | producéo literaria, com linguisticos com poucas retomam conteldos
informagées relevantes sobre | oportunidades de estudados nos diferentes
autores e obras dos reflexéo. eixos e em diferentes
movimentos literarios areas do conhecimento
estudados. que articulam os eixos de
ensino.
PORTUGUES Boa articulagdo entre os Auséncia de Qualidade e abrangéncia
LINGUAGENS | diferentes eixos de ensino; guestionamentos sobre das imagens, com vistas
EM CONEXAO | qualidade do material conceitos/ definigbes a subsidiar o trabalho de

Editora Leya

VOZES DO
MUNDO -
LITERATURA,
LINGUA E
PRODUCAO
DE TEXTO
Editora Saraiva

impresso — textos verbais e
imagéticos.

O trabalho voltado para o
funcionamento discursivo dos
géneros tomados como objeto
de estudo.

consagradas na tradigdo
gramatical; pouca
diversidade de géneros
orais.

O excesso de
fragmentacéo que limita a
fruicéo de poemas.

leitura.

O trabalho com a lettura
em fodas as partes.

SER

Trabalho com a leitura, a

A maioria das atividades

A coeréncia tedrico-

PROTAGONIS | lettura literaria, a producéo de | de producéo de textos metodoldgica que
TA LINGUA textos, a oralidade e os néo promove a circulagio | estabelece um dialogo
PORTUGUESA | conhecimentos linguisticos, dos textos depois de entre a tradico e a
Editora SM em atividades que oferecem produzidos. novidade, sobretudo, nos
multiplas formas de Essas propostas eixos da literatura e dos
abordagem dos textos. assumem a condicéo de conhecimentos
uma suposta circulacéo, gramaticais.
pensada hipoteticamente. | As estratégias de
articulacéo entre 0s eixos
e entre as partes dos
livros, por meio de boxes,
links, secbes que
cumprem o papel de
retomar conteudos e
conceitos. A abordagem
da oralidade que
apresenta atividades de
retextualizacéo e de
transcricéo.
VIVA ~ Articulacéo entre todos os Simplificacéo e O ensino de leitura em
PORTUGUES eixo0s e investimento na esquematizacéo de todos os capitulos das
Editora Atica observacao, analise e reflexao | informagdes, unidades de cada volume.

sobre fatos linguisticos e
literarios.

principalmente na
apresentacéo de autores
de cada escola literaria

-

Fonte: GLD (BRASIL, 2014)

. Cole¢io objeto de andlise desta investigagdo.
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Os critérios adotados para definir a ordem de apresentagido das
resenhas das cole¢oes de Lingua Portuguesa nio foram explicitados no GLD
(BRASIL, 2014), no entanto, analisando os pontos positivos e negativos, bem
como os destaques atribuidos, conforme se pode observar no Quadro 8,
depreendemos que foi utilizado o recurso do mais recomendado para a
primeira cole¢io, marcada pela perspectiva discursiva, atualizacdo e correcio
dos principios tedricos que subsidiam o ensino em todos os eixos. A cole¢io
menos recomendada seria a que apresentou mais ressalvas, onde foram
destacados como pontos fracos a simplificacgio e esquematizacio das
informacdes. Nessa perspectiva, observamos que a medida que a
apresentacao das resenhas evolui, ha a reduc¢ao dos pontos positivos das obras,
de modo que os negativos ocupam lugar de destaque em nimero e relevancia.

Como ja ressaltamos nesta se¢io, na organizacio das dez cole¢Oes
aprovadas, hd nove manuais e, somente, um compéndio. Considerando a
proposicio anteriormente difundida pelos avaliadores, de que as colecoes
organizariam os eixos de forma mais dinamica, em sintonia com as
orientacoes e diretrizes defendidas pelos documentos legais, observamos uma
contradi¢do, uma vez que a Unica denominada compéndio foi alocada na
quinta posi¢ao do Quadro 8.

Apesar da organizacio tradicional, os autores conseguem articular de
forma coerente os conteidos definidos como prioritarios, a comecar pelo
destaque atribuido a gramatica como ponto forte, sendo considerado como
abordagem deficitaria o tratamento da oralidade, enquanto o destaque esta
relacionado as variagdes e preconceito linguistico. Assim sendo, observamos
que a coeréncia exigida entre o referencial metodologico de organizacio da
obra remete ao tradicional atendido de forma satisfatéria em sua producio,
uma vez que o resultado da avaliacdo conduzida pelos consultores apontou
que, embora a obra priorize a gramatica normativa, esse foco se apresenta em
sintonia com as diretrizes tedricas definidas como norte para sua organizagio.

Considerando o resultado geral defendido no GLD (BRASIL, 2014),
que apresenta o padrio minimo de qualidade das cole¢Oes aprovadas,
confirmamos a importancia de se desenvolver pesquisas nessa area, uma vez
que o livro didatico, especificamente o de Lingua Portuguesa contribui com o
nivel de qualidade das leituras e das atividades que serdo desenvolvidas, sob a
orientacdo do professor. Embora as orientacbes e diretrizes pedagogicas
vigentes apontem a necessidade de a escola atualizar sua praxis pedagogica
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para atender as demandas do estudante contemporaneo, esse material ainda
se mantém fiel as formas tradicionais de organizar os contetidos constituintes
dos quatro objetos de estudo definidos como primordiais: a leitura, a producio
de texto, a oralidade e os conhecimentos linguisticos. Desse modo, nio
poderemos cobrar que o estudante do Ensino Médio desenvolva as
competéncias e as habilidades previstas nos documentos oficiais, cobradas nas
avaliagOes externas, se a escola, por meio do livro didatico adotado, aborda
conteudos de forma isolada e descontextualizada, comprometendo a
formacao geral do educando.
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LINGUA PORTUGUESA:
ANALISE DAS QUESTOES DO
ENEM E DOS CONTEUDOS DO
LIVRO DIDATICO DIANTE
DAS DIRETRIZES OFICIAIS

Para a nossa andlise, utilizamos uma abordagem qualitativa
interpretativa dos dados, visando atender ao proposito de descrever a
complexidade do problema, voltado a anilise da realidade em sua esséncia,
sem desconsiderar informacdes substanciais a respeito dela.

Para tanto, adotamos a seguinte estratégia: apresentamos o
diagnéstico, evidenciado por meio da insercdo de amostras de questoes
captadas das provas do ENEM (BRASIL, 1998a - 2009) aplicadas no periodo
de 2009 a 2014, e de telas recortadas de um material de divulgacio da colecio
Portugués: Linguagens, de Cereja & Magalhdes (2013), publicada pela editora
Saraiva, disponivel na internet, em site de dominio publico, ou ainda
escaneadas do livro didatico.

Procuramos contemplar os aspectos qualitativos do corpus desta
pesquisa, constituido por dois objetos de estudo, a saber: a) as competéncias
um, cinco, seis, sete, oito e nove, e suas respectivas habilidades, constantes na
Matriz de Referéncia da area Linguagens e Codigos e suas Tecnologias, por
serem essas as competéncias e as habilidades que contemplam os objetos de
conhecimento associados a Lingua Portuguesa, identificadas nas provas
aplicadas no periodo compreendido entre 2009 e 2014; e b) os trés volumes
que constituem a colecio Portugués: Linguagens, de Cereja e Magalhies
(2013), aprovada pelos avaliadores do FNDE, no PNLDEM 2015.

Embora a primeira edicio do ENEM tenha sido realizada em 1998, o
recorte se justifica em razao da mudanca substancial no formato da prova que,
no periodo de 1998 a 2008, portanto uma década, foi constituida por 63
questoes de multipla escolha, formuladas a partir da utilizacdo de um ou mais
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textos, o comando, mais cinco alternativas, dentre os quais esta o gabarito. A
partir de 2009, o nimero de questdes foi ampliado para 180 questoes,
mantendo o citado formato.

Escolhidos o0s objetos, passamos entio aos procedimentos
metodoldgicos. Primeiramente, identificamos o numero de questdes
destinadas a Lingua Portuguesa nas ultimas seis edi¢oes do ENEM (BRASIL,
1998a - 2009), ja que as questdes correspondentes aos componentes
curriculares de Artes e Educacdo Fisica estio mescladas aos de Lingua
Portuguesa e, embora tenham sido identificados, ndo serdo contemplados
nesta pesquisa. E oportuno destacarmos que, embora a prova da area
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, a partir de 2010 seja constituida por
45 questdes, as que se encontram situadas no intervalo de 91 a 95 estao
direcionados a avaliagio da competéncia dois, relacionada a Lingua
Estrangeira Moderna. Na edi¢io de 2009, embora a Competéncia 2 ja
constasse na Matriz de Referéncia da referida area, ndo houve proposicio de
questdes para esse componente curricular, de forma que o levantamento
dessa edicdo contempla as 45 questOes, enquanto nas demais edicoes,
analisamos o nimero fixo de 40 questoes. Depois, relacionamos cada questao
de Lingua Portuguesa a competéncia e a habilidade avaliada. Advertimos que,
paraa correlacio estabelecida entre item, competéncia e habilidade, adotamos
as orienta¢cbes metodologicas da pesquisa qualitativa, de base interpretativa,
pois ndo identificamos pesquisas a nivel stricto sensu que estabelecam essa
correlacio, ou que sirvam de base a essa acao.

Assim sendo, considerando a subjetividade que caracteriza a
construcio de determinado nimero de comandos, ressaltamos a possibilidade
de existir divergentes opinides acerca dessa correlacio, a partir do momento
em que esta pesquisa passar ao dominio publico, justificando que a associa¢io
apresentada (ver o Quadro 10), foi realizada com base no Anexo IV, constante
ao final da Portaria de n°® 109, publicada em 28 de maio de 2009. Esse
documento ¢ da autarquia do Instituto Nacional de Pesquisas e Estatisticas
Educacionais Anisio Teixeira, 6rgao vinculado ao Ministério da Educacio,
onde estdo explicitados os objetos de conhecimento associados as Matrizes de
Referéncia do ENEM (BRASIL, 1998a - 2009), na qual a referida disciplina
esta contemplada na drea de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias.

Em seguida, fizemos o levantamento do ntimero de paginas, bem
como uma andlise qualitativa do espaco destinado as distintas secdes que
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constituem o livro didatico Portugués: Linguagens. Esse levantamento indica
0 espaco e a qualidade de sua utilizacido na obra, em cada um dos seus quatro
eixos linguisticos, a saber: Literatura, Interpretacdo de texto, Gramatica e
Producio de Texto.

Durante o levantamento, selecionamos amostras de questoes do
ENEM (BRASIL, 1998a - 2009) e recortes do livro didatico que utilizamos
para exemplificar, confirmar ou mesmo refutar nossos argumentos, servindo
de base para analisarmos as estratégias de abordagem de contetidos adotada
pela colecdo Portugués: Linguagens e os objetos de conhecimento que servem
como base para a elaboracio das questdes de Lingua Portuguesa no Exame. E
oportuno ressaltarmos que essa analise ndo atendeu ao propoésito de
questionar a abordagem de contetidos apresentada pelos autores da colecio,
mas de estabelecer um levantamento que evidencie o nivel aproximado de
sintonia entre a sua abordagem de conteidos e as competéncias e as
habilidades avaliadas junto ao concludente ou egresso do Ensino Médio, que
pode utilizar o resultado do Exame para ter acesso ao Ensino Superior.

Na andlise, de cunho qualitativo, valemo-nos das orientacoes legais
para o ensino de Lingua Portuguesa (ver Capitulo 2), bem como as
concepgoes de linguagem e os tipos de ensino de Lingua Portuguesa (ver
Capitulo 1), que serviram como referéncia a andlise da correlagio entre a
colecio Portugués: Linguagens, aprovada no PNLD 2015, e a Matriz de
Referéncia do ENEM (BRASIL, 1998a - 2009). Essa escolha se justifica em
func¢io de os documentos legais e a prova do Exame serem sistematizados por
autarquias nacionais de educacdo, além de o livro didatico ser avaliado,
aprovado e distribuido pelo FNDE, orgio vinculado ao MEC. Nossa
expectativa era constatarmos se havia sintonia entre os documentos oficiais, a
prova do ENEM e o livro didatico.

No tocante a apresentagio deste Capitulo, a Se¢do 3.1 estd organizada
em subsecoes, definidas a partir dos objetos de conhecimento basilares das
competéncias e das habilidades de Lingua Portuguesa avaliadas pelo ENEM
(BRASIL, 1998a - 2009). A Secio 3.2 também se apresenta sistematizada em
subsecdes, que remetem aos contetdos identificados na cole¢io Portugués:
Linguagens. Entretanto, justificamos a inviabilidade de organizarmos a Secio
3.3 em subsec¢oes, em funcio das diferentes formas de organizar os objetos de
conhecimento pelo Exame e os contetdos presentes na colecio. Em
decorréncia desse fato, preferimos estruturar a Se¢io 3.3 com base na

114



sequéncia de competéncias, e suas respectivas habilidades, referentes a
disciplina. O critério adotado para essa organizacio se deve ao fato de a

referida Matriz apresentar-se em sintonia com as orientacoes legais.
Assim, a Secdo 3.3 trata, inicialmente, da Competéncia 1, relacionada a

aplicacdo das tecnologias da informagio e da comunica¢ido na escola, no
trabalho e em outros contextos relevantes para vida do estudante,
evidenciando a ocorréncia das habilidades 1, 2, 3 e 4 nas provas do ENEM
(BRASIL, 1998a-2009) e de contetidos abordados pela cole¢io que tratem da
competéncia 1.

Em seguida, tratamos dos objetos de conhecimento referentes a
Competéncia 5, voltada a analise, interpretacdo e aplicacdo das linguagens,
relacionando textos aos seus contextos de produgdo, mediante a natureza,
funcio, organizacio e estrutura das manifestacoes, em consonancia com as
condicdes de producio e recepcio, e das habilidades 15,16 e 17, que
estabelece um paralelo entre da forma de abordagem da Literatura no Exame e
na cole¢io Portugués: Linguagens.

A Competéncia 6 trata da compreensio e uso dos sistemas simbolicos
das diferentes linguagens como meios de organizacio da realidade pela
constituicio de significados, comunicacdo e expressdo. Essa competéncia
abriga as habilidades 18, 19 e 20 e apresenta a analise qualitativa da presenca

dos géneros e sequéncias discursivas nos trés volumes da colec¢io em estudo.
O confronto de opinides e pontos de vista sobre diferentes linguagens e suas

manifestacoes especificas constitui o cerne da Competéncia 7, e as
habilidades 21, 22 e 23, que estio abordadas na sequéncia para detalhar
informacdes acerca do uso de textos multimodais e argumentativos, dentre
outros em questdes de Lingua Portuguesa no ENEM (BRASIL, 1998a - 2009).
O complemento dessa abordagem ¢ a andlise da presenca dos géneros
associados a tipologia argumentativa, identificados na cole¢io Portugués:
Linguagens.

Depois apresentamos os resultados em relagcdo a Competéncia 8, que
trata da compreensio e do uso da Lingua Portuguesa como lingua materna,
geradora de significacdo, integradora da organizacdo do mundo e da propria
identidade do estudante, comportando as habilidades 25, 26 e 27. Essas
habilidades tratam da norma culta no contexto das variedades linguisticas e
serviram de base para a discussio da presenca desses objetos de
conhecimento nas provas do ENEM (BRASIL, 1998a - 2009) e na cole¢io
Portugués: Linguagens.



Por fim, apresentamos a Competéncia 9 como fechamento da
correlacdo entre os objetos de conhecimento que servem de base para as
competéncias e as habilidades de Lingua Portuguesa avaliadas pelo Exame e os
contetdos norteadores da colecio em andlise. Essa competéncia se volta ao
entendimento dos principios, da natureza, da fun¢io social e do impacto das
tecnologias da informagdo e da comunicacdo na vida pessoal e social do
estudante, e ainda no desenvolvimento do conhecimento, associado aos
conhecimentos cientificos, as linguagens que lhe servem como suporte, as
demais tecnologias, aos processos de producdo e aos problemas que se
propoem em solucionar. Estdo relacionadas a Competéncia 9 as habilidades
28, 29 e 30, que serviram de base para a correlacio entre os objetos de estudo
tratados nessas habilidades pelas questdes de Lingua Portuguesa no referido
Exame e os contetdos a eles relacionados contemplados pela colecio em
andlise.

Esse confronto de abordagens ofereceu-nos subsidios para
identificarmos e compreendermos os pontos convergentes e divergentes
entre os objetos de conhecimento avaliados pelo ENEM (BRASIL, 1998a -
2009) e os contetidos trabalhados pela cole¢io Portugués: Linguagens, que ora
apresentamos.

3.1 COMPETENCIAS E HABILIDADES DE LINGUA PORTUGUESA
CONTEMPLADAS NO ENEM ENTRE 2009 E 2014

A Matriz de Referéncia da area Linguagens, Coddigos e suas
Tecnologias é constituida por nove competéncias, das quais seis estdo
relacionadas a Lingua Portuguesa, pois os componentes curriculares Lingua
Estrangeira Moderna, Educacdo Fisica e Artes estdo contemplados nas
competéncias 2, 3 e 4, respectivamente. Essa organizacio comprova que a
integracdo entre as referidas disciplinas se materializa desde a organizacio da
Matriz, estendendo-se ainda a disposicio das questoes. As cinco primeiras
questoes da prova aplicada em cada edig¢do estdo relacionadas a Inglés ou
Espanhol, enquanto as quarenta contemplam as demais disciplinas. Os itens
relacionados a Artes, Educacio Fisica e Lingua Portuguesa contemplam o
restante das competéncias, sem que haja uma delimitacio de intervalo
prevista para a disposicao dessas questdes.
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Constatamos que nessa forma de organizacio da prova predomina a
interdisciplinaridade, definida pelos (PCNEM BRASIL, 1998b) como “o fato
trivial de que todo conhecimento mantém um didlogo permanente com
outros conhecimentos.” (BRASIL, 1998b, p. 88) O eixo integrador entre os
conhecimentos tratados na mencionada drea parte do principio de que todos
os itens propostos provocam saberes sobre as formas contemporaneas de
linguagem, seja com o objetivo de questionar, confirmar, complementar,
negar, ampliar, refutar, dentre outras possibilidades. A avaliacdo na area
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, da qual a Lingua Portuguesa constitui
um dos componentes curriculares, processa-se na perspectiva
interdisciplinar, em razio de a concepcio e execucio da proposta considerar
que os conhecimentos formalizados, sistematizados e registrados contribuem
para o desenvolvimento do educando, uma vez que nio ocorre a diluicio das
disciplinas. Cada componente curricular mantém sua individualidade,
embora as questdes estejam integradas pelas diferentes possibilidades de
manifestacdo da linguagem.

Outra diretriz indicativa da interagio entre as disciplinas integrantes
da area Linguagens, Codigos e suas Tecnologias é a contextualizacio das
questoes, sendo impossivel negar que essa diretriz perpassa todas as dreas do
conhecimento, promovendo inclusive a integracido entre as diferentes areas
contempladas no ENEM (BRASIL, 1998a - 2009). Por conseguinte, o fator
contextualiza¢do ¢ definido pelos PCNEM como a urgéncia em “assumir que
todo conhecimento envolve uma relacio entre sujeito e objeto.” (BRASIL,
1998b, p. 91) A presenca marcante dessa diretriz no Exame garante que a
contextualizacdo das questdes marque a existéncia de uma conexio entre os
conteddos cobrados e a vida do aluno, que, por sua vez, estd associada ao
contexto das relagdes sociais.

Essa contextualizacio contribui para que o aluno abandone a postura
de espectador passivo e, assim, o conteido trabalhado resulte em
aprendizagens significativas. Isso ocorre porque o educando é provocado a
estabelecer relacbes entre seu contexto real de vida e o objeto do
conhecimento, sempre em uma perspectiva de reciprocidade, mobilizando
competéncias cognitivas, presentes na vida pessoal, social e cultural do
educando.
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O tratamento interdisciplinar e contextualizado dos objetos do
conhecimento, contemplados nos mapas curriculares das disciplinas da citada
area, cumpre o objetivo de evidenciar a importincia das linguagens que
constituem os conhecimentos, bem como as identidades dos estudantes. Os
codigos oferecem suporte as linguagens e sdo propostos na perspectiva de que
a competéncia do desempenho se sobreponha ao dominio técnico,
contribuindo para que o estudante saiba usar as multiplas linguagens em
diferentes situacoes ou contextos, considerando o perfil dos interlocutores ou
do(s) publico(s). A sobreposicio da competéncia do desempenho sobre o
dominio técnico das linguagens e codigos justifica a necessidade de a escola
investir na abordagem interdisciplinar e contextualizada dos objetos de
estudo para desenvolver as competéncias e as habilidades da drea Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias, em detrimento da simples memorizacido dos
contetidos, com base no ensino propedéutico da Lingua Portuguesa e demais
disciplinas que constituem a 4rea.

Como apresentamos na subsecio 2.3.3, constante na secio 2.3, a
organizacdo da Matriz de Referéncia da drea em estudo, a partir de 2009,
contempla além das nove competéncias, trinta habilidades. Analisamos a
competéncia um e as competéncias situadas no intervalo de cinco a nove, que
tratam diretamente da Lingua Portuguesa, prioritaria a pesquisa. O Quadro 9
apresenta os dados resultantes do levantamento do niimero de questdes que,
no periodo de 2009 a 2014, contemplaram as competéncias e habilidades
referentes as disciplinas de Artes, Educacio Fisica e Lingua Portuguesa.

Quadro 9: Numero de questdes por disciplina nas edi¢oes do ENEM

DISCIPLINA/ANO 2009 2010 2011 2012 2013 2014
ARTES 06 05 05 03 04 05
EDUCACAO FISICA 02 01 03 01 02 02
LINGUA PORTUGUESA 37 34 32 34 34 34

Fonte: Agostinho de Sa (2015)
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Calculando uma média do nimero de questdes referentes a Educagido
Fisica nas tiltimas seis edi¢cdes do exame, encontramos um indicador inferior a
duas questoes por edicdo, ja que, em 2011, observamos a ocorréncia de trés
questoes. No entanto, nas edi¢oes de 2010 e 2012, foi aplicada somente uma
questio em cada ano referente ao componente. Ja a disciplina de Artes vem
sendo contemplada com um niimero maior de questoes, de modo que a média
é de cinco questdes por edi¢io, tendo o maior nimero de itens sido aplicados
nas edi¢oes de 2009 e 2013.

O nuimero de questoes que avaliam as competéncias e habilidades
referentes a Lingua Portuguesa nas seis altimas edi¢des do ENEM (BRASIL,
1998a - 2009) resulta em uma média de aproximadamente 34 questdes por
edi¢do, o que nos permite confirmar sua importincia para a construc¢io dos
conhecimentos concernentes as demais disciplinas da area, como também as
demais trés areas do conhecimento, legitimada a partir da institui¢io das
DCNEM (BRASIL, 1998c¢ - 2012a). No ano de implanta¢io da Portaria n°® 109,
de 27 de maio de 2009, a Lingua Estrangeira Moderna ndo foi avaliada, de
modo que as questdes de nimero 91 a 95 foram destinados aos demais
componentes curriculares da mencionada drea. Apesar desse fato, os dados
evidenciam que a Lingua Portuguesa nio teve um nimero consideravelmente
superior a média apresentada, pois 37 questdes avaliaram as competéncias e
as habilidades referentes ao referido componente curricular.

O Quadro 10 relaciona as competéncias e as habilidades de Lingua
Portuguesa avaliadas nas edi¢oes do ENEM (BRASIL, 1998a - 2009), situadas
no intervalo compreendido entre 2009 e 2014, de modo que as questdes de
Artes e Educacgao Fisica ndo constam desse quadro, em razio de ji terem sido
contempladas e ndo manterem uma relacdo direta com o nosso objeto de
estudo.
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Quadro 10: Identificagido das competéncias e
das habilidades avaliadas no ENEM

COMP H 2009 2010 2011 2012 2013 2014
Comp 1 H1 106 117,119 98 - 102 115,117,
127
H2 97 - - 133 110,134 96,105,135
H3 - - 97,103,132 106,120,126 107,116
H4 113 133 100,133 125 131,133 131
Comp 5 H15 99, 120,133 98 99,102, 117 124, 126, 116, 124 108, 119
135
H16 112,117, 111, 115 116 102, 112, 99,122,129 109, 113
132,135 113,117 124
H17 123,130 134 101, 113, 98, 118 - 99
118
Comp 6 H18 128 99,105, 113, 111 101,103, 101, 105, 100, 120
125,135 134 113, 125
121,132
H19 116, 124 129 120,121 114,127 104, 128 110,121
H20 - 101, 121 125 - 96 -
Comp 7 H21 114 102 124,127 - 103, 135 -
H22 107, 119, 100, 107, 126 111, 116 112,114, 132
129 120 125
H23 121, 127 103, 112, 109,123 107,132 123 -
124
H24 108 97, 106 115 106, 119 98, 115,130 103, 114
131
Comp 8 H25 98,131 130 104, 130 99, 108 118 118, 134
104
H26 92,109, 26, 110, 126 119, 128, 105, 110, 100 106, 129
125 131 129, 130
H27 96, 101, 122 109, 116, 129 109, 123, 107, 119 111, 128
122 128 101
Comp 9 H28 93, 104, 105 104, 123 122,134 104, 120 - 112
H29 100, 126 - - - - -
H30 110 128 135 97 - 130

Legenda: Comp — Competéncia; H - Habilidade

Fonte: Agostinho de Sa (2015)
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Podemos observar, conforme o Quadro 10, que a frequéncia de
abordagem varia de edi¢io para edicdo. A cada ano ha diferentes
competéncias e habilidades em foco, enquanto outras sao contempladas com
menor frequéncia ou nem sao contempladas. No entanto, devemos destacar a
presenca do fator contextualizacdo para todas as questdes propostas nas
edi¢oes que serviram de amostra. Em 2009, na primeira edi¢io do Novo
ENEM, encontramos situacdes em que um texto serve de base para a
resolucdo de duas questoes, situacdo evidenciada em sete oportunidades,
nuimero que corresponde a um percentual total de 31,2%, enquanto na prova
de 2014 nio constatamos nenhuma ocorréncia dessa natureza.

A utilizacdo de um mesmo texto para a resolucio de duas questoes no
intervalo destinado as questoes relacionadas a drea Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias ndo implica na reduc¢do da quantidade de paginas da prova do
segundo dia. Nas tltimas seis edi¢des, a média se situa em torno de 32 paginas,
e, somente em 2011, identificamos o instrumental avaliativo constituido por
33laudas.

Em decorréncia de o nimero de piginas se apresentar distante da
média que os alunos da escola puablica costumam resolver nas avaliacoes
aplicadas ao final de cada bimestre letivo, para muitos estudantes e
professores, a prova do Novo ENEM (BRASIL, 2009) é considerada como um
teste de resisténcia. Essa concep¢io é decorrente ainda do fato de as questoes
apresentarem elementos e informagdes contextuais que colaboram com a
ativacio de muitos conhecimentos construidos ao longo do processo de
formacdo bésica dos educandos, que ajudam na consolidacio dos aspectos
cognitivos imprescindiveis a resolu¢do da questdo, mas os candidatos nao
estdo habituados a esse tipo de situacdo, o que acaba por comprometer a
leitura de todos os textos e até mesmo de questOes, incidindo na baixa
proficiéncia do Exame.

Até 2013, o aluno, tendo prestado o ENEM, independentemente do
numero de acertos na prova, a participacio ja o habilitava a pleitear
financiamento educacional através do FIES. No entanto, em 2015, com base
nos resultados do Exame de 2014, o interessado s6 pode pleitear recursos para
custear as despesas de cursos de graduacio, caso sua média tenha sido igual ou
superior a 450 pontos e o mesmo nao tenha zerado na prova de redacio. Essa
regra provoca uma mudanca no perfil dos egressos do Ensino Médio que tém
acesso ao nivel superior, utilizando recursos do FIES, em razio da nova regra
excluir os candidatos com baixos resultados no exame.
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Na edicdo de 2009, a abordagem das habilidades se fazia explicita em
boa parte dos enunciados, conforme podemos ver nas questoes presentes em

(1):

(D)
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Conforme a amostra (1), o comando da questio 121 utiliza até
mesmo termos linguisticos constantes na habilidade 23, transcrita no recorte
da Matriz de Referéncia do Novo ENEM (BRASIL, 2009), de forma que a
correlacdo entre habilidade e item se manifesta de forma explicita. Isso
também se confirma na apresentacido da questdo n° 122, relativa a habilidade
27, que trata do reconhecimento da norma padrio da lingua materna em
diferentes contextos comunicativos. A abordagem direta da habilidade na
formulacdo do comando da questdo a ser resolvida pelo candidato pode ser
identificada na maioria dos comandos das questdes da edi¢ao 2009, fato que
nio se repete na edicdo de 2014, em que as questoes estdo elaboradas por
meio do uso de uma linguagem mais complexa, de modo que as habilidades
estio relacionadas indiretamente aos enunciados, conforme podemos
observar na questdo presente em (2):

(2)
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Os valores sociais e humanos no patrimonio literario nacional
também se fazem presentes na literatura contemporanea, tendéncia da qual
foram colhidos os dois fragmentos de obras apresentados nos textos I e II.
Mas, havemos de considerar que o uso de dois textos utilizados na amostra (2)
pode remeter, a primeira vista, ao contexto de abordagem da habilidade 22,
que trata da relacio entre diferentes textos. Para o candidato, cujo processo de
ensino-aprendizagem se desenvolve a partir da abordagem dos aspectos
formais de organizacdo da lingua, a identificacdo do gabarito dessa questio
constitui em um desafio linguistico, uma vez que diferentes textos sio
utilizados para contemplar conteddos situados no ambito da literatura, em
detrimento do didlogo convergente ou divergente, diferente da perspectiva de
trabalho ao qual a maioria foi submetida no contexto educacional.

3.1.1 Géneros e aleiturano ENEM

A leitura de textos é basilar para a resolucdo de todas as questoes
propostas nas seis edicoes do Exame. Entendemos o texto como “uma
unidade de sentido, de um continuo comunicativo contextual que se
caracteriza por um conjunto de relagdes responsaveis pela tessitura do texto.”
(FAVERO; KOCH, 2009, p. 25) (grifo das autoras) Assim, o texto opera em
planos enunciativos complexos, sem limitar-se as formas fixas e invariaveis
que constituem os elementos linguisticos formais. O estudo desses elementos
deve ser mediado pelo professor e a ele devem ser acrescidas as relacoes
complexas da textualidade, concebida como competéncia inerente aos
sujeitos nas relagoes sociais. O texto é caracterizado por Marcuschi (2008)
como um fendmeno, e nio como um produto. Seus tracos caracteristicos
dependem de sua realizacio sociodiscursiva.

Por conseguinte, constatamos que essa caracterizagdo se confirma
nos textos utilizados na contextualizacao das questdes do ENEM, uma vez que,
na maioria delas, esses funcionam como subsidios linguisticos para que o
candidato, que tenha desenvolvido a competéncia sociocomunicativa acesse
as informacdes necessirias a resolucdo das questdes. O conhecimento
interacional esta relacionado as possibilidades de interacio mediadas pela
linguagem.

Nessa perspectiva, 0os conhecimentos ilocucionais concernentes aos
elementos textuais que oferecem subsidio ao leitor para identificar a
intencionalidade do autor, presentes na amostra (1), no comando da questao
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121, da prova do ENEM 2009, requerem que o candidato possa, a partir da
anilise dos procedimentos argumentativos, inferir os elementos
socioculturais que marcam o grupo de interlocutores para o qual o autor
estava se dirigindo. J4 os conhecimentos comunicacionais referentes a
situa¢do enunciativa, a partir da qual o interlocutor reconstréi o sentido do
texto, podem ser confirmados na amostra (2), da questdo 99. A utiliza¢do dos
textos I e IT ndo exige que o candidato estabeleca uma relacio de sentido entre
eles, o que geralmente ocorre quando trabalhamos com diferentes textos na
mesma questao, mas exige que, a partir da leitura, ele possa reconhecer a
presenca dos valores sociais e humanos presentes em produgoes da literatura
contemporanea, que nio se distanciam da perspectiva de utilizacdo do texto
literario para construcio do patrimonio nacional.

O texto literario, conforme proposta da habilidade 15, deve ser
adotado como objeto de andlise para identifica¢do de aspectos historicos que
marcaram o periodo no qual ele foi produzido, sem limitar-se a historicidade
literaria, caracteristicas e dados biograficos dos autores, conforme foi
proposto para o ensino da disciplina até a instituicdo da LDB 9.394 (BRASIL,
1996). Essa abordagem se processa em uma perspectiva mais ampla,
decorrente do propdsito em estabelecer relagoes entre o texto literdrio e seu
momento de producgido, contemplado nas relagbes entre as produgOes
literdrias e o processo social, as concepgOes literdrias e ainda os
procedimentos utilizados no processo de construcio e recepcio de textos. O
tratamento do texto literario, em consonancia com essa perspectiva, pode ser
observado naamostra (3), da prova do ENEM, edi¢do 2014:

3)

QUESTAO 124

Vida obscura

Ninguém sentiu o teu espasmo obscuro,
6 ser humilde entre os humildes seres,
embriagado, tonto de prazeres,

o mundo para ti foi negro e duro.

Atravessaste no siléncio escuro
a vida presa a tragicos deveres
e chegaste ao saber de altos saberes
tornando-te mais simples e mais puro.

Ninguém te viu o sentimento inquieto,
magoado, oculto e aterrador, secreto,
que o corac&o te apunhalou no mundo,

Mas eu que sempre te segui 0s passos
sei que cruz infernal prendeu-te os bracos
e 0 teu suspiro como foi profundol

SOUSA, C. Obra completa. Rio de Janeiro: Mova Aguilar, '

Com uma obra densa e expressiva no Simbolismo
brasileiro, Cruz e Sousa transpds para seu lirismo uma
sensibilidade em conflitc com a realidade vivenciada. No
soneto, essa percepcéo traduz-se em

@ sofrimento tacito diante dos limites impostos pela
discriminacgéo.

@ tendéncia latente ao vicio como resposta ao
isolamento social.

@ extenuacdo condicionada a uma rotina de tarefas
degradantes.

@ frustracdo amorosa canalizada para as atividades
intelectuais.

@ vocacéo religiosa manifesta na aproximagédo com a

fé cnsta.



A amostra (3), extraida da prova azul, contempla a habilidade 16, da
Matriz de Referéncia da referida darea no ENEM (BRASIL, 2009). A
perspectiva é que o candidato estabeleca relagoes entre o soneto produzido
pelo autor Cruz e Souza, destaque no Simbolismo brasileiro, e as concep¢oes
artisticas que marcaram esse movimento literario. Para identificar o gabarito
dessa questdo nio se exige que o participante do Exame tenha informacgoes
sistematizadas sobre os fatos historicos que marcaram o pais no periodo em
que o movimento se desenvolveu, mas que ele tenha desenvolvido as
competéncias de leitura que lhe permitam compreender e identificar a
alternativa que apresenta a temdtica abordada neste texto literario.

A articulagdo entre as concepgoes artisticas e os procedimentos de
construgio do texto literario é suficiente para o sucesso do candidato, cujas
aulas de literatura no Ensino Médio devem contemplar, prioritariamente, a
leitura dos textos literarios, a fim de que as atividades desenvolvidas na etapa
final da Educacdo Basica contribuam para o letramento literario do estudante,
possibilitando assim a compreensio da literatura e sua relacio com outras
areas do conhecimento.

Considerando o levantamento de dados realizado com base na
correlacio da questio a competéncia e habilidade contemplada,
diagnosticamos que a menor incidéncia de questdes que exploram
diretamente a competéncia cinco ocorreu em 2010, quando apenas quatro
itens exploraram diretamente as habilidades 15, 16 e 17, que tratam do texto
literario. J4 a maior incidéncia ocorreu nas edi¢oes de 2009 e 2012, quando
nove questoes abordaram as referidas habilidades, em cada uma das edicoes.
O texto literario é utilizado em outros itens, como fator de contextualizacio,
no entanto, em se tratando da abordagem direta dos objetos do conhecimento
relacionados a literatura, identificamos uma média de 6,5 questoes por edicio,
ja que, nas dltimas no intervalo de 2009 a 2014, identificamos um total de 39
questoes que contemplam as habilidades 15,16 e 17.

3.1.2 Géneros e a producio de texto no ENEM

As sequéncias discursivas, aliadas aos géneros textuais, devem
também ser objeto de estudo nas aulas de Lingua Portuguesa, atendendo ao
disposto na Matriz do Exame. A competéncia 6, que trata da compreensio e
uso dos sistemas simbolicos das diferentes linguagens como meio de
organizacio cognitiva da realidade foi contemplada em 33 questdes, nas seis
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ultimas edicoes, de forma que a habilidade 18, relativa a identificacdo dos
elementos que concorrem para a progressao tematica, bem como para a
estruturacdo de textos de diferentes géneros e tipos, foi identificada em todas
as edi¢oes, com uma média de trés questoes por edi¢do. Na amostra (4), a
questdo 100 da prova, aplicada em 2014, ilustra a perspectiva social de
abordagem dos géneros textuais.

(5)

A identificacdo dos elementos responsaveis pela progressio tematica,
bem como pela organizacdo e sistematizacdo da estrutura de textos de
diferentes géneros, que se organizam em torno de diferentes sequéncias
discursivas, oferece ao candidato os conhecimentos necessirios a
identificacdo do género textual, que caracteriza o trecho da obra Grande
sertdo: veredas. Observamos a recorréncia do uso de textos literarios no
processo de formulacio das questoes, cujos objetos de conhecimento nio
estio diretamente relacionados a vinculagdo do movimento literario ao qual o
texto pertence, seguindo as orientacoes das OCNEM (BRASIL, 2006b), de que
aleitura deve constituir o eixo principal do ensino da Lingua Portuguesa.

Ja a identifica¢do da funcdo da linguagem predominante nos textos,
em situagoes especificas de interlocu¢do, também vem sendo abordada em
todas as edicdes do Exame, atendendo a uma média de duas questdes por
edicao, estando essa associada a um contexto discursivo, que se materializa a
partir da utilizacio de géneros diversos. A abordagem das funcdes da
linguagem no ENEM (BRASIL, 2009) se distancia da concep¢io de linguagem
como instrumento de comunicacio, segundo a qual cada texto encerra
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exclusivamente uma fungdo, aproximando-se da proposi¢io de Jakobson
(1973), de que as fungdes dialogam entre si. Observemos a forma de
abordagem das fung¢des da linguagem, na amostra (5), captada da prova
aplicada em 2010:

(5)

Questio 12|9

Expressoes ldiomaticas

Expressdes idiomaticas ou idiomatismo sdo expressdes
que se caracterizam por ndo identificar seu significado
através de suas palavras individuais ou no sentido literal.
N&o € possivel traduzi-las em outra lingua e se originam
de girias e culturas de cada regido. Nas diversas regiGes
do pais, ha varias expressdes idiomaticas que integram
os chamados dialetos.

Disponivel em: www brasilesoola.com. Acesso em: 24 abr. 2010 (adaptado).

O texto esclarece o leitor sobre as expressdes
idiomaticas, utilizando-se de um recurso metalinguistico
que se caracteriza por

O influenciar o leitor sobre atitudes a serem tomadas
em relagdo ao preconceito contra os falantes que
utilizam expressées idiomaticas.

® externar atitudes preconceituosas em relagdo as
classes menos favorecidas que utilizam expressées
idiomaticas.

® divulgar as varias expressdes idiomaticas existentes
e controlar a atengdo do interlocutor, ativando o
canal de comunicagdo entre ambos.

® definir o que sdo expressdes idiomaticas e como
elas fazem parte do cotidiano do falante pertencente
a grupos regionais diferentes.

@ preocupar-se em elaborar esteticamente os sentidos
das expressbes idiomaticas existentes em regides
distintas.

A funcio da linguagem predominante no texto da amostra (5) é a
metalinguistica, sendo que o processo de identificacdo do gabarito da questdo
ndo exige a memorizacdo das caracteristicas que constituem o conceito. A
questio foi formulada a partir da analise de um texto que serve como contexto
para caracterizacdo dos recursos que caracterizam a referida fungio. Nessa
perspectiva, a leitura proficiente do texto serve como contexto para a
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problematizacio ¢ imprescindivel, oferecendo as informacOes necessarias a
resolu¢ao da questio.

A habilidade 20 foi contemplada em metade das seis edicoes, com
uma média de uma questio por prova, nas edicbes em que aparece. Essa
habilidade, que vem sendo pontualmente abordada nas provas do Exame,
trata do reconhecimento do patrimdnio linguistico no processo de
preservacio da memoria e da identidade nacional, conforme podemos
observar na amostra (6):

(6)

Questio 121

Riqueza ameagada

Boa parte dos 180 idiomas sobreviventes esta ameacgada
de extingdo — mais da metade (110) é falada por menos
de 500 pessoas. No passado, era comum pessoas
serem amarradas em arvores quando se expressavam
em suas linguas, lembra o cacique Felisberto Kokama,
um analfabeto para os nossos padrdes e um guardido da
pureza de seu idioma (caracterizado por uma diferenga
marcante entre a fala masculina e a feminina), la no
Amazonas, no Alto Solim&es. Outro Kokama, o professor
Leonel, da regido de Santo Anténio do Iga (AM), mostra
o problema atual: “Nosso povo se rendeu as pessoas
brancas pelas dificuldades de sobrevivéncia. O contato
com a lingua portuguesa foi exterminando e dificultando
a pratica da nossa lingua. Ha poucos falantes, e com
vergonha de falar. A lingua & muito preconceituada entre
nés mesmos".

Revista Lingua S80 Paulo: " 26, 2007,

O desaparecimento gradual ou abrupto de partes
importantes do patriménio linguistico e cultural do pais
possui causas variadas. Segundo o professor Leonel,
da regifo de Santo Antdnio do Iga (AM), os idiomas
indigenas sobreviventes estdo ameacados de extingéo
devido ao

@® medo que as pessoas tinham de serem castigadas
por falarem a sua lingua.

numero reduzido de indios que continuam falando
entre si nas suas reservas.

contato com falantes de outras linguas e a imposigéo
de um outro idioma.

desaparecimento das reservas indigenas em
decorréncia da influéncia do branco.

@ © @ ©

descaso dos governantes em preservar esse
patriménio cultural brasileiro.
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Na amostra (6), captada da prova reaplicada na edi¢ao de 2010, a
referéncia ao patrimoénio linguistico nacional se processa de forma explicita,
uma vez que o contexto trata do desaparecimento das manifestacoes
linguisticas dos nativos indigenas, que ora estdo sendo substituidas pelo uso da
Lingua Portuguesa. Esse fato ¢ decorrente do contato dos indigenas com
falantes de outras linguas e, principalmente, pela relacio assimétrica de poder
estabelecida entre os 6rgios oficiais e esses sobreviventes do processo de
exterminio dos indigenas vivenciado no Brasil, nos tltimos cinco séculos. Para
usufruir dos servicos publicos, oferecidos pelas instancias governamentais, os
indigenas precisam se assujeitar ao idioma oficial brasileiro, resultando no
processo de substitui¢cao dos idiomas indigenas. Sabemos que a abordagem de
fatos historicos pertinentes a preservacao do patrimonio linguistico somente
passa a ser trabalhada pelo docente de Lingua Portuguesa, ap6s a instituicdo da
Matriz de Referéncia do ENEM (BRASIL, 2009). Antes esses assuntos eram de
responsabilidade dos professores que trabalham com Historia, evidenciando
assim o positivismo da interdisciplinaridade na abordagem de temas
pertinentes as diferentes dreas do conhecimento.

Estd associada ainda a perspectiva da leitura de textos no ENEM
(BRASIL, 2009), a abordagem dos aspectos linguisticos em diferentes textos,
0s quais se organizam em torno da macroestrutura semantica, bem como a
articulacdo entre ideias e proposicoes, materializadas a partir das relacoes
logico-semanticas. No plano da macroestrutura se situa o contetdo global do
texto, identificado a partir da compreensio dos elementos explicitos e
implicitos que determinam a organizac¢do e a coeréncia. Para Koch e Travaglia
(2008, p. 88), “a intertextualidade compreende as diversas maneiras pelas
quais a compreensao e a recepcao de dado texto depende do conhecimento de
outros textos por parte dos interlocutores.” E importante que o leitor possa
identificar os fatores que tornam a utilizacdo de um texto dependente de um
ou mais textos produzidos anteriormente ou a0 mesmo tempo, que tratem da
tematica em uma perspectiva convergente ou divergente.

Na Matriz de Referéncia do ENEM (BRASIL, 2009), a habilidade 22
trata da relacdo de opinides, temas, assuntos e recursos linguisticos em
diferentes textos, sendo contemplada nas edicoes de 2009 a 2014, com uma
frequéncia média de 2,2 questoes por edi¢do. Nas edi¢oes 2009, 2010 e 2013
foram identificadas trés questdes por prova, mas em 2011 e 2014, somente
uma questdo explorou a relacio de sentido apresentada em diferentes textos.
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A amostra (7), copiada da prova do Exame aplicada em 2011, exemplifica a
forma de abordagem da relacdo intertextual explorada na questio:

(7)
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No caso especifico da amostra (7), a relacido intertextual se
materializa entre dois textos situados no género carta, servindo como
suportes para revistas distintas, publicadas na mesma data. Embora o
comando explicite que tanto o texto I quanto o II expressam opinides de
leitores, somente o segundo explicita essa informacio na defini¢io do género.
Em se tratando do contexto de abordagem da relacio intertextual,
observamos a ocorréncia de complementaridade entre os dois textos, uma vez
que ambos tratam da incapacidade politica em desenvolver solucoes eficazes
para dirimir mazelas sociais.

A sequéncia discursiva argumentativa, bem como seus géneros e
recursos linguisticos, contemplados por meio da competéncia 7, evidenciam a
importancia do confronto de opinides e pontos de vista acerca de diferentes
linguagens e suas manifestacdes especificas, jo contemplada no evento da
habilidade 22. Eles se estendem ainda ao plano de realizacio de inferéncias em
um texto, a fim de identificar os objetivos do produtor, bem como o ptblico
alvo para quem sua producio se dirige, por meio da andlise dos procedimentos
argumentativos utilizados, ancoradas na habilidade 23. Essa habilidade foi
contemplada com uma média de duas questoes por edicdo no intervalo de
2009 a 2013; na edi¢ao 2014 nao foi identificado nenhum item relacionado a
esse conhecimento especifico. A amostra (8), captada da edi¢do do ENEM
2012, exemplifica a necessidade de o candidato inferir a critica do jornalista
que justifica o titulo do texto:

(8)

QUESTAO 123

Para Carr, internet atua no comércio da distragao

Autor de “A Geracdo Superficial” analisa a influéncia

da tecnologia na mente

O jornalista americano Nicholas Carr acredita que a
internet nao estimula a inteligéncia de ninguém. O autor
explica descobertas cientificas sobre o funcionamento do
cérebro humano e teoriza sobre a influéncia da internet
em nossa forma de pensar.

Para ele, a rede torna o raciocinio de quem navega
mais raso, além de fragmentar a atencao de seus usuarios.

Mais: Carr afirma que ha empresas obtendo lucro
com a recente fragilidade de nossa atencao. “"Quanto
mais tempo passamos on-line e quanto mais rapido
passamos de uma informacao para a outra, mais dinheiro
as empresas de internet fazem”, avalia.

"Essas empresas estao no comércio da distracao e
sao experts em nos manter cada vez mais famintos por
informacao fragmentada em partes pequenas. E claro
que elas tém interesse em nos estimular e tirar vantagem
da nossa compuls&o por tecnologia.”

ROXO, E. Folha de S. Paulo, 18 fev. 2012 (adaptado).
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Acritica do jornalista norte-americano que justifica o titulo
do texto € a de que a internet

@ mantém os usudrios cada vez menos preocupados
com a qualidade da informacao.

@ torna o raciocinio de quem navega mais raso, além de
fragmentar a atencao de seus USUArios.

@ desestimula a inteligencia, de acordo com
descobertas cientificas sobre o cérebro.

@® influencia nossa forma de pensar com a
superficialidade dos meios eletronicos.

@ garante a empresas a obtencao de mais lucro com a
recente fragilidade de nossa atencao.

A inferéncia constitui uma estratégia de analise textual complexa. A
identificacdo dos elementos que contribuem para sua constitui¢ao esta situada
na estrutura profunda do texto. No caso especifico da amostra (8), o titulo do
texto remete a informagio de que a fragilidade da atencio do usudrio da
internet resulta na ampliacido da margem de lucros obtida pelas empresas. Os
distratores, que constituem alternativas incorretas, apresentam informacoes
pertinentes ao contexto discursivo proposto pelo texto. Embora essas
informacoes mantenham uma relacio de sentido com o tema, somente a
alternativa correta, ou gabarito, responde a questio da amostra (8).

Ainda no ambito da argumentacio, identificamos a habilidade 24,
relacionada ao reconhecimento, no texto, de estratégias argumentativas
utilizadas no processo de convencimento do publico, seja no plano da
intimidacdo, seducio, comocio, chantagem, dentre outras possibilidades.
Essa habilidade foi contemplada nas tltimas seis edi¢des do exame, com uma
média de duas questoes por edicdo. A amostra 9, captada da prova do ENEM
aplicada em 2011, ilustra a presenca da utilizacdo dos argumentos baseados
nos fatos, para convencer o leitor.

(9)
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A estratégia argumentativa adotada para convencer o publico leitor
acerca da necessidade de que sejam desenvolvidas outras habilidades,
evidencia que o autor do texto pode utilizar argumentos diversos para
convencer o interlocutor. As diferentes posturas, associadas ao dominio da
leitura e da escrita, constituem importantes estratégias para o exercicio da
cidadania. Por conseguinte, a adequagio da estratégia argumentativa ao
contexto discursivo se define a partir da correlacio entre a relevancia do tema
que o autor da produgio estd abordando e o efeito de sentido que se deseja
suscitar no leitor, a partir do emprego de diferentes possibilidades de
argumentacao.

Embora a redagio do ENEM nio se encontre diretamente integrada
ao nosso objeto de andlise, visto que delimitamos as questOes objetivas de
Lingua Portuguesa, situadas em provas da area Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, aplicadas no intervalo de 2009 a 2014, tratamos do tema, de
forma sucinta, em virtude de essa abordagem nos oferecer subsidios para que
possamos correlaciona-la a produgio de texto presente na colecio Portugués:
Linguagens.

O género cobrado, invariavelmente, em todas as edi¢oes do ENEM, a
partir de 1998, é a dissertacao-argumentativa. Esse texto deve ser produzido a
partir de uma tese, que servird de base para a construcio dos argumentos e
proposi¢do de uma possivel solu¢io para o problema. A tese, geralmente,
constitui o foco da introdugio, os argumentos servem de base para a produgao
do desenvolvimento, enquanto a apresentacio de uma proposta de
intervencdo solidaria, que respeite os direitos humanos, é o ponto central da
conclusio.
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A proposta de redagdo é constituida a partir da exposi¢do do tema,
seguida de textos motivadores, que contextualizam a proposta. Geralmente,
os textos motivadores representam diferentes géneros textuais, constituidos a
partir da exposicio de informacdes e apresentacio de argumentos
relacionados ao tema, dentre outras possibilidades. Outro fator observado nas
propostas ¢ a constante utilizacio de géneros estruturados a partir do uso de
linguagem verbal e nio-verbal, sendo que nas propostas apresentadas no
periodo de 2009 a 2014, identificamos a presenca de géneros configurados
por meio desse uso em todas as edicoes.

A portaria n° 109 estabelece as cinco competéncias avaliadas na
redacio do ENEM. A Competéncia 1 exige que o candidato demonstre
dominio da norma padrio da lingua escrita. Por conseguinte, temos nessa
competéncia a confirmagio da importincia de a escola abordar nas aulas de
Lingua Portuguesa a norma padrio, além das demais variedades linguisticas,
evidenciando que na producio do texto exigido pelo Exame, somente o uso
dessa norma é considerado adequado ao contexto de discussio.

A Competéncia 2 trata da compreensao da proposta de redacdo e da
aplicacdo de conceitos e conhecimentos construidos nas varias areas do
conhecimento para desenvolver o tema dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo. Essa competéncia foca a importancia de o
candidato desenvolver as competéncias necessarias a leitura proficiente da
proposta de redacio, partindo do tema, até os textos motivadores, tratando
ainda da relevincia da correlagdo entre o tema e conhecimentos produzidos
em diferentes 4areas do conhecimento, que, quando bem articulados,
favorecem a construc¢io de argumentos coerentes, respeitando as orientacoes
estruturais do género.

A Competéncia 3 contempla a sele¢do, relacio, organizacio e
interpretacdo de informacdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um
ponto de vista. Devemos considerar que as propostas de redacio apresentadas
pelo ENEM estio estruturadas a partir de uma problematica social, a nivel
regional, nacional, ou, em uma perspectiva mais abrangente, em plano
mundial. Dessa forma, a tese, os argumentos e a solu¢do indicada pelo
candidato para o problema devem situar-se no plano da coeréncia. Assim
sendo, a tese e os argumentos que a sustentam devem ser apresentados de
forma clara; cada paragrafo deve estruturar-se a partir de novas informacoes,
coerentes com os argumentos anteriores, garantindo o encadeamento 16gico



das ideias; a correlacdo entre as informacdes do texto e o contexto real
garantem a credibilidade e aprovacdo dos argumentos, cuja constru¢ao deve
se proceder a partir da utilizacdo de vocabulos precisos.

A demonstracio do conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios a construcio da argumentagio constitui o cerne da Competéncia
4. Essa competéncia contempla a estruturagio dos paragrafos, dos periodos e
a referenciacio. No plano do paragrafo, é importante o candidato considerar
que esse constitui uma unidade textual, formada por uma ideia principal,
ligada as secundarias. A estruturacio dos paragrafos remete as especificidades
da dissertacdo-argumentativa, que exige a construcido de paragrafos que
tratem de aspectos peculiares, a exemplo de causa-consequéncia, contradi¢io,
temporalidade, comparacdo, dentre outros. Ja a referenciacio favorece a
retomada de fatos, pessoas, lugares e coisas que, uma vez introduzidas, podem
ser retomadas por meio do uso de advérbios, pronomes, artigos ou vocabulos
de base lexical, estabelecendo relagdes de sononimia, antonimia, hiponimia,
hiperonimia, dentre outras possibilidades.

A elaboracio de proposta de intervengao para o problema em pauta,
respeitando os direitos humanos, é o foco da Competéncia 5. E pertinente que
a solugio proposta contemple cada ponto critico abordado na argumentacio,
mantendo um vinculo coerente também com a tese. Essa proposta deve ser
detalhada, permitindo ao examinador avaliar a sua exequibilidade,
contemplando tanto a exposi¢do, como o detalhamento dos mecanismos
necessarios para implementi-la. E exigido ainda que ela seja coerente, reflita
os conhecimentos de seu propositor, considerando valores como cidadania,
liberdade, solidariedade e diversidade cultural.

Diante do exposto, observamos que a argumentagio ¢ cobrada pelo
ENEM na modalidade subjetiva, por meio da proposta de redacio, e na
modalidade objetiva, através das questdes de multipla escolha. Essa dupla
cobranga, aliada a contribui¢io da argumentacdo para o desenvolvimento da
postura critica do estudante evidenciam a importincia de o professor de
Lingua Portuguesa, que atua no Ensino Médio explorar a argumentagio, em
suas maltiplas possibilidades de realizacdo, relacionada a diferentes géneros.
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3.1.3 As variedades da lingua

A escola, por exceléncia, ¢é a institui¢io responsavel pelo ensino dos
aspectos linguisticos da Lingua Portuguesa. O estudante deve ser trabalhado, a
fim de que ele compreenda a importancia da adequacio de uso dos recursos
linguisticos em relagcido ao contexto no qual o texto estd sendo produzido. No
entanto, atendendo as orientagbes que caracterizam o ensino prescritivo e
descritivo, a escola limita sua abordagem a norma padrao. Sobre isso, 0 ENEM
(BRASIL, 2009) contribui de forma significativa para que a discussio acerca
das peculiaridades da oralidade e escrita adentre na sala de aula, resultando na
compreensdo de que a adequacdo da linguagem ao contexto comunicativo se
encaminha no proposito de excluir o preconceito linguistico, uma das
possiveis razoes do alto numero de reprovagdes e evasio dos usudrios das
variantes nao padroes do contexto escolar.

Essa abordagem trata dos usos dos recursos linguisticos,
considerando o contexto no qual sdo utilizados, contemplando o registro
linguistico, grau de formalidade, sele¢io lexical, tempos e modos verbais, além
do uso de recursos de coesdo textual, que constituem os elementos de
articulacdo das sequéncias dos textos. Os aspectos referendados,
contemplados na competéncia 8, tratam da compreensio e uso da Lingua
Portuguesa como lingua materna, geradora de significacio e integradora da
organizacao do mundo e da propria identidade.

A insercdo, na escola, do estudo das variedades linguisticas, foi
formalmente iniciada em 2004, ano de inicio do PNLEM, que distribuiu livros
de Lingua Portuguesa e Matematica para os estudantes do ensino médio
residentes nas regioes Norte e Nordeste do Brasil, que discutiam o tema.
Embora a abordagem fosse resumida e pontual, esse marco inicial do
tratamento das varia¢des linguisticas no 4mbito pedagogico inseriu o processo
de discussio das diferencas entre oralidade e escrita no ambiente escolar, pois
no periodo essa abordagem se restringia ao ambito académico. A necessidade
de abordagem das variedades linguisticas foi legitimada a partir da
promulgacio da LDB 9.394 (BRASIL, 1996), que delegou a escola o papel de
contemplar as formas contemporaneas de linguagem no ensino da disciplina.

As variedades linguisticas assumem um carater mais sistematico e
aprofundado a partir de 2009, quando foi instituida a Matriz de Referéncia do
ENEM, que sistematiza a importancia dessa abordagem em trés habilidades
distintas e correlatas, que sdo tratadas de modo particular nessa secao.
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Nessa perspectiva, a habilidade 25, que exige a identificacdo, em
textos de diferentes géneros, das marcas que singularizam as variedades
linguisticas, foi contemplada nas seis tltimas edi¢oes do referido exame, com
uma média de duas questdes por edi¢do, com foco nas variedades no plano
social, regional e de registro. A amostra 10, captada da prova aplicada em
2012, ilustra a aplicagao da referida habilidade no ENEM:

(10)
QUESTAO 108 [
TEXTO |

Antigamente

Antigamente, os pirralhos dobravam a lingua diante
dos pais e se um se esquecia de arear os dentes antes de
cair nos bracos de Morfeu, era capaz de entrar no couro.
Nao devia também se esquecer de lavar os pés, sem tugir
nem mugir. Nada de bater na cacunda do padrinho, nemde
debicar os mais velhos, pois levava tunda. Ainda cedinho,
aguava as plantas, ia ao corte e logo voltava aos penates.
N&o ficava mangando na rua, nem escapulia do mestre,
mesmo que nao entendesse patavina da instrugao moral
e clvica. O verdadeiro smart cal¢cava botina de botoes
para comparecer todo lird ao copo d'agua, se bem que
no convescote apenas lambiscasse, para evitar flatos.
Os bilontras é que eram um precipicio, jogando com pau
de dois bicos, pelo que carecia muita cautela e caldo de
galinha. O melhor era pér as barbas de molho diante de
um treteiro de topete, depois de fintar e engambelar os
coigs, e antes que se pusesse tudo em pratos limpos, ele
abria o arco.

ANDRADE, C. D. Poesia e prosa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1983 (fragmento).

TEXTOII

Palavras do arco da velha

Expressao Significado

Cair nos bracos de Morfeu | Dormir
Debicar Zombar, ridicularizar
Tunda Surra
Mangar Escarnecer, cagoar
Tugir Murmurar
Liro Bem-vestido
Copo d'agua Lanche oferecido pelos amigos
Convescote Piquenique
Bilontra Velhaco
Treteiro de topete Tratante atrevido
Abrir o arco Fugir

FIORIN, J. L. As linguas mudam. In: Revista Lingua Portuguesa, n. 24, out. 2007 (adaptado).
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Na leitura do fragmento do texto Antigamente constata-se,
pelo emprego de palavras obsoletas, que itens lexicais
outrora produtivos nao mais o sao no portugués brasileiro
atual. Esse fenédmeno revela que

@ alingua portuguesa de antigamente carecia de termos
para se referir a fatos e coisas do cotidiano.

o portugués brasileiro se constitui evitando a ampliacao
do léxico proveniente do portugués europeu.

a helero[geneidade do portugués leva a uma
estabilidade do seu léxico no eixo temporal.

o portugués brasileiro apoia-se no léxico inglés para
ser reconhecido como lingua independente.

0 léxico do portugués representa uma realidade
linguistica variavel e diversificada.

@ @ @ @

As alteracoes lexicais identificadas no texto I, esclarecidas no texto II
daamostra (10), evidenciam as mudancas de registro que a Lingua Portuguesa
sofre através dos tempos. Embora essas variagOes se realizem no ambito
lexical, a escola, ao abordar somente a norma de prestigio ignora as variacoes
sociais, regionais e de registro. Por conseguinte, a concep¢do que a escola
passa ao estudante é que a lingua constitui um coédigo imutavel, por tratar
prioritariamente da norma padrao. De fato, o aluno fala uma lingua e a escola
ensina outra. As variacoes, que se processam na fala, ndo sio reconhecidas
por meio da escrita.

Também podemos observar na amostra (10) que, embora esteja
estruturado a partir de dois textos, o comando nio exige que o candidato
explore a relacdo intertextual. De fato, quando a questio é formulada a partir
de uma abordagem que foge da analise textual corriqueira, como nesse caso,
em que o nivel de dificuldade para identificacio do gabarito é ampliado, pois
0s textos servem como contexto para apresentaciao da questio, sem explorar a
relacio existente entre os textos I e II. De fato, a relagio existe, é explicita, mas
o comando contempla um objeto de conhecimento distinto.

A relagio entre as variedades linguisticas e as situacOes especificas de
uso social constitui o foco de organizacio da habilidade 26, amplamente
explorada em todas as edicbes realizadas no periodo compreendido entre
2006 e 2014, com uma frequéncia média de trés questdes por edicao. Das
habilidades que constituem a competéncia 8, a de n° 26 é a contemplada com
0 maior nimero de questoes. Os estudantes enfrentam, no Ensino Médio,
dificuldades para compreender as variedades linguisticas, pois esse tema é
abordado de forma indireta e assistematica no Ensino Fundamental. Os
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documentos oficiais, a exemplo dos PCNEF de Lingua Portuguesa orientam a
necessidade de se abordar a diferenca entre oralidade e escrita ja nessa etapa
da Educacio Basica, no entanto as atividades sdo pontuais e superficiais, de
modo que os estudantes nio compreendem a complexidade envolvida nas
variacOes. A amostra (11), extraida da prova aplicada em 2014, exemplifica a
habilidade 26:

(1D

QUESTAO 104 U

So ha uma saida para a escola se ela quiser ser
mais bem-sucedida: aceitar a mudanca da lingua como
um fato. Isso deve significar que a escola deve aceitar
qualquer forma da lingua em suas atividades escritas?
Nao deve mais corrigir? Nao!

Hé outra dimensdo a ser considerada: de fato, no
mundo real da escrita, ndo existe apenas um portugués
correto, que valeria para todas as ocasioes: o estilo dos
contratos nao é o mesmo do dos manuais de instrucao;
o0 dos juizes do Supremo ndo é o mesmo do dos
cordelistas; o dos editoriais dos jornais ndo € o mesmo
do dos cadernos de cultura dos mesmos jornais. Ou do
de seus colunistas.

POSSENTI, S. Gramatica na cabega. Lingua Portuguesa, ano 5, n. 67, maio 2011 (adaptado).

Sirio Possenti defende a tese de que nao existe um unico
"portugués correto”. Assim sendo, o dominio da lingua
portuguesa implica, entre outras coisas, saber

descartar as marcas de informalidade do texto.
reservar o emprego da norma padréo aos textos de
circulacao ampla.

moldar a norma padrao do portugués pela linguagem
do discurso jornalistico.

adequar as formas da lingua a diferentes tipos de
texto e contexto.

@ © @ @0

desprezar as formas da lingua previstas pelas
gramaticas e manuais divulgados pela escola.

A funcio social da linguagem é abordada por Possenti, autor do texto
que serve como contexto para a amostra (11), uma vez que a escola nao pode
mais se esquivar da sua funcio de orientar o educando a adequar seu discurso
ao texto e contexto no qual ele esta fazendo uso da Lingua Portuguesa. Nessa
perspectiva, as rotulacoes rotineiras, amplamente utilizadas na escola para
classificar as realizacOes linguisticas em certas ou erradas, devem ser
substituidas pelo par dicotomico adequado ou inadequado. Isso deve ocorrer
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porque o falante, mesmo que ndo tenha ainda tido acesso ao processo de
escolariza¢do formal, ou mesmo que a ele tenha tido acesso, mas nao tenha se
apropriado das regras que normatizam o funcionamento da lingua,
certamente realiza construcbes linguisticas plausiveis ao contexto
comunicativo. Essas construcoes sio orientadas pela organizacdo imanente
que todo e qualquer falante da Lingua Portuguesa domina, mesmo sem
estudar ou dominar a estrutura formal da nossa lingua.

Na amostra (11), a abordagem dos fatores sociais implicados nas
variedades linguisticas ocorre de forma direta, e, embora a exposicio da
problemidtica se processe em uma perspectiva conceitual, elaborada, a
compreensio ¢é facilitada pela articulacio coerente dos fatos. Assim sendo, os
candidatos que participaram de discussdes acerca da problematica ao longo do
Ensino Médio, certamente definirdo o gabarito a partir da proposi¢do do autor
que defende a coexisténcia das variedades linguisticas, pois o dominio da
Lingua Portuguesa implica em adequar a realizag¢do ao texto ou contexto de
uso.

Por fim, em se tratando ainda da abordagem das variacoes
linguisticas, constatamos, a partir do levantamento de dados apresentado no
Quadro 12, que relaciona e quantifica a ocorréncia das competéncias e
habilidades abordadas no ENEM no periodo de 2009 a 2014, que a habilidade
27, que trata do reconhecimento dos usos da norma padrio da Lingua
Portuguesa em diferentes situacoes de comunicacio, fez-se presente em todas
as edicdes do citado intervalo, com uma média de 2,5 questdes por prova. Na
edicdo de 2011, identificamos apenas a ocorréncia da amostra (12) que trata
da problemdtica.

(12)
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A amostra (12) utiliza o género tirinha, mas o comando nio remete a
relacdo dos elementos verbais e ndo-verbais no processo de construgio de
sentido. Nesse contexto, o comando evidencia a necessidade de dominio das
regras de colocacdo pronominal para que o gabarito que responde a questio
seja identificado. Sio ativados ainda outros objetos de conhecimento
abordados pela gramatica normativa, situados no plano dos pronomes de caso
reto e obliquo e seus respectivos usos. A selecio da amostra (12) sugere que a
abordagem da norma padrio ndo deve ser banida da escola, considerando sua
importancia no contexto de realizacio linguistica em ambientes formais.

De fato, o que deve ser repensado e adequado sdo as estratégias
utilizadas pelo docente no processo de ensino-aprendizagem da norma
padrio, que deve ser trabalhada, situada em textos, assim como as demais, a
fim de que o estudante compreenda que o contexto é que define a realizagio
linguistica mais apropriada a situagdo comunicativa. Agindo em consonincia
com essa orientacdo legal, a escola estard, de fato, contribuindo para que o
estudante compreenda a importancia da adequagio linguistica no processo
comunicativo.

3.1.4 A Tecnologia da Informacio e Comunicacio

As tecnologias surgiram desde o periodo em que o ser humano tomou
ciéncia de sua capacidade de pensar. As tecnologias se caracterizam pelas
inovagdes que ajudam o homem a viver melhor. A tecnologia estd associada ao
poder por quem realiza ou usufrui de nova descoberta, pois o autor ou
beneficiado pela descoberta se coloca em um posto de privilégio em
comparagio aquele que a esse bem nio tem acesso. Segundo Kenski (2014, p.
38), as novas Tecnologias da Informacio e Comunicac¢do (TICs) “nio sio
apenas meros suportes tecnologicos. Elas tém suas proprias logicas, suas
linguagens e maneiras particulares de comunicar-se com as capacidades
perceptivas, emocionais, cognitivas, intuitivas e comunicativas das pessoas.”
Identificamos, no contexto do Novo ENEM, as novas TICs, através dos
géneros digitais e seus suportes, pois, por meio delas, sio estabelecidas
conexdes entre os recursos linguisticos e os referidos géneros, além de
contemplar a fun¢do social das novas tecnologias.

As Tecnologias da Comunicacdo e Informacio estio contempladas
nas competéncias da drea Linguagens, Codigos e suas Tecnologias 1 e 9, em
que a primeira trata da aplicacdo dessas tecnologias na escola, no trabalho e
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em outros contextos relevantes para a vida; ja a nona competéncia se relaciona
a compreensio dos principios, da natureza, da funcio e do impacto das
referidas tecnologias na vida pessoal e social do individuo. A competéncia 9
trata também do desenvolvimento do conhecimento, associando-o aos
conhecimentos cientificos, as linguagens que lhes servem como suporte e as
demais tecnologias, aos processos de producio e aos desafios que se propdem
em resolver. O contraste observado entre a amplidao da oferta de recursos
tecnologicos e a limitacdo vivenciada pelo docente, formado em sua grande
maioria, antes do advento das novas tecnologias, emperra a utilizacdo das
novas TICs como ferramentas pedagogicas.

A habilidade 1, relacionada a identificacio das diferentes linguagens e
seus recursos expressivos como elementos de caracterizacao dos sistemas de
comunicagdo somente nio foi contemplada na edi¢io do ENEM de 2012.J4 a
utilizacdo dos conhecimentos acerca das linguagens utilizadas nos sistemas de
comunicagdo e informagdo para solucionar problemas sociais estd
contemplada na habilidade 2, que nio foi contemplada nas edi¢oes de 2010 e
2011, mas que, na edi¢do de 2014, foi abordada em trés questoes. A relagciao das
informacdes geradas pelos referidos sistemas e sua funcio social constitui a
habilidade 3, referente ao reconhecimento das posicOes criticas aos usos
sociais das linguagens utilizadas pelos sistemas de comunicacao e informacao.
A habilidade 3 foi contemplada nas quatro ultimas edi¢des consecutivas da
prova, enquanto a habilidade 4 foi a inica abordada em todas as edi¢des do
ENEM.

Considerando a facilidade de identificacio da habilidade
contemplada, a amostra (13), captada da prova aplicada em 2009, esta
relacionada a habilidade 3:

(13)
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A funcdo social dos sistemas de informacdo e comunicagio, explicita
jano comando da amostra (13), evidencia as facilidades de acesso a producoes
culturais e cientificas, disponiveis no Portal de Dominio Publico, organizado
pelo Ministério da Educacdo, atendendo ao propdsito em difundir obras
literarias, artisticas e cientificas aos usuarios de internet. Nessa perspectiva, a
organizagio do referido Portal atende as necessidades de pesquisa nas areas
contempladas em sua organizacio, no entanto a exclusio de quem nio tem
acesso aos referidos sistemas se acentua ainda mais em funcio da dificuldade
de muitas pessoas as novas TICs.

No plano da competéncia 9, estio contempladas as trés dltimas
habilidades da area Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. Assim sendo, a
habilidade 28, que trata do reconhecimento da funcao e do impacto social das
diferentes tecnologias da comunicacao e informacio, foi identificada em cinco
das seis dltimas edicbes do Exame, com uma média aproximada de 1,4
questdo por prova. Ja a habilidade 29 esta presente, com duas questoes, apenas
na prova aplicada em 2009, atendendo ao propoésito de identificar, pela analise
das linguagens, as Tecnologias da Informacio e Comunicacio. A habilidade
30, que fecha a drea em estudo, propdem-se a relacionar as tecnologias citadas
ao desenvolvimento das sociedades e ao conhecimento que elas produzem, foi
ainda atendida em cinco das seis dltimas edicoes do ENEM. A amostra (14),
captada da edicdo 2014, remete a habilidade 30, apresentada na Matriz:
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(14)
QUESTAO 130 L

Em uma escala de 0 a 10, o Brasil esta entre 3 e 4 no
quesito seguranga da informacgéo. “Estamos comecando
a acordar para o problema. Nessa histéria de espionagem
corporativa, temos muita licao a fazer. Falta consciéncia
institucional e um longo aprendizado. A sociedade caiu
em si e viu que € uma coisa que nos afeta”, diz S.P,
pos-doutor em seguranca da informacgao. Para ele, devem
ser estabelecidos canais de denlncia para esse tipo de
situacdo. De acordo com o conselheiro do Comité Gestor
da Internet (CGlI), o Brasil tem condi¢ées de desenvolver
tecnologia prépria para garantir a seguranca dos dados
do pais, tanto do governo quanto da populagdo. “Ha
uma massa de conhecimento dentro das universidades
e em empresas inovadoras que podem contribuir
propondo medidas para que possamos mudar isso
[falta de seguranca] no longo prazo”. Ele acredita que o
governo tem de usar o seu poder de compra de softwares
e hardwares para a area da seguranca cibernética,
de forma a fomentar essas empresas, a producdo de
conhecimento na area e a construcdo de uma cadeia de
producao nacional.

SARRES, C. Disponivel em: www.ebc_com br. Acesso em: 22 nov. 2013 (adaptado)

Considerando-se o surgimento da espionagem corporativa
em decorréncia do amplo uso da internet, o texto aponta uma
necessidade advinda desse impacto, que se resume em
alertar a sociedade sobre os riscos de ser espionada.
promover a industria de seguranca da informacao.
discutir a espionagem em féruns internacionais.
incentivar o aparecimento de delatores.

treinar o pais em seguranca digital.

(mE RO N>}

De fato, as Tecnologias da Informacdo e da Comunica¢io vém
contribuindo com o desenvolvimento das sociedades, bem como com o
conhecimento que os individuos produzem, no entanto, em torno das novas
TICs, formou-se uma rede de exploracio indevida, que desencadeia a
necessidade de se investir no desenvolvimento de mecanismos e programas
que contribuam para o fortalecimento dos efeitos da seguranca das agoes
desenvolvidas em rede. Nessa perspectiva, o texto da amostra (14) alerta para
a importancia desses mecanismos, confirmando a relevancia da competéncia
que destaca a importancia dos referidos sistemas para o desenvolvimento
social contemporaneo.



3.2 CONTEUDOS DO LIVRO DIDATICO RELATIVOS A LINGUA
PORTUGUESA

A cole¢io Portugués: Linguagens, de Cereja e Magalhdes (2013),
publicada pela editora Saraiva atingiu, no mercado editorial, a 92 edicdo. Essa
colecio de Lingua Portuguesa estd dividida em trés volumes, em que o volume
1 esta destinado ao primeiro ano; o volume 2, ao segundo ano; e o volume 3, a0
terceiro ano do Ensino Médio.

Segundo os autores, “Esta colecio chega a sua nona edicdo,
reformulada e atualizada. Todas as frentes da disciplina Lingua Portuguesa —
Literatura, Gramatica, Producio de texto e Interpretacio de texto — sofreram
mudancas, a fim de tornar a obra mais adequada as atuais necessidades dos
professores e alunos.” (CEREJA; MAGALHAES, 2013, p. 405) A perspectiva
de adequacio da colec¢io as necessidades das atuais demandas ¢ justificada
pela apresentacdo pormenorizada de secOes que tratam da leitura, da
interpretagio de textos, da producio de textos e do ensino de lingua.

Os autores asseguram, no Manual do Professor, que a secio de
Literatura contempla atividades que visam desenvolver a competéncia leitora
dos estudantes, que a Literatura Brasileira mantém um didlogo, por meio de
textos, com as literaturas europeias e as africanas que também utilizam a
Lingua Portuguesa como seu principal idioma, sistematizada por meio da
secdo Literatura comparada. Outra proposta dos autores é contemplar a
producdo literaria dos paises africanos através do capitulo Panorama das
literaturas africanas de lingua portuguesa. Ainda na perspectiva de ampliar o
acesso ao texto literdrio, a coleciao desenvolveu a seciao Para quem quer mais
na Internet, onde constam indicacoes de sites, por meio da qual os alunos,
com acesso a internet, tém a sua disposicio outros textos dos autores
estudados ou textos de outros autores do movimento literario em estudo.

A leitura é também contemplada na frente da Interpretagio de texto.
A teoria é atualizada e desenvolvida em conformidade com questdes recentes
do ENEM e vestibulares, conforme defende os citados autores na introducao
do Manual do Professor. Ao final de cada capitulo, sdo oferecidas questoes
extraidas de provas de edi¢ées anteriores do Exame, bem como de
vestibulares, para atender ao proposito de os alunos se familiarizarem com
provas constituidas por questdes objetivas.
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A Producio de texto contempla um nimero significativo de géneros
textuais, sendo que a énfase maior estd na dissertacdo-argumentativa,
presente nos volumes do 1°, 2° e 3° ano. Essa énfase ¢é justificada pelos autores
em razdo da recorrente cobranca em todas as edicoes do ENEM, como
também em vestibulares. A producio se encontra organizada em duas se¢oes
distintas: Planejamento do texto e Revisdo e reescrita, cujo objetivo é orientar
aproducio e a reescrita do texto.

Os autores apresentam a frente Gramatica como sendo a responsavel
pelo ensino da lingua no Manual do Professor. Sio citadas a Semantica, a
Linguistica Textual e a Teoria do Discurso como as teorias que servem de
suporte para construcao da secao. Embora eles defendam que uma visao atual
de lingua e de interagio verbal esteja contemplada na cole¢io, referendadas
pela nocio de discurso, intencionalidade discursiva, intertextualidade,
interdiscursividade e variedades linguisticas dentre outras, os conceitos da
gramatica normativa sdo considerados como essenciais para que se possa
exercer um minimo de metalinguagem, segundo Cereja e Magalhaes (2013).
Observamos uma defesa explicita do ensino das classes gramaticais como
substantivo, verbo e pronome, além de aspectos sintaticos como sujeito e
adjuntos. Segundo os autores citados, o estudo da lingua se processaria a partir
da abordagem do texto e do discurso, avaliando o nivel de interferéncia dos
elementos verbais e extraverbais na construcio de sentidos dos enunciados.

A organizacio da obra se apresenta em uma perspectiva renovada, na
visdo dos autores, e, “Em capitulo inteiramente reformulado sobre a teoria da
comunicacio as fungoes da linguagem sdo apresentadas por uma perspectiva
historica da evolugio dos estudos linguisticos, partindo de Saussure, passando
por Jakobson e chegando ao dialogismo de Bakhtin.” (CEREJA;
MAGALHAES, 2013, p. 406) (grifos dos autores). A sequéncia adotada para a
apresentacio das funcoes é identificada no Capitulo 3, da Unidade 1, do
Volume 1 que trata teoricamente da Teoria da Comunicagio, e das funcoes da
linguagem em uma perspectiva isolada, representando a abordagem
estruturalista adotada por Jakobson (1973), que se materializa por meio da
apresentacdo individual dos elementos considerados pelos autores como
essenciais para definicio das fungdes da linguagem, conforme se pode
constatar na seguinte transcricio do Manual do Professor:
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Para descrever e analisar uma situacdo de comunicacdo, Jakobson
propde, em sua teoria da comunicacio, que se considerem seis elementos
essenciais:

+ Olocutor (emissor): aquele que diz algo a alguém;

+ Olocutério (receptor): aquele a quem o texto do locutor se dirige;

e A mensagem: o texto produzido pelo locutor;

O codigo: alingua, o conjunto de sinais estabelecidos por convencio e

que permite compreender a estrutura da mensagem;
« O canal: 0 meio fisico que conduz a mensagem (som, ar, papel, etc);
O referente: o contexto, o assunto, 0s objetos aos quais se refere a

mensagem. (CEREJA; MAGALHAES, 2013, p. 43)

Nas seis paginas que seguem ¢ realizada a exposicio conceitual dos
elementos que servem como base para defini¢cdo das fun¢des da linguagem. E
importante salientarmos que, para cada funcio foi apresentado um exemplo
especifico, sendo que diferentes textos contextualizaram a andlise realizada
pelos autores. Ao final da secio, os autores da colecio realizam a seguinte
declaracio:

A teoria da comunicac¢do de Jakobson, embora tenha sido de enorme importincia, nio
considera o processo dindmico e interativo da linguagem. Nela, os elementos que compdem
a comunicacio [...] sdo vistos de maneira estética, separados, o locutor ativo e o locutario
passivo e, com isso, ignora o fato de que estes se influenciam mutuamente no processo
interativo, antes mesmo do inicio da interacdo propriamente dita. (CEREJA; MAGALHAES,
2013, p. 43)

Identificamos, nessa estratégia de abordagem das funcbes da
linguagem adotada por Cereja e Magalhdes (2013), uma critica explicita ao
aspecto estruturalista adotado por Jakobson (1973) no tratamento das
fungbes da linguagem, no entanto é essa referéncia que predomina no
tratamento do tema, pois das paginas 43 a 48 observamos conceituagdes e
exemplificagOes estanques que tratam das fung¢des, enquanto é apresentado
somente um exemplo, na pigina 49, que trata a linguagem como um
fenomeno social de interacio verbal, quando diferentes func¢des sio
identificadas em um tnico texto.

Ao final de cada capitulo, a se¢ido Vivéncias apresenta propostas de
atividades voltadas a Produgdo de Texto, bem como a Literatura, em uma
perspectiva interdisciplinar. Destacamos, com base no referido manual, a
secio Em dia com o Enem e com o vestibular, que traz questoes recentes
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desses exames, contemplando as quatro frentes que constituem a obra, que
serdo reapresentadas, a titulo de confirmacdo: Literatura, Gramatica,
Interpretacio de Texto e Producao de Texto.

Apresentamos, nos Quadros 11, 12 e 13, as informacgoes acerca da
organizagio dos trés volumes da cole¢do que analisamos, formadas por um
nimero variavel de capitulos. Tem espaco, nesses quadros, o nimero de
paginas destinado pelos autores a cada eixo linguistico, relativos as frentes que
constituem a obra.

O Quadro 11 apresenta a estrutura do Livro 1, da cole¢ido Portugués:
Linguagens, de Cereja e Magalhdes (2013), destinado ao 1° ano do Ensino
Médio, contendo o eixo linguistico, com os respectivo contetdos e nimero de
paginas.

Quadro 11: Organizaciao do Volume 1 da
colecio Portugués: Linguagens (2013)

UNIDADE | EIXO LINGUISTICO CONTEUDO NUMERO DE
PAGINAS
Unidade 1 | LITERATURA Cap. 1: O que & literatura® 12
Cap. 5 Alinguagem do Trovaderismo 05
Cap. & A produgao literaria medieval 11
PRODUGAO DE TEXTO | Cap. 2: Introdugic aos géneros do 04
discurso 0
Cap. 4: O poema o7
. Cap. & O texto teatral escrito
LINGUA: USOE 15
REFLEXAD Cap. 3 Linguagem, comunicacao e o7
interacéo 11

Cap. 7: As variedades linguisticas
B Cap. 9: Figuras de linguagem
INTERPRETACAQ OE
TEXTO 03
Cap. 10: Competéncia leitora e
EM DI& COM O EMEM E | habilidades de leitura

0§

0 VESTIBULAR
VIVENCIAS Projeto: Palavra em cena 03
Unidade 2 | LITERATURA Cap. 1: Alinguagem do Classicismo 08
renascentista
Cap. 4: O Classicismo em Portugal 15
Cap. L..0 Quinhentizmo no Brasil o7
PRODUC;\U DE TEXTO | Cap. 2: O relato pessoal 1]
Cap. 5 Hipertexto & géneros digitais: 0 & 15
—msil, 0 blog & o comentario
LINGUA: USO E Cap. 3 Texto e discurso — Intertexio e 12
REFLEXAOQ interdiscurso
Cap. &: Infroducdo a semantica 10
INTERPRETACAO DE Cap. & A observacdo, a andlise e a 04
TEXTO identificacio
EM DIA COM O ENEM E 10
O VESTIBULAR
- Projeto: Da espada a vela: o mundo em 04
VIVENCIAS mudangas
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Unidade 3 | LITERATURA Cap. 1: A linguagem do Barroco 04

Cap. 4: O Barreco em Portugal 06
Cap. 7: O Bareco no Brasil 05

PRODUGCAO DE TEXTO | Gap. 2: Os géneros instrucionais 13
Cap. 5: O resumo 06
Cap. & O seminario 03

LINGUA: USOE Cap. 3: Sons e Lefras 10

REFLEXAQ Cap. 6: A expressio escrita: ortografia — 13
divis3o silabica
Cap. 9: A expressido escrifa; acentuacio 06

INTERPRETACAO DE Gap. 10: A comparacio € a memorizacio 03

TEXTO

EM DIA COM O ENEM E o7

O VESTIBULAR

VIVENGIAS Projeto: Feira de inclusao digital o4

Unidade 4 | LITERATURA Cap. 1: A linguagem no Arcadismo 06

Cap. 4: O Arcadismo em Portugal 05
Cap. 7: O Arcadismo no Brasil 14

PRODUGCAO DE TEXTO | Gap. 2: O debate regrado piblico 06
Cap. 5: O artigo de opinido 05
Cap. & O texto disseriative-argumentativo 06

LiNGUA:ﬂU SOE Cap. 3: Estrutura das palavras 06

REFLEXAQ Gap. 6: Formacdo das palavras 10

INTERPRETACAO DE Gap. 9: A explicacdo e a demonstracio 04

TEXTO

EM DIA COM O ENEM E 06

O VESTIEULAR

VIVENCIAS Projeto: A arte brasileira no periode 04
colonial.

Fonte: Cereja & Magalhies (2013)

Conforme o Quadro 11, no volume 1, o eixo Literatura é introduzido
com definicoes conceituais, pois, no Ensino Fundamental, embora os alunos
utilizem textos literarios em atividades de leitura e na resolucio de atividades,
inexiste se¢Oes sistematizadas para a abordagem do eixo. O volume da conta
ainda da exposicio de informacdes a respeito do contexto historico,
caracteristicas, principais autores e textos reduzidos de periodos da
Literatura, do Classicismo ao Arcadismo no Brasil, e em Portugal.

Ja o eixo Producdo de texto expoe desde conceituacoes basicas sobre
géneros textuais, abordando a estrutura e orientagcbes para produgio e
reelaboracdo de géneros como poema, relato pessoal e texto teatral escrito.
Observamos ainda a presenca de secdes que tratam de géneros digitais,
instrucionais e orais. As orientagoes estruturais para identificacdo, producio e
reelaboracdo de texto dissertativo-argumentativo estio contempladas
também no Volume 1.
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Em relacdo ao eixo Lingua: uso e reflexdo, observamos a exposicio de
contetdos e atividades voltados a reflexdo sobre o uso da lingua, a exemplo do
Capitulo 3, da Unidade 2, intitulado Linguagem, comunicac¢do e interacao.
Temas como variedades e fungoes da linguagem sio apresentados em uma
perspectiva estruturalista. A presenca dos elementos que caracterizam a
prescricdo e a descricdo se confirma com maior énfase nos Capitulos 3 e 6, da

Unidade 4, que tratam respectivamente da estrutura e formagao das palavras.
A Interpretacio de texto se detém na exposicao de informacgdes a respeito de

processos cognitivos como a competéncia leitora e habilidades de leitura,
além da comparagio, memorizacio e explicacio, dentre outros. E, por fim
vém as se¢Oes Em dias com o ENEM e o Vestibular e Vivéncias, apresentando
questdes aplicadas em edicoes anteriores do Exame e vestibulares realizados
por diferentes institui¢oes, além da proposicdo de projetos de pesquisa em
sintonia com tema(s) trabalhado(s) na unidade, respectivamente.

O Quadro 12 apresenta a estrutura do Livro 2, da mesma colecio,
mostrando a progressio de contetidos, destinados ao 2° ano do Ensino Médio.

Quadro 12: Organizacao do Volume 2 da
colecdo Portugués: Linguagens (2013)

UNIDADE | EIXO LINGUISTICO CONTEUDO NUMEROC DE

PAGINAS
Unidade 1 | LITERATURA Cap. 1: A linguagem do Romantismo 04

Cap. 4: O Romantismo em Portugsal [11:3
Cap. 6 O Romantismo no Brasil: primeira a5
geracdo
Cap. 10: O ultrarromantismo 10
Cap. 12: O condoreirizma 04

PRODUGAO DE TEXTO Cap. 2: O cartaz e o andncio publicitéric 05
Cap. 7: O texto de campanha publicitaria a7
Cap. 8: O conto 14

L'INGUA:MUSO E Cap. 3: O substantivo 10

REFLEXAD Cap. 5: O adjetive 10
Cap. 8 O artigo & o numeral [11:3
Cap. 11: O pronome 19

INTERPRETACAO DE Cap. 13 Justificacio e concluséc 03

TEXTO

EM DIA COM O EMEME O 0

VEETIBULAR

WIVENCIAS Projeto: Campanha solidariedade em 04
cartaz

Unidade 2 | LITERATURA Cap. 1: © romance reméntico e a [11:3

identidade nacionzal. © indiani

Cap. 3: O romance regional
Cap. 6 O romance urbano
Cap. & A prosa géfica

05

08

Cap. 4: & mesa-redonds

PRODUGCAO DE TEXTO | Cap. € A noticia 13

a7

L'INGUA:MUSO E Cap. 2: O verbo

REFLEXAD Cap. 5 O advérbio

Cap. 7: Palavras relacionais: a preposicio
2 & conjungdo

Cap. 10: A interjeicdo

18
12

08

INTERF'RETACI\D DE Cap. 11: Habilidades de leitura e suas
TEXTO D fes: to de hipdts e
relacio

03

EM DI& COM Q ENEME O

VESTIBULAR 08

WIVENCIAS Projeto: Sarau gético: “Oh my gathl” o4
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Unidade 3 | LITERATURA Cap. 1: A linguagem do Reslismo, do 19
Maturalismo e do Pamasianizmo
Cap. 4: O Realismo em Portugal g
Cap. 7: O Realismo & o Naturalismo no 11
Brasil 08
Cap. 8: O Pamasianismo no Brasil
11
F'RODUI;I\D DE TEXTO Cap. 2: A enfrevista [ak:3
Cap. 5: A reportagem
. 14
LINGUA: USO E Cap. 3 O modelo morfossintético: o sujeite
REFLEXAD & o predicado 10
Cap. 6 Termos ligados ao verbo: objeto
direto, objeto indireto, adjunto adverbial g
Cap. & O predicativo - Tipos de predicado
INTERF'RETACI\D DE 05
TEXTO Cap. 10: Habilidades de leitura e suas
P fes: a inferéncia e a interpretacdo
EM DIA COM O EMEME 05
O VESTIBULAR
VIVENCIAS 0z
Projeto: Jornal mural: Os focas
Unidade 4 | LITERATURA Cap. 1: A linguagem do Simbolismo [ak:3
Cap. 2: © Simbolismo em Portugal 04
Cap. 5 O Simbolismo no Brasil [ak:3
Cap. & O teatro brazileiro no séeulo XX [11:3
. Cap. 3: A eriica
PRODUGAO DE TEXTO Cap. &: O editorial o2
Cap. 8: O texto dissertativo-argumentativo: a5
redacdo a partir de um painel de textos [11:3
. Cap. 4: Tipos de sujeito
LINGUA: USO E Cap. 7: Termos ligados ao nome: adjunto 13
REFLEXAD nominal & complemento nominal [ak:3
Cap. 10: Termos ligados ao nome: aposto &
vocative 08
. Cap. 11: As situagSes-problema nas provas
INTERPRETACAD DE do ENEM e dos vestibulares 04
TEXTO
EM DIA COM O ENMEME O o7
VEETIBULAR
. Projeta: Dois olhares: entre a razdoe a
VIVENCIAS antirazéo 03

Fonte: Cereja & Magalhdes (2013)

Conforme o Quadro 12, no volume 2, o eixo Literatura aborda os
periodos literarios do Romantismo ao Realismo, desenvolvidos no Brasil, e em
Portugal, mantendo-se fiel 4 exposicio das informacgdes relacionadas a
historia da Literatura. E inegavel a presenca de textos para leitura, que servem
como base para resolucdo das atividades, mas havemos de considerar que
esses estdo em plano secundario na secao.

O eixo Producio de texto mantém a abordagem dos géneros textuais,
orientando a compreensao, producgdo e revisao textual. O destaque do Volume
2 pode ser conferido aos géneros jornalisticos, que tratam da oralidade e da
escrita, embora em uma perspectiva especifica. A mesa-redonda também foi
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contemplada no Volume 2, confirmando o resultado dos especialistas que
avaliaram a obra e afirmaram a presenca da oralidade nesse eixo.

Ja o eixo Lingua: uso e reflexdo destaca a Morfologia e a Sintaxe como
prioridades do Volume 2. No plano morfolégico, observamos que a exposicio
de conceitos e caracterizacido dos temas que constituem as dez classes
gramaticais esta presente, complementadas por atividades que,
esporadicamente, focam no uso da lingua. O plano morfossintatico trata do
sujeito e do predicado, e dos termos a eles relacionados. Nas atividades
propostas a partir da exposicdo de assuntos relacionados as gramaticas
normativa e descritiva, predomina o foco na identificacio do dominio das
estruturas.

Em se tratando do eixo Interpretacio de texto identificamos a
abordagem de temas relacionados a habilidade de leitura e suas operagoes, a
exemplo da inferéncia e da interpretacdo. A importincia em desenvolver
habilidades que permitam ao estudante realizar inferéncias é inegavel, no
entanto € possivel o docente realizar atividades que atendam a esse fim, sem,
necessariamente, teorizar a respeito. O Volume 2 apresenta ainda, na secio de
interpretacio, informacoes a respeito de como sdo organizadas as situacoes-
problema, utilizadas incisivamente no ENEM e, pontualmente, nos
vestibulares. Embora a exposi¢ao venha sempre seguida por exemplificacoes,
mantemos a defesa de que esse eixo poderia ser utilizado para proposicao de
atividades que tratem da interpretacao de texto de forma direta.

As secoes Em dias com o ENEM e o Vestibular e Vivéncias mantém a
proposicio de questoes objetivas, a serem resolvidas pelos alunos, e propostas
de projetos de pesquisa, que favorecem a interacio entre professor(es), alunos
e tema da pesquisa, respectivamente.

Por fim, o Quadro 13 apresenta a estrutura do Livro 3, da mesma
cole¢do, mostrando a progressio e fechamento de contetidos destinados ao 3°
ano do Ensino Médio.
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Quadro 13: Organizacido do Volume 3

da colec¢io Portugués: Linguagens (2013)

UNIDADE EIXO LINGUISTICO CONTEUDO NUMERO
DE
PAGINAS
Unidade 1 LITERATURA Cap. 1: O Pré-Modemisma 17
Cap. linguagem do Modemismo oz
Cap. nguardas em agfo 13
Cap. & O Modernismao em Portugal: A primeira 13
geragdo
Cap. & A primeira fase do Medernismo: Os 14
Andrades
Cap. 10: Aledntara Machado e Manuel 14
Bandeira
PRODUGAO DE TEXTO Cap. 3: A crbnica o7
Cap. 9: O texto de divulgacdc cientifica o7
LINGUA: USO E REFLEXAD Cap. §: Periodo composto por subordinagdo: 10
as oragies substantivas
Cap. 7: Periodo composto por subordinagdo: 11
as oragbes adjetivas
INTERPRETAGAO DE TEXTO Cap. 11: @ ENEM e os cinco eixos cognitives o8
EM DIA COM O ENEM E O
VESTIBULAR 05
VIVEMCIAS Projeto: Arte e ciéncia em revista
03
Unidade 2 LITERATURA Cap. 1- O ramance de 30. Rachel de Queiroz 08
Cap. 4: O Nordeste no romance de 30: 8
Graciliano Ramos. José Lins do Rego = Jorge
Amado
Cap. 7- © Sul no romance de 30: Erico o8
Werisssimo e Dionélio Machado
Cap. - © Madernisma em Portugal: = 05
segunda gerscéo
= Cap. 2: A carta do leitor o7
PRODUGAO DE TEXTO Cap. 5 As cartss argumentstivas de 08
reclamacdo & de solicitacdo
LINGUA: USO E REFLEXAD Cap. 3- Periodo composto por subordinacio: 10
as oragdes adverbisis
Cap. 8: Pericdo composto por coordenscdo: 0
as oregdes coordenadas
Cap. & A pontuagdo 12
INTERPRETACAO DE TEXTO Cap. 10: Compeiéncias e habilidades do o8
ENEM (1)
EM DIA COM O ENEME O
WESTIBULAR o8
WIVENCIAS
Projeto: Mostra de arte moderna: duas 04
Unidade 3 LITERATURA Cap. 1. A poesia de 30. Carles Drummond de 13
Andrade
Cap. 5. Cecilia Meireles e Vinicius de Morais 10
Cap. 06: O teatro brasileiro nos séculos XX — 05
pedl
Cap. 7: Do Meorrealismo ao Existencialismo 05
em Portugal
. Cap. 3: O debate regrado publico: estratégias
PRODUCAO DE TEXTO de contra-argumentacio 12
LINGUA: USO E REFLEXAO Cap. 2: Concorddncia. Concordancia verbal
Cap. 4: Concordancia nominal 12
06
INTERPRETACAO DE TEXTO Cap. 8 Competéncias e habilidades do ENEM
an
EM DIA COM & ENEM E O 04
VESTIBULAR
VIVENCIAS 02
Projeto: Caia na rede!
02
Unidade 4 LITERATURA Cap. 1: Os anos 1840 — 1950. Clarisse "
Lispector
Cap. 4. Guimardes Rosa: A linguagem 08
reinventada
Cap. 5 Jodo Cabral de Melo Neto a 08
linguagem objeto
Cap. 7: A literatura porfuguesa contemporanea 03
Cap. 8: Tendéncias da literatura brasileira
contemporanea 14
Cap. 9: Panorama das literaturas africanas de
lingua portuguesa 09
. Cap. 2: O texto dissertativo — argumentativo
PRODUCAO DE TEXTO 14
. B Cap. 3: Regéncia verbal e regéncia nominal
LINGUA: USO E REFLEXAO Cap. 6 A colocagao pronominal
13
. Cap. 10: Competéncias e habilidades do 09
INTERPRETACAO DE TEXTO | ENEM (I}
EM DIA COM & ENEM E O 05
VESTIBULAR
VIVENCIAS Projeto: Sarau: Poesia e musica 09
05

Fonte: Cereja & Magalhies (2013)




Conforme se observa no Quadro 13, o eixo Literatura continua com a
apresentacdo das informacbes relacionadas ao contexto historico,
caracteristicas, informacdes biograficas dos principais autores e listagem das
obras de destaque na critica literaria representantes dos periodos literarios
compreendidos no periodo em que se desenvolveu o Pré-Modernismo a
literatura contemporanea brasileira e portuguesa. O capitulo 9, da Unidade 4,
do Volume 3 trata do Panorama das literaturas africanas de lingua portuguesa.
Embora a abordagem seja pontual, o professor conta com esse recurso para
aproximar o aluno de textos produzidos em contextos literarios diferentes do
europeu, abordado nas unidades que constituem os trés volumes da colecio
Portugués: Linguagens.

O destaque do eixo Producio de texto, no Volume 3 é a argumentacio.
Os géneros argumentativos, a exemplo do debate regrado ptiblico sio tratados,
seguindo a orienta¢io metodologica adaptada pelos autores nos volumes 1 e 2,
que comeca com a apresentacido de atividades de interpretacdo dos textos
propostos para leitura, producdo e reescrita. O texto dissertativo-
argumentativo é retomado no Volume 3, por ser essa a tipologia cobrada na
redacdo do ENEM.

O eixo Lingua: uso e reflexdo, no Volume 3, trata da Sintaxe,
abordando contetidos relacionados aos periodos simples e compostos. A
regéncia e concordancia verbal também estdo contempladas nesse volume
que, aliados aos demais conteidos sdo apresentados em uma perspectiva
estrutural. O eixo Interpretacio de texto mantém a abordagem tedrica
apresentada nos volumes 1 e 2. As secdes Em dias com o ENEM e o Vestibular
e Vivéncias sdo estruturadas a partir da apresentacio de outras questdes
objetivas e orientacbes para o desenvolvimento de pesquisas,
respectivamente.

Os dados apresentados nos Quadros (11), (12) e (13) indicam que a
Literatura constitui o foco de abordagem nos trés volumes da obra,
confirmado pelo nimero de capitulos e o nimero de paginas destinado em
cada volume. A sec¢do Lingua: uso e reflexdo prioriza a apresentagio de objetos
teoricos da Linguistica e introduz a Morfologia, no primeiro volume; no
entanto, no segundo e terceiro, a énfase é no estudo da Morfologia e da
Sintaxe. A se¢do Producgdo de textos ocupa um espaco maior no primeiro
volume, porém esse espaco ¢ reduzido no segundo volume e menos ainda, no
terceiro volume. A secdo Interpretagio de texto, nos trés volumes, esta voltada
aabordagem metalinguistica, no que se refere a leitura e ao ENEM.
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A secdo extra Em dia com o vestibular perpassa toda a obra, e
constitui uma secdo de atividades objetivas extras. Os projetos contemplados
na secdo Vivéncias exploram tematicas pertinentes aos temas abordados, a
serem explorados pelos professores, que utilizardo essas propostas para
otimizar o tempo pedagdgico na perspectiva de investir na pesquisa e
desenvolvimento da oralidade dos educandos.

Realizada uma exposicdo geral da organizacio das secOes que
constituem cada volume da colecdo, passamos agora ao levantamento de
dados e andlise dos quatro eixos linguisticos contemplados na colecdo, em
cada um dos volumes destinados aos estudantes do Ensino Médjio.

3.2.1 Literatura

O ensino de Literatura, conforme o Manual do Professor do livro
didatico Portugués: Linguagens tem o proposito de desenvolver a capacidade
leitora dos estudantes. Nessa colecdo, a articulacdo promovida pela leitura,
materializada por meio da contextualizacdo da producio literdria constitui o
ponto forte destacado pelos avaliadores do MEC no GLD (2014).

Apesar desse fato, ao analisarmos se¢oes dedicadas a abordagem do
eixo linguistico Literatura no Volume 1, observamos o predominio de
informacbes sobre autores e obras que se destacaram em cada periodo
caracteristico da Literatura. No caso especifico do Capitulo 1, da Unidade 3,
do Volume 1, observamos na pagina 220, a exposicdo da imagem da tela A
flagelacao de Cristo, do artista Caravaggio, como elemento representativo do
Barroco no cendrio mundial. A referida imagem ¢ seguida por informacoes
historicas, que marcam a introduc¢do do tema no capitulo. A pagina 221 ¢
constituida pela exposi¢do de dois sonetos, sendo que o autor da primeira
produgio poética, Gregorio de Matos, é identificado como o principal
representante do Barroco no Brasil, enquanto na sequéncia é apresentado um
fragmento de um sermao, cuja autoria ¢é atribuida ao Padre Antonio Vieira,
tratado pelos autores da colecdo didatica como um representante do Barroco
em Portugal. Observamos que, para exposi¢ao dos sonetos, a fonte utilizada
foi ampliada, de modo que a pagina é ainda ocupada por imagens que, embora
estejam relacionadas ao periodo literdrio, nio exploram os recursos
multimodais e reduzem o espaco destinado a publica¢io de textos para leitura.
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Da pagina 223, apresentada na sequéncia no livro didatico de Lingua
Portuguesa do primeiro ano, quase a metade ¢ destinada a exposicao do trecho
de um sermio, cujo autor, Padre Antdnio Vieira, destacou-se na prosa e poesia
barroca. Mais uma vez, na exposicio do fragmento do texto, a fonte é
ampliada. Imprimindo sequéncia a referida pagina, identificamos a exposi¢io
de 7 questoes discursivas, que tratam da andlise dos textos I, II e III. Essa
atividade trata da andlise dos textos, ora individual, ora intertextual, expostos
para leitura, cobrando a apresentacio de respostas que evidenciam o pleno
dominio das caracteristicas do Barroco. Essas caracteristicas estdo elencadas
pelos autores da colecio Portugués: Linguagens na pagina 223, que
constituem a amostra (15), organizada de forma discursiva e topicalizada,
conforme podemos observar:

(15)

Fonte: Cereja & Magalhdes (2013, p. 221-222), Vol.1.
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Considerando o fato de que os textos literarios da parte inicial desse
capitulo estdo seguidos por questoes que cobram a identificagio das
caracteristicas marcantes do periodo literario, o aluno do Ensino Médio,
diante da proposi¢do de uma atividade dessa natureza, pode simplesmente
optar por ler apenas as informacoes relacionadas as caracteristicas marcantes
do periodo, ja que a leitura do texto literario em si pouco ou nada contribuira
na resolucdo das questoes propostas na secio de atividades.

O Capitulo 1 segue com a exposi¢io de uma linha do tempo, que
indica os fatos historicos de destaque ocorridos no periodo do Barroco,
constantes nas paginas 224 e 225. Nessas paginas, acompanhamos também a
exposicdo de dois textos informativos, de natureza historica. O foco do
primeiro texto ¢ definir o Barroco, enquanto o segundo situa o periodo em seu
contexto histérico explicitamente, j4 que o tema, o Barroco: a expressio
ideologica da Contrarreforma ressalta a énfase que a leitura proposta atribui
aos fatos historicos de destaque ocorridos no periodo, ressaltando a
Contrarreforma como fomentadora da ideologia barroca.

A pagina 226 fecha o Capitulo 1, da Unidade 3, cuja tematica A
linguagem do Barroco foi relegada a segundo plano, pois, conforme
evidenciamos, no capitulo predominam a exposicio e anilise de informacdes
historicas. Destacamos ainda que sdo destinadas cerca de oito paginas ao
movimento Barroco, abordado na referida unidade, em que o espaco
destinado a leitura do texto literario produzido no periodo se limita a uma
pagina e meia, conforme comentado. Outro fator relevante, que ndo pode ser
ignorado, ¢ o fato de que, ao se apresentar o texto literario, geralmente
organizado em boxes destacados, ocorre a ampliacio da fonte, reduzindo de
maneira significativa o aproveitamento do espaco destinado ao texto ou
recorte das obras literarias; enquanto, quando se trata de informacoes de
carater histérico, bem como a proposicio de atividades, a reducio da fonte
possibilita a abordagem de nimero mais expressivo de informacoes.

O aluno, para realizar as atividades direcionadas pelo professor por
meio do uso do livro didatico em andlise, vé-se diante da obrigacdo de realizar
a leitura dos textos informativos, em maior nimero, ou literarios, em uma
abordagem limitada, apresentados nas sec¢Oes que trazem informacgoes
historicas sobre o movimento literario em estudo. Essa organizacio esta
relacionada ao fato de um ou mais textos servirem de base para a resolucio de
um numero significativo de questionamentos, a exemplo do que se observa a
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partir da pagina 223, apresentada acima, que caracteriza o Barroco a partir da
exposicdo e detalhamento de carateristicas relacionadas a esse movimento
literario. De fato, nas paginas 223, 224, 225 e 226 nao identificamos nenhum
texto ou fragmento de obra literdria, predominado a exposi¢cdo de informes
historicos e caracteristicas. A exposic¢io é fechada com um roteiro de estudo a
ser resolvido pelo aluno, constituido por quatro questionamentos subjetivos,
que tratam dos aspectos historicos e carateristicas do movimento literario.

Em contraposicio a leitura do texto literario, que contribui com o
desenvolvimento do letramento literdrio no ambiente escolar, os autores
dedicam quatro paginas da unidade a abordagem de informacdes de carater
historico a respeito do Barroco, que viao desde a contraposicio das
caracteristicas do movimento literario ao seu antecessor Classicismo, através
da apresentac¢io de uma linha do tempo, a exposi¢io de boxes contendo textos
que aproximam o aluno dos fatos que marcaram o contexto historico,
vivenciado no periodo. Apresentada sob a denominagio de O texto e o
contexto em perspectiva multidisciplinar, esta secdo distancia o estudante da
leitura literdria, que deveria constituir o foco do processo ensino-
aprendizagem em Literatura.

Havemos de considerar que, na parte inicial deste capitulo destinado
a Literatura, encontramos provocacdes pertinentes ao periodo historico em
que o Barroco se desenvolveu, como também no boxe Fique ligado! Pesquise!,
onde constam dicas de filmes, obras literarias, musicas, sites e locais historicos
que remetem ao movimento literdrio que serd abordado. A arte barroca
também estd representada em duas paginas situadas logo ap6s o boxe que
permite a conexdo do movimento com outros suportes para leitura, sendo
explorada por questoes.

Assim sendo, embora a Literatura constitua o ponto forte da colecao,
o foco de abordagem se pauta na apresentac¢do cronologica de informagdes
historicas que marcaram o contexto no qual o movimento literario se
desenvolveu, reduzindo o espaco que deveria ser concedido aos textos
literarios, dada a importancia do seu estudo para o letramento literario do
educando. Assim sendo, consideramos que a preocupacio principal dos
autores da colecdo estd na aprendizagem sobre a Literatura, enquanto o
aprendizado através da Literatura, por meio da leitura e andlise de textos
ocupa segundo plano na organizacio da colecio apresentada pelos autores,
pois a forma de organiza¢io do capitulo em andlise foi replicada nos demais
volumes.
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Considerando a importancia da construc¢io de novos aprendizados por meio
da aplicagio das habilidades desenvolvidas a partir do letramento literario, a
ser desenvolvido no ambiente escolar, destacamos ainda outro ponto fraco na
colecdo, relacionado as atividades. As questoes propostas ao longo da unidade
estio restritas a perguntas abertas, de modo que em uma sec¢do a parte,
denominada Em dia com o Enem e com o vestibular é que sdo propostos itens
objetivos, constituidos por questdes constantes em edi¢cdes anteriores, seja do
ENEM, seja de vestibulares.

Esse distanciamento incorre em dois riscos: o primeiro ¢ que eles nem
sejam resolvidos, pois sdo propostos como uma atividade extra, enquanto o
segundo, ainda mais grave, é que o aluno ndo compreenda a importancia das
estratégias de leitura que precisam ser empregadas para sua adequada
resolucdo, ja que, geralmente, ao longo de sua vida escolar, o ensino da
Literatura esteve focado nos aspectos historicos, enquanto, no caso especifico
do ENEM (2009), ele precisa ter desenvolvido o letramento literario para
compreender o contexto de proposicio das questdes, que, por sua vez, S0
individualmente contextualizadas. Assim sendo, os docentes que decidiram
adotar essa obra como seu principal suporte de atividades para o ensino da
Literatura no Ensino Médio devem agir com cautela para nio incorrer na
desconstrucido do perfil do leitor literario, que os documentos oficiais, a
exemplo dos PCNEM (BRASIL,1998a) e DCNEM (BRASIL, 1998¢ - 2012a)
defendem como uma responsabilidades da etapa, contribuindo de forma
efetiva com o processo de letramento literario dos alunos.

3.2.2 Interpretacio de texto

Acreditamos que a presenca de um reduzido ntimero de géneros
textuais na colecio Portugués: Linguagens seja resultado do foco atribuido a
abordagem teorica atrelada aos contetidos e temas relacionados a formulagdo
de questdes objetivas utilizadas em avaliacoes externas e em vestibulares,
além das questdes subjetivas que sdo apresentadas no espaco denominado
pelos autores da colecio como Interpretacdo de texto. Trata-se de uma sec¢io
bastante resumida, localizada geralmente na parte final de cada unidade,
constituida por apenas um capitulo, no qual observamos a exposic¢io tedrico-
conceitual acerca do tema ou assunto em evidéncia, seguida da exposi¢io de
questoes objetivas e/ou subjetivas, cuja resolucio é explicada e justificada.
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A organizacio dessa secdo atende a necessidade de proposicio de
estudos e atividades que tratem da descricio e explicacio de fendémenos
linguisticos e cognitivos envolvidos na compreensdo e interpretacao de textos,
uma vez que a abordagem estrita do codigo linguistico caracteriza-se como
insuficiente para explicar os processos envolvidos na construcio de sentido
de muitos enunciados.

Segundo Goldnadel e Oliveira (2007, p. 124), “A Teoria da Relevancia
surge para explicar de que forma se d4 o processo de atribuicio de sentido,
identificando as razodes para as falhas na comunicacdo, quando ocorrem
equivocos na interpretacdo.” Geralmente, as dificuldades de interpretacio
textual dos estudantes decorrem de falhas no processo comunicativo,
relacionadas principalmente a abordagem fragmentada dos temas, adotada
pelo professor de Lingua Portuguesa, que, as vezes se utiliza de fragmentos,
frases ou termos isolados, sob a justificativa de que as enunciacdes completas
fatigam e afastam o aluno, comprometendo as possibilidades de interpretaciao
proficiente de textos.

No entanto, essa orientacdo estd voltada ao docente que, conhecendo
a Teoria da Relevincia, devera aplicar seus pressupostos e orientacdes no
planejamento e execucio das aulas voltadas ao ensino da Lingua Portuguesa.
De fato, a coleg¢do Portugués: Linguagens, ao final de cada uma das quatro
unidades, que constituem os trés volumes que formam a cole¢io, a exemplo
do proposto pelo Capitulo 10, da Unidade 3, do Volume 1, intitulado A
comparacio e a memoriza¢io direciona reflexdes tedricas e analises de
atividades que contemplam os pressupostos teoéricos da referida teoria,
conforme sera evidenciado a partir da exposi¢do da amostra (16):
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(16)

Fonte: Cereja & Magalhies (2013, p. 303-306), Vol.1.

Na amostra (16), acompanhamos a pagina introdutéria do Capitulo
10, que trata dos processos de comparacao e de memorizacdo. A comparagio
pode ser processada a partir de textos diferentes, ou em um dnico texto por
meio da realizacdo de inferéncias. J4 a memorizacdo se situa no plano da
absorcio das principais informacoes constantes em textos por meio do uso de
técnicas que favorecem a armazenagem desses dados no cérebro.

O espaco destinado pelos autores a interpretacio de textos na
Unidade 3, do Volume 1 da cole¢io em analise é inferior a quatro paginas. Nele
estdo expostos conceitos tedricos de comparacdo e memorizagdo, seguidos
respectivamente por exemplos de questdes que ilustram os processos.
Cremos que exista um prejuizo de abordagem teorico-conceitual para os
estudantes do Ensino Médio, cuja compreensio do que seria comparacio e
memorizacio dispensa uma exposicao formal mais pertinente ao docente, que
deve apropriar-se da importancia desses processos, a fim de desenvolver as
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competéncias e as habilidades relacionadas ndo s6 a eles, mas também a
outros fatores pertinentes ao processo de compreensio dos textos propostos
para interpretacdo no contexto da sala de aula, bem como em avaliacoes
externas, dentre as quais destacamos o ENEM (BRASIL, 1998a - 2009).

E oportuno ainda ressaltar que o prejuizo de uso do tempo
pedagogico do aluno e do espaco do livro didatico com exposicoes e resolucio
de atividades voltadas a perspectiva tedrica dos assuntos tende a
comprometer a abordagem das sequéncias discursivas e géneros textuais, que
deveriam ser amplamente exploradas nessa se¢ao.

3.2.3 Producio de texto

A produgdo de texto constitui a secio de destaque na colecio
Portugués: Linguagens, pois trata de diversos géneros textuais, orientando os
critérios a serem considerados na identificacdo, producio e reelaboracio dos
géneros abordados. F importante destacar que a producio escrita se apresenta
como um dos principais desafios para os docentes que lecionam a referida
disciplina nos diferentes niveis de ensino. Sabemos que as limita¢des dos
alunos se manifestam em diferentes niveis, pois, segundo Endruweigt (2013,
p. 13), a situacdo se repete “no ensino fundamental, nos consagrados textos
sobre as férias; no ensino médio, na infindavel preparacdo para o vestibular e,
finalmente, na universidade, quando o aluno se depara com textos académicos
sem que tenha conseguido entender como se expressar na lingua escrita.” De
fato, a producio escrita exige do docente um planejamento adequado, a fim de
que nio se transforme em uma atividade mecanica, realizada para atender as
suas exigéncias pedagogicas. As dificuldades decorrentes da limitacio do
estudante para produzir textos podem ser associadas ao distanciamento entre
aescrita e a producio textual.

No cotidiano escolar, as orientacoes que sistematizam a escrita sao
trabalhadas em desconexido com a produgio textual, e o aluno se apropria
dessas orientacoes na perspectiva da memorizacio, mas nio consegue
associa-las as acoes desenvolvidas no evento da producio. Por conseguinte, a
colecdo em andlise trabalha o género a principio, para depois orientar o
processo de producio. Apresentamos na amostra (16), fragmento do Capitulo
2, da Unidade 3, constante no Volume 1 da cole¢io, que trata da organizacio
estrutural, orientagdes para producio e reelaboragio do texto:
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164



Fonte: Cereja & Magalhies (2013, p. 227-231), Vol.1.

A apresentagio dos géneros instrucionais se processa na pagina 227,
destinada a abertura da se¢io, onde é apresentada uma conceituacgio geral. Em
seguida, na pagina 228, o primeiro género instrucional selecionado para a
secdo ¢ apresentado, no caso o tutorial, a partir de uma breve exposicio,
acompanhada do link de uma pagina da internet que ilustra o género. Apds a
exposicio do texto, que atende aos interesses de leitura do publico alvo, cujo
suporte ¢ constituido por um género virtual, foram propostas seis questoes,
que tratam da finalidade, estrutura, tempo das agbes expressas nas
ocorréncias verbais, variedade linguistica empregada na producio do texto e
ainda provocam o estudante a organizar as caracteristicas do género em
estudo.

Na pagina 229, conforme podemos observar na segunda imagem
digitalizada da amostra (16), o estudante é orientado a produzir o género em
estudo, de modo que a secio explora outros tipos de tutoriais que circulam em
diferentes suportes, a exemplo das revistas. Nessa secdo, sdo apresentadas
duas propostas de producio, cabendo ao aluno desenvolvé-las, ou realizar
uma escolha. A pagina 230 apresenta outro exemplo de tutorial,
instrumentalizando o estudante com informacdes complementares
pertinentes a producio do género.



Ainda nesta secio, jA na pagina 231, o estudante encontra
informacoes que tratam do planejamento que deve preceder a escrita,
organizadas na secdo Planejando o texto, bem como as orientagOes para
revisdo e reelaboracdo de sua producio, constantes na secio Revisio e
reescrita, também presentes na pagina 231, conforme se pode acompanhar na
ultima imagem da amostra (16).

Embora nio seja possivel demonstrar em razdo de espacgo, a secio
segue com outros exemplos de géneros instrucionais, todos organizados em
uma sequéncia linear que comeca com a apresentacio do género, proposicao
de atividade, orientacdo para planejamento da escrita, revisio e reescrita do
texto, se estendendo até a pagina 239, do Volume 1. Essa organizacio
sistematica da se¢io de producio pode ser observada em todas as unidades
que formam os trés volumes da cole¢io. O capitulo em analise é fechado com
o boxe Escrevendo com expressividade, que propoe reflexdes
contextualizadas acerca dos recursos linguisticos que emprestam a produgio
escrita clareza e precisdo. O tema abordado nessa sec¢do trata da importincia
dos conetivos no processo de coesdo textual. Embora o tema parega
complexo, a forma pratica de abordagem adotada pelos autores conferiu a
atividade uma clareza que favorece a compreensdo do estudante. O que fica a
desejar é que um conteddo tio pertinente a producio escrita foi tratado de
forma pontual na colecio, ja que as outras secOes tratam de diferentes temas,
conforme demonstrado nos Quadros 11,12 e 13.

A preocupacio em preparar o aluno no plano da producio escrita
para o ENEM (BRASIL, 1998a - 2009) ¢é evidente na cole¢io, uma vez que
existe em cada volume um capitulo da producio de texto destinada a
abordagem da dissertacio- argumentativa, género cobrado em razio da
realizacdo do Exame. Acreditamos que esse fator pode prejudicar o trabalho
com o género, em virtude de muitos docentes ainda obedecerem a sequéncia
proposta pelo livro diditico e, como esse capitulo estd situado na dltima
unidade de cada volume, corre-se o risco dessa se¢dao nao ser trabalhada pelo
docente.

No geral, sem maiores ressalvas, a secio de Producio de texto da
colecido Portugués: Linguagens constitui, de fato, de acordo com nossa
observacio e com fundamento nos objetivos estabelecidos para esta pesquisa
na Introducio, o fator de relevancia da cole¢ido, com base em dois fatores
primordiais: a producio escrita é proposta conforme os PCNEM (BRASIL,
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1998b), pois busca desenvolver a competéncia discursiva, possibilitando o
desenvolvimento linguistico do educando em consonancia com os contextos
de abordagem dos géneros. Soma-se a essa orientacio legal, a importancia
atribuida a producio escrita do aluno, defendida por pesquisadores da area, a
exemplo de Souza (2011), que defendem que o principal suporte para
organizacido das atividades voltadas ao processo ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa deva ser, consequentemente, os textos produzidos pelo
aluno. Nessa perspectiva, a se¢do Producio de texto da cole¢do em andlise se
apresenta como o nucleo de organizacio das atividades linguisticas que serao
desenvolvidas pelo docente da disciplina que, embora ocupe um espago
reduzido, foi aproveitada de forma satisfatoria pelos autores da colecio.

3.2.4 Gramatica

A gramitica tradicional ocupa lugar de destaque na colegdo,
considerando o espago destinado pelos autores ao eixo tematico Lingua: uso e
reflexdo. Para pesquisadores da drea do ensino de Lingua Portuguesa até a
década de 60, as aulas da disciplina eram desenvolvidas conforme a concep¢io
de linguagem como expressio do pensamento, e as atividades eram
desenvolvidas com base no pressuposto de que era necessario aprender a ler e
a escrever, para que o falante pudesse expressar suas ideias de maneira clara e
objetiva.

De acordo com Perfeito, Cecilio e Costa-Hubes (2007, p. 138), no
ensino da disciplina ocupavam destaque as atividades que permitiam ao
estudante “conceituar, classificar, para, sobretudo, entender e seguir as
prescrigcoes, em relacio a concordancia, a regéncia, a acentuacio, a pontuacio,
ao uso ortografico etc.”. Formalmente, a concep¢io de linguagem que
fundamenta o ensino normativo foi transferida para segundo plano, cedendo
espaco ao ensino descritivo, amplamente praticado na década de 80, com base
no Estruturalismo, que concebia a linguagem como instrumento de
comunicag¢do. Nesse contexto, ganha destaque a andlise morfologica e
sintatica, sempre conduzidas da classificacio da menor unidade da lingua
possivel de classificagdo morfologica, para depois ser inserida no contexto da
frase, que servia como contexto para a pratica da analise sintatica.

Embora as inquietac¢des acerca da (in)eficicia das metodologias de
ensino da Lingua Portuguesa, baseadas nas concep¢oes de linguagem como
expressiao do pensamento e como instrumento de comunicagdo, tenham sido
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iniciadas ainda na década de 80, observamos na organizacdo dos capitulos
destinados ao eixo Lingua: uso e reflexdo na cole¢io Portugués: Linguagens, a
predominancia da organizacio baseada na prescricio e descricdo, a exemplo
daamostra (17), captada do Capitulo 11, da Unidade 1, do volume 2, que serve
como base para a reflexdo que nos propomos em realizar nesta secio:

(17)
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Fonte: Cereja & Magalhies (2013, p. 296-298), Vol.1.
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O painel de poemas que serve como contexto para introducio da
exposicio realizada em mais quatro paginas sobre os pronomes pessoais ¢é
explorado apenas no seguinte questionamento, exposto no inicio da pagina
97: “Ap0s ler os textos, discuta com o professor e os colegas: Que palavras ou
expressOes o poeta empregou para se referir as pessoas do discurso?”
(CEREJA; MAGALHAES, 2013, p. 97) O capitulo segue com a exposi¢io de
conceitos que diferenciam pronomes retos de obliquos, sendo que os
exemplos utilizados para abordar essas diferencas sdo extraidos dos poemas,
no entanto inexiste qualquer indicacio que informe essa utilizagio.
Considerando esse fato, ¢ oportuno salientarmos que os exemplos nao sio
analisados em seu contexto real de uso, a partir da exploracio dos textos.
Outras ocorréncias desse fato sdo identificadas nos Volumes 2 e 3 da cole¢io
Portugués: Linguagens.

A se¢do Contraponto, introduzida na segunda metade da pagina 97,
por meio de um quadro comparativo que indica, em uma perspectiva
normativa, a correlacdo entre pronomes retos e obliquos, é seguida pela
exposicao pertinente das mudancgas que os pronomes pessoais estudados pela
Lingua Portuguesa vém sofrendo ao longo do tempo, sinalizando a presenca
pontual de uma abordagem reflexiva. Essa abordagem pode ser conferida na
parte inicial da pagina 98. Apesar de as informagdes constantes nessa se¢ao
tratarem das modificacoes em relacio aos pronomes pessoais, o quadro se
limita a teorizar informacoes e suposicoes acerca dessas mudangas. Ainda na
pagina 98, ap6s o comentado quadro, identificamos somente um contexto real
de uso da lingua que trata da diferenca, entre o uso do eu e do mim, conforme
se pode observar na sequéncia da amostra (17). A maioria dos exemplos
apresentados na sequéncia da referida amostra sio apresentados deslocados
de um contexto de uso, limitando-se a expor as regras que normatizam a
utilizacdo dos pronomes pessoais, sempre demonstrados através de exemplos
constituidos por periodos isolados, conforme é possivel constatar analisando
apagina 99, que fecha a amostra (17).

Compreendemos que é fungio do professor de Lingua Portuguesa
abordar a gramatica reflexiva, pois a escola é o espago por exceléncia onde o
estudante se dirige para apropriar-se de conhecimentos que ampliem sua
visdo e possiblidades de compreender melhor os textos e contextos que
permeiam, de forma direta ou indireta, sua vida. No entanto, os resultados de
avaliacdes internas, praticadas no interior das escolas, e de avaliacoes em larga



escala realizadas a nivel mundial, nacional ou estadual evidenciam, através dos
altos indices de reprovacio em Lingua Portuguesa e dos criticos resultados em
avalicbes externas, que o aluno nio estd sendo trabalhado na perspectiva em
que ele é avaliado, principalmente em relagio ao ensino de gramitica, pois o
ensino foca os aspectos normativos e estruturais, enquanto a énfase em
avaliagOes externas € o contexto de uso dessas ocorréncias.

E importante ainda ressaltarmos que, no Volume 1, destinado ao
primeiro ano do Ensino Médio, da cole¢do Portugués: Linguagens, os temas
contemplados aproximam-se mais da proposta de renovacao para a se¢io,
defendida por Cereja e Magalhdes (2013), no Manual do Professor. A sele¢io
de temas para estudo como Variedades linguisticas, Figuras de linguagem,
Intertexto e interdiscurso e Introdugio a semantica, dentre outros, evidencia a
adequacio das Unidades 1 e 2 do primeiro volume a abordagem de temas que
tratam do uso da Lingua Portuguesa em situa¢cdes comunicativas. A Unidade 3
do mesmo volume aborda orientagbes, em uma perspectiva normativo-
descritiva, acerca de orientacdes para a escrita, explorando temas como Sons e
letras, Divisdo sildbica e Acentuacdo. Na Unidade 4 do Volume 1, sio
contemplados os temas Estrutura de palavras e Formacao de palavras, em uma
perspectiva semelhante a utilizada pelos autores nas demais unidades.
Conforme evidenciam os Quadros 14 e 15, o foco da secio constitui a
Morfologia e a Sintaxe, no Volume 2, e a Morfossintaxe no Volume 3.

Ratificamos a importincia do trabalho desses temas nas aulas de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio, quando o estudante atingiu um nivel de
maturidade mais elevado que lhe permite compreender as orientagoes que
sistematizam a escrita e outros importantes aspectos da lingua, a exemplo das
variedades linguisticas. Entretanto, o que nao se adequa ao contexto ensino-
aprendizagem da disciplina em uma perspectiva de ensino produtivo é que as
regras sejam apresentadas ao aluno, deslocadas de seu contexto de uso, sendo
que os exemplos utilizados sdo adotados de situagoes formais de uso da lingua,
ignorando as demais possibilidades de realizacio da mesma.

Embora o Manual do Professor, apresentado pelos autores com a
descricio da obra defenda uma abordagem gramatical renovada, constatamos
o predominio da gramatica normativa, bem como a apresentacdo de temas
segundo a orientacdo estruturalista, de forma explicita e acentuada nos
Volumes 2 e 3. Salientamos que a perspectiva de ensino da lingua voltada a
concepcdo de linguagem como processo de interacio social, da qual decorre a



relacdo com o mundo, com o outro e consigo mesmo, por meio do uso da
linguagem, ainda se encontra no plano do discurso, ja que na pratica essa
abordagem é pontual, fazendo-se mais notéria apenas no Volume 1.

3.2.5 Oralidade e as variedades linguisticas

As peculiaridades da oralidade sio contempladas de forma indireta
em alguns géneros textuais, a exemplo do seminirio, no entanto nio
constituem unidades sistematizadas de estudo, a fim de que o aluno
compreenda as diferencas entre a oralidade e a escrita, e se aproprie das
orienta¢des acerca de sua importincia para uso adequado da linguagem. A
secdo extra Vivéncias, presente no fechamento de cada uma das quatro
unidades de cada volume, propde a realizacio de atividades linguisticas que
contemplam a oralidade. A amostra (18) ilustra a forma de apresentacio dessa
secdo, presente no final da Unidade 3 do Volume 1:

(18)

Fonte: Cereja & Magalhies (2013, p. 313), Vol.1.
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A secdo Vivéncias, presente na amostra (18), propde a realizacdo de
um projeto, cuja tematica apresentada pelo livro didatico Feira de Inclusdo
Digital versa sobre a importancia da tecnologia no processo de interagio social
entre as pessoas da contemporaneidade. O tema ¢ pertinente ao
desenvolvimento das atividades que a seguem, dispostas em duas paginas que
detalham os procedimentos a serem adotados pela turma na realizacio do
projeto. Embora a abordagem da oralidade ocorra de forma indireta,
destacamos a importancia da acdo docente no sentido de fazer os alunos
compreenderem as diferencas entre as realizacOes orais e escritas, na
realizacdo das atividades propostas. Para tanto, o docente deve utilizar
material complementar para desenvolver atividades pertinentes ao contexto
discursivo.

J4 as variedades linguisticas estdo diretamente abordadas,
exclusivamente no capitulo 7 da unidade 1 do primeiro volume, de modo que
esse tema amplo nio é mais retomado ao longo da colecio, restringindo-se a
apresentacio dos dialetos, registro e girias. Essa restrita abordagem confirma a
prioridade atribuida pela cole¢io a modalidade escrita da lingua, bem como a
norma padrio, podendo contribuir com o processo de exclusio social dos
educandos que utilizam as demais formas de realiza¢io da lingua. Diante desse
fato, faz-se necessario que o docente planeje e desenvolva atividades que
contemplem as variedades linguisticas, caso contrario o educando nio
desenvolveri as habilidades necessarias a compreensio das diferentes formas
de manifestacio da linguagem, conforme determina a LDB 9.394/1996,
confirmada pelos PCNEM (BRASIL,1998b).

3.3 CORRELACAO ENTRE OS CONTEUDOS ABORDADOS NO LIVRO
DIDATICO E NAS QUESTOES DO ENEM DIANTE DAS DIRETRIZES
OFICIAIS PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

O levantamento de dados apresentados na se¢do de abertura da
subsecdo 3.1, que trata das competéncias e das habilidades de Lingua
Portuguesa contempladas no ENEM entre 2009 e 2014, bem como na
subsecdo 3.2, que aborda os contetudos do livro didatico relativos a area
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias oferece subsidio para que a correlagdo
entre os dois objetos de estudo definidos para essa pesquisa seja efetivada.



Nessa perspectiva, justificamos a inviabilidade de sistematizarmos
esta tltima se¢do em subsecoes, estratégia de organizacio adotada desde o
primeiro capitulo deste trabalho, em razio da cole¢io Portugués: Linguagens
estd organizada em quatro frentes, conforme definicio de seus autores,
enquanto a Matriz de Referéncia da area Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, da qual a Lingua Portuguesa constitui o principal componente
curricular,  encontra-se estruturada em nove competéncias e trinta
habilidades, das quais contemplamos as competéncias 1, 5, 6, 7, 8 e 9 e suas
respectivas habilidades, em virtude de elas estarem diretamente relacionadas
aos objetos de conhecimento referentes a Lingua Portuguesa. Entdo, nessa
secdo analisamos, em uma perspectiva interdisciplinar, os contetdos
contemplados pela citada colecdo, destacando sua contribuicio para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades, referentes a Lingua
Portuguesa, presentes na Matriz de Referéncia do ENEM.

A competéncia 1, da referida 4rea trata da aplicagio da tecnologia da
comunicagio e da informacio na escola, no trabalho e em outros contextos
relevantes para a vida do estudante. Como a LDB 9.394 (BRASIL, 1996)
orienta que o Ensino Médio deve tratar da formacdo integral do estudante,
preparando-o para o prosseguimento dos estudos e para a insercio no
mercado de trabalho, ressaltamos a importancia da utilizagdo das tecnologias
da informacio e comunicagio pela escola como ferramenta pedagogica, pois
elas contribuem tanto para a otimizac¢io do tempo pedagdgico, como também
para que o aluno compreenda que essas ferramentas podem ser utilizadas em
diferentes contextos, em uma perspectiva produtiva, também no dmbito do
trabalho. Essas orientagoes sio pertinentes, pois o mercado de trabalho espera
receber trabalhadores proativos, sendo que a utilizag¢io das TICs em contextos
produtivos no mercado de trabalho contribui para a modernizacio dos
ambientes laborais.

No plano linguistico, a habilidade 1 trata da identificacio das
diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos de
caracterizacdo dos sistemas de comunicacdo. O tratamento das diferentes
linguagens ¢ indicado pela LDB 9.394 (BRASIL, 1996). Compreendemos e
ressaltamos a necessidade de a escola tratar das peculiaridades das linguagens
utilizadas nos diferentes ambientes, sem tratd-los como erros. As pesquisas
desenvolvidas pela Sociolinguistica indicam que a linguagem varia,
adequando-se as circunstancias e ao contexto de uso, de forma que a escola



nio pode ignorar essa orientacao, classificando as diferencas de registro como
erro, pois cada ambiente exige o uso de uma linguagem peculiar.

Entdo, a habilidade 1, conforme demonstra o Quadro 10, vem sendo
abordada nas edi¢coes do ENEM (BRASIL, 1998a - 2009) compreendidas no
periodo de 2009 a 2014. Desse intervalo, observamos que, em 2012, nenhuma
questdo tratou da referida habilidade, mas essa auséncia foi “compensada”
com trés questoes na edicdo de 2014. No contexto de abordagem da Lingua
Portuguesa no Exame, as diferentes linguagens e seus recursos expressivos
sdo abordados em textos de diferentes géneros, que contextualizam as
questoes do Exame. Na cole¢do Portugués: Linguagens, a identificacdo das
linguagens diferentes que constituem os sistemas de comunicacio favorece a
utilizacdo de textos de géneros diversos, produzidos em diferentes contextos
comunicativos, indo do recado ao texto argumentativo, produzidos a partir do

uso de diferentes linguagens, adequadas ao respectivo contexto comunicativo.
A habilidade 2 destaca a importancia de recorrermos aos conhecimentos

sobre as linguagens dos sistemas de comunicacio e informacio para
resolvermos os problemas de ordem social. Essa habilidade ratifica a
importincia do respeito as diferentes realizacdes linguisticas, pois
precisamos, a principio, superarmos o preconceito linguistico, que exclui e
afasta pessoas do contexto de convivio social e escolar, contribuindo com a
ampliacio da exclusdo escolar, que desencadeari a posterior exclusao social.
Superado o preconceito linguistico, a escola deve orientar o estudante a
utilizar as linguagens dos sistemas de comunicacio e informacdo para
solucionar outros desafios, que tratam, inclusive, da adequagao da linguagem
a0 contexto comunicativo.

O Quadro 10 demonstra que a habilidade 2 foi contemplada nas
edicoes do ENEM (BRASIL, 1998a - 2009) compreendidas em 2012, 2013 e
2014, ocorrendo o efeito de ampliacio gradativa, com uma, duas e trés
questoes respectivamente. Nas edi¢oes anteriores foi identificada somente
uma questio na edicdo de 2009. A utiliza¢do dos conhecimentos acerca das
linguagens dos sistemas de comunicacdo e informacdo para sanar problemas
de ordem social é uma pratica que remonta o principio da convivéncia social
humana, de forma que a cole¢io Portugués: Linguagens contempla essa
tematica em contextos onde ¢ discutida a fungio social desses sistemas.



A relacdo entre as informacdes geradas nos sistemas de comunicac¢io
e informacdo, considerando a func¢io social desses sistemas ¢ o foco da
habilidade 3. Essa funcio social dos sistemas de comunicagio e informacio
deve ser tratada pelo professor de Lingua Portuguesa e pelos demais, ja que,
segundo os PCNEM (BRASIL, 1998b), o dominio da lingua é a base do
processo de construcio de saberes nas diferentes dreas do conhecimento.
Pertinente é esclarecermos que cada componente curricular tratard das
peculiaridades de sua linguagem, enquanto ao professor do referido
componente curricular compete o tratamento dos aspectos gerais que tratam
da utilizacdo da linguagem em sintonia com as exigéncias do contexto
comunicativo.

A funcio social dos sistemas de comunicacdo e informacio vem
sendo tratada com regularidade nas trés ultimas edi¢coes do ENEM
pesquisadas, conforme dados apresentados no Quadro 10. J4 a colecdo
Portugués: Linguagens aborda essa habilidade na se¢io Interpretacio de texto,
onde estdo sistematizadas informacdes e exemplificacbes a respeito de
algumas habilidades avaliadas no Exame, propondo uma reflexao a respeito do
investimento na relacio entre contetido e contexto de convivéncia social, ja
que a escola nio pode mais limitar-se a exposicio de contetdos
desconectados de seu contexto de uso.

A habilidade 4 trata do reconhecimento das posicoes criticas aos usos
sociais que sdo feitos das linguagens e dos sistemas de comunicagio e
informacdo. A perspectiva é que o estudante assuma uma postura critica
diante dos usos inadequados realizados das linguagens, na perspectiva de que
ele possa posicionar-se em uma perspectiva contraria ao preconceito
linguistico que se materializa em diferentes contextos linguisticos.

Em todas as provas da area Linguagens, Codigos e suas Tecnologias,
aplicadas no intervalo situado entre 2009 a 2014, identificamos a presenca de
questdes que tratam da postura critica em relagdo aos usos sociais feitos das
linguagens. De fato, esse ¢ um tema em evidéncia na drea da Linguistica desde
a década de 50, quando foram iniciadas as discussbes a respeito da
importancia de a escola tratar da linguagem em uso, expandindo-se além da
abordagem da norma padrio. Embora a cole¢io Portugués: Linguagens
restrinja a reflexdo acerca das variedades linguisticas a um capitulo, ignorando
inclusive o fator social da problemadtica, evidenciamos a importincia das
insercoes que o professor que trabalha com essa colecio deve realizar para



que os estudantes do Ensino Médio compreendam a importancia de sua
realizacdo linguistica tornar-se o ponto de referéncia para as reflexdes sobre a
necessidade de se dominar a norma padrido, bem como reconhecer outras
linguagens e usa-las em contextos adequados, reduzindo ou mesmo excluindo
as possibilidades do preconceito linguistico, um problema recorrente e
contribuinte da exclusio escolar e social de muitos estudantes.

A proposta da Matriz de Referéncia da drea Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias orienta que a Literatura deve ser trabalhada de forma a
contemplar prioritariamente a leitura, orientagdo que pode ser confirmada na
competéncia 5, e nas habilidades de n° 15, 16 e 17. Esse referencial ndo exclui
a abordagem do contexto histérico, social e econdmico, no qual as obras e
textos sao produzidos, no entanto a habilidade 15 orienta que esses aspectos
relacionados ao contexto da producio literaria devam ser situados na relacio
entre o texto literdrio e o seu contexto de producio. A relagdo entre as
informagbes acerca das concepgdes artisticas e os procedimentos de
construgio do texto literario é o foco da habilidade 16, complementada pelo
reconhecimento da presenca de valores sociais e humanos atualiziveis e
permanentes no patrimonio literdrio nacional, que constituem a habilidade
17.

Expostas as proposi¢oes defendidas, de forma especifica, no plano das
habilidades que tratam da Literatura no ENEM, ressaltamos a importincia do
desenvolvimento delas, visto que possibilitam a leitura proficiente do texto
literario, contribuindo para que o letramento literario do estudante do Ensino
Médio se consolide ao longo de trés anos. O referido letramento é uma pratica
social, de responsabilidade da escola, que pode e deve escolarizar a Literatura,
sem descaracterizd-la, conforme orienta Cosson (2009). Para tanto, o
letramento literario depende da experiéncia resultante da troca de
significados entre o leitor e o texto literario, possibilitando a ampliacio das
possibilidades de compreensio do texto, além de favorecer o questionamento
do discurso proferido que, aliado ao despertar da sensibilidade, resultam no
prazer estético, provocando sensacdes e descobertas que permitem ao
estudante a construgio de significados que incidem em seu carater autbnomo
e humanizado.

179



A competéncia e as habilidades ja tratadas que remetem ao ensino de
Literatura indicam que ele deve contribuir no processo de formacio de
leitores, sendo o texto literario considerado como objeto de leitura e reflexdo.
E pertinente considerarmos que a leitura valida o ensino de Literatura, visto
que, por meio dela, o leitor imerge e submerge na leitura sem comprometer
seu senso critico, ampliando-o. Esta orientacdo se apresenta de acordo com as
diretrizes propostas pelos PCNEM (BRASIL, 1998), confirmadas nas DCNEM
(BRASIL, 1998c — 2012a), possibilitando a correlacio entre os objetos de
conhecimento e o contexto de vivéncia do estudante, uma vez que o texto
literario contextualiza as questdes que tratam dos objetos de conhecimento
propostos pela competéncia 5 e habilidades 15, 16, e 17 avaliadas no ENEM.

O resultado da andlise da colecio Portugués: Linguagens, divulgada
pelo FNDE, destaca a articulacdo promovida pela leitura como um ponto forte
desse livro didatico, relacionando a contextualizagio da producio literaria a
informagbes relevantes sobre autores e obras dos movimentos literarios
estudados. Observamos na apresentac¢io do resultado dessa andlise um fato
contraditdrio, pois a avaliacdo da cole¢do informa a predominancia da diretriz
de contextualizagio, sendo que os textos e obras literarias deveriam ocupar o
espaco e o foco da frente de Literatura organizada pelos autores, em lugar das
informagdes sobre autores e obras. De fato, o levantamento de contetdos
apresentado nos Quadros 11, 12 e 13, presentes na se¢io 3.2, indica que o eixo
Literatura ainda se encontra organizado em conformidade com a orientacio
da Lei de Diretrizes e Base da Educacido Nacional 5.692 (BRASIL, 1971), pois
as informacgoes a respeito do contexto historico, caracteristicas, biografia dos
autores e exposicdo das principais obras que marcaram cada movimento
literdrio constituem o centro de abordagem dos contetidos da frente
contemplados pela colegio.

Com base em dados quantitativos, levantados por meio da
identificacdo da competéncia 5 e das habilidades 15, 16 e 17 avaliadas nas
questoes que contemplam os objetos do conhecimento concernentes ao texto
literario, bem como as circunstiancias implicadas no processo de producio,
apresentamos o Quadro 14:

Quadro 14: Competéncias e habilidades de Literatura avaliadas no ENEM

HABILIDADE/ANO 2009 2010 2011 2012 2013 2014
H15 03 01 03 03 02 02
H16 04 02 01 04 03 02
H17 02 01 03 02 00 01

Fonte: Agostinho de S4 (2015)
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O Quadro 14 evidencia a presen¢a da competéncia 5 e das habilidades
15, 16 e 17 nas ultimas seis edi¢oes do ENEM (BRASIL, 1998a - 2009), sendo
que existe uma variagdo no nimero de questdes a cada edi¢do. Destacamos
que, do conjunto de 39 questoes analisadas, inexiste uma questio que exija do
candidato a memorizacio de informacgoes relacionadas a historicidade
literaria. Em consequéncia desse fato, o processo ensino-aprendizagem de
Literatura deve priorizar a abordagem de textos produzidos no contexto
peculiar de cada movimento, a fim de que o estudante desenvolva as
habilidades necessarias a compreensio dos textos produzidos em diferentes
periodos da Literatura nacional. Nessa perspectiva, para que o letramento
literario do estudante do Ensino Médio seja desenvolvido, a atividade
pedagogica deve contemplar aspectos da literariedade como a subjetividade, a
interdiscursividade, a intertextualidade, e ainda a presenca de aspectos
fonéticos, fonolodgicos e sintaticos, dentre outros.

Por sua vez, a colecdo Portugués: Linguagens destinou um espago
significativo as escolas literarias nos trés volumes que constituem a colecio, e
os dados quantitativos que evidenciam essa informacao estao apresentados no
Quadro 15:

Quadro 15: Numero de paginas da colecio
Portugués: Linguagens destinadas a Literatura

VOLUME/ UNIDADE VOLUME 1 VOLUME 2 VOLUME 3
UNIDADE 1 38 29 79
UNIDADE 2 30 27 38
UNIDADE 3 42 45 33
UNIDADE 4 25 26 52

Fonte: Fonte: Agostinho de Sa (2015)

O Quadro 15 evidencia que o espaco concedido a Literatura na
colecdo ¢ expressivo, no entanto ¢ inoportuno destacarmos exclusivamente a
quantidade, desconsiderando dois dados pertinentes: o primeiro se situa no
plano do excesso com o qual foi tratado o tema nas unidades 1 e 4, do Volume
3, destinado aos alunos do 3° ano do Ensino Médio, cuja disposi¢do de
material situado no dmbito da Literatura supera 200 paginas. Embora os
alunos, na etapa final da educacdo basica, mostrem-se mais receptivos a leitura
de textos literarios, a carga hordaria disponibilizada pelas escolas publicas é
insuficiente para discutir com profundidade os textos e exposi¢coes historicas
e biograficas contempladas no volume.
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Outro fator preocupante € a utilizacdo linear da obra, adotada por boa
parte dos professores que atuam no Ensino Médio que, possivelmente, diante
da fragilidade do seu processo de formagio académica, ou até mesmo em
funcio da falta de tempo para definicio das leituras e atividades prioritarias
para abordagem dos contetdos, acabam por trabalhar as unidades iniciais dos
volumes, enquanto, frequentemente, a terceira e quarta unidades sio
trabalhadas de forma condensada, ou mesmo nem s3o contempladas,
conforme depoimento de colegas professores.

Considerando, além da falta de equivaléncia quantitativa entre o
espaco destinado aos movimentos literarios no livro didatico e o quantitativo
de questdes cobradas no ENEM (BRASIL, 1998a - 2009), as principais
divergéncias estio situadas na forma de abordagem do contetdo e na
proposic¢io de atividades. Nessa perspectiva, retomamos a evidéncia atribuida
pela colecdo Portugués: Linguagens a abordagem dos aspectos historicos que
marcaram o periodo no qual o movimento literario se desenvolveu, bem como
informacdes de carater biografico a respeito da vida dos autores de destaque
em cada periodo. J4 o espaco destinado a exposi¢io dos textos literarios para
leitura e resolu¢do de atividades é bastante resumido, contrariando as
orientacdes legais apresentadas pelos PCNEM (1998b), DCNEM (1998c —
2012a) e OCNEM (2006b), que unificam a orienta¢io no sentido de garantir
que a leitura de textos literarios constitua o foco da atividade pedagdgica com
a Literatura.

Compreendemos que as aulas de Lingua Portuguesa nio devam
limitar-se as orientacoes para resolucio de questOes objetivas, mas
defendemos que a alocacdo das questdes objetivas, apresentadas pela colecio,
no boxe Em dia com o ENEM e o vestibular dificulta a correlacdo entre as
questoes de multipla escolha e o objeto de conhecimento abordado pelo
professor na aula, ao longo do estudo do tema. Por ser a escola o espaco em
que o aluno disponibiliza de tempo e estratégias para argumentar e assimilar o
conteudo a partir da utilizacio de diferentes estratégias, seria pertinente que o
desenvolvimento das competéncias e das habilidades propostas na Portaria n°
109/2009 fosse contemplado nos objetivos para o ensino de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio, visando ao equilibrio entre o tempo pedagogico
earealizacdo de atividades significativas para o aluno.
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Essa orientagcdo, embora ndo deva ser repetida em outras segoes, se
aplica as demais frentes do livro didatico, como também as competéncias e
habilidades ainda ndao contempladas nessa correlacio, uma vez que as
questoes de maltipla escolha, propostas pela colecio Portugués: Linguagens
estdo certamente localizadas ao final das unidades, podendo até mesmo nio
ser utilizadas pelo professor em fun¢do do pouco tempo pedagdgico para
muitas atribui¢bes, ou ainda serem inadequadamente resolvidas nos
fragmentos de tempo que restam ao final da aula, sem que lhes seja atribuida a
real importancia para o contexto de apropriacdo dos contetidos e preparacio
paraas avalicOes externas.

A competéncia 6 trata da compreensio e do uso dos sistemas
simbdlicos das diferentes linguagens como meios de organizacgio cognitiva da
realidade no processo de constituicio de significados, expressio,
comunicagio e expressio. Essa competéncia é constituida pelas habilidades
18, 19 e 20. A habilidade 18 trata da identificacdo dos elementos que
concorrem para a progressdo tematica, bem como para a organizagio e
estruturacao de textos de diferentes géneros e tipos, amplamente explorados
no ENEM (BRASIL, 1998a - 2009), visto que um ou mais textos serve(m)
como contexto para proposi¢ao das questoes.

A variedade de géneros textuais utilizada na formulagio das questoes
de Lingua Portuguesa aplicadas no periodo compreendido entre 2009 e 2014
esta representada na Tabela 1:
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Tabela 1: Géneros textuais nas questoes de
Lingua Portuguesa do ENEM 2009-2014

GENERO QUESTOES EDICAO TOTAL

Aforismo 100 2014 01
Analise critica 99(1l) 2011 01
Anedota 111 2011 01
Anuncio publicitario 102 2010

100, 122/123, 124 2011

97, 123 2012

115 2014 07
Artigo de opinidao 121, 122, 129(1) 2009 04

98 2013
Carta 105 2012 01
Carta argumentativa 93 2009 01
Carta do leitor 126(11) 2011 02

119 2012
Cartas (segdo de revista) 126(1) 2011 01
Cartaz 96/97 2009

119, 132(1l) 2010

114 2012 06

103 2013

96(1l)

2014

Cartum 110 2013 01
Charge 103, 109 2012

119 2013 05

127, 131 2014
Conto 128 2009

101 2012 03

101 2013
Conversa telefonica 92 2009 01
Critica jornalistica 123 2013 01
Cronica esportiva 125 2010

118 2013 02
Croénica literaria 124 2010

103 2011 08

127,134 2012

101, 110, 120, 125 2014
Curriculo 105 2010 01
Definigdo comentada 129 2010 01
Diario (fragmento) 102(/11) 2012 01
Documento (atividade 96 2013 01
manuscrita)
Documento (fragmento de carta) 114() 2013 01
Edital 107 2013 01
Editorial 120 2012 03

118, 121 2014
Entrevista 128 2012 04

115 2013
Imagem 112 2009

133/134 2011 05

116(11) 2012

120 2013
Infografico 97 2011 02

135 2013
Lei (Artigos) 105 01
Letra de musica 98, 111 2009

120(1) 2010

101(1), 104, 120 2011

111(11) 2012

100 2013

129 2014 09
Nota de editor de livro 119(1l) 2009 01
Noticia 135 2010

121, 135 2011 04

Fonte: Agostinho de S4 (2015)
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A utilizacdo dos géneros textuais para contextualizar as questoes de
Lingua Portuguesa na prova do ENEM (BRASIL, 1998a - 2009) é uma pratica
invariavel, pois todas as questdes sdo precedidas de textos. Nas seis tltimas
edi¢coes do Exame, foram utilizados 44 géneros diferentes, em diversas
circunstancias, garantindo que todos os comandos sejam precedidos por
textos relacionados, de forma direta ou indireta, ao objeto de conhecimento
abordado em cada questio. Ha questdes que tratam diretamente dos aspectos
concernentes ao género, considerando a estrutura, a composi¢io e/ou o
estilo, no entanto a maioria dos textos ¢é utilizada para situar o leitor em
relacdo ao contexto de abordagem da questao.

Destacamos a frequente utilizacdo do texto informativo nas seis
ultimas edicoes do Exame, onde identificamos 41 ocorréncias. Esse fato
evidencia a importancia atribuida a informatividade do candidato que
identifica o gabarito de cada questao, utilizando-se das informacdes presentes
nos textos que as contextualizam para responder aos comandos.

O poema ¢é também utilizado com alta frequéncia, ji que
identificamos 31 questdes formuladas a partir da utilizacdo desse género
como contexto. Ressaltamos, portanto, a importancia de o professor de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio investir na leitura e desenvolvimento de
estratégias que favorecam a compreensio do texto literario, cuja
subjetividade, dentre as demais caracteristicas, precisa ser compreendida pelo
candidato, a fim de que o gabarito seja adequadamente identificado. Sobre
isso, destacamos a importincia da compreensio do texto no processo de
letramento literario do estudante, deslocando o foco do ensino-aprendizagem
da Literatura dos aspectos histéricos do periodo que serviu de contexto ao seu
desenvolvimento e informacdes biograficas dos principais autores de cada
movimento literario, conforme legitimavaa LDB 5.692 (BRASIL, 1971).

Evidenciando ainda a importincia do trabalho com o texto literario
para o processo de formacio de leitores proficientes, que desenvolveram as
competéncias e as habilidades exigidas no processo de resolucio das questoes
do ENEM (BRASIL, 1998a - 2009), identificamos a ocorréncia de 13 questoes
formuladas a partir da utilizacdo de trechos de obras literarias como contexto
para apresentacio das questoes. Ressaltamos, em relagio a essas questoes, que
inexiste uma cobranca em relacio a identificacio de informacoes relacionadas
ao periodo histérico em que as obras foram escritas, nem de identificagio de
seus autores. De fato, o foco da andlise é a compreensio do texto literario, que



mesmo sendo utilizados recortes e fragmentos das obras nio prejudica o nivel
de compreensao dos candidatos.

O texto argumentativo foi utilizado como contexto para formulacao
de 20 questdoes nas provas do ENEM aplicadas entre 2009 e 2014,
evidenciando a importincia de a escola investir no desenvolvimento do
potencial argumentativo do estudante do Ensino Médio, que deve conceber o
contexto da escola como o espago por exceléncia que investe no perfil do
produtor de textos ao articular seus argumentos do ponto de vista oral ou
escrito. A argumentacdo adotada no Exame trata de diferentes temas,
relacionados a diversos contextos, cuja compreensio ¢ favorecida pela
articulacdo entre o saber sistematizado e as vivéncias do estudante do Ensino
Médio, considerando que o periodo de escolarizagio compreende os
diferentes argumentos presentes na superficie e estrutura profunda dos textos
argumentativos.

A utilizagdo de géneros textuais relacionados a cultura juvenil
também foi observada nesse levantamento, ja que foram identificadas oito
letras de musicas, cujas composicoes ocorreram em diferentes épocas,
marcadas por intmeras consequéncias, sejam elas politicas, sociais ou
econdémicas. A importincia atribuida ao género musical possibilita ao
candidato conhecer produc¢des musicais de outros periodos, como também
indica a necessidade de inserc¢do desse género no plano de curso de Lingua
Portuguesa, que ora deve ocupar-se dos diferentes e finitos géneros, conforme
sugere Marcuschi (2008), corroborando até mesmo com a otimizacio do
tempo pedagogico.

Os géneros textuais constituidos a partir da utilizacdo de recursos
linguisticos de natureza verbal e nio-verbal estdo presentes em todas as
edi¢oes do Exame. Destacamos, nesse grupo, o género quadrinho com 06
ocorréncias, a charge com 05 utilizagoes e a tirinha presente em 04 questoes.
Esses géneros precisam ser trabalhados com mais evidéncia no Ensino Médio,
em razio da contribuic¢do da ironia no processo de formacio da postura critica
do estudante. Destacamos ainda o interesse que a maioria dos alunos
demonstra pelos referidos géneros, em fun¢io da conexio entre a linguagem
verbal e ndo-verbal tornar o texto dindmico e instigador para leitura. Ainda no
plano da utilizac¢do da linguagem verbal e ndo-verbal no mesmo género estao
situados o cartaz, com 06 ocorréncias, e o andncio publicitario, com 07
questoes, caracterizado como um textos multimodais, que também favorecem
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a compreensio do leitor, em virtude da utilizacdo de diferentes recursos
linguisticos.

H4 ainda os géneros que sdo eventualmente utilizados, a exemplo do
texto de divulgacio cientifica, conto, editorial e propaganda, com 03
ocorréncias cada; ainda no campo de uso eventual, identificamos o verbete de
dicionario, o artigo de opinido, a entrevista e a noticia, com 04 ocorréncias
cada género. Evidenciamos diante dessa constatacdo a importancia do
trabalho com os géneros jornalisticos, pois a compreensdo das peculiaridades
linguisticas que constitui cada género, aliada ao dominio dos elementos
estruturais favorece a fluéncia em leitura, fator que contribui para o sucesso
do candidato no Exame. A presenca do verbete de dicionario em 04 questoes
indica que as questdes técnicas da Lingua Portuguesa devem continuar sendo
trabalhadas pela escola, em uma perspectiva que evidencie a importancia do
texto para resolucio das questoes.

Identificamos a maior diversidade de uso de géneros textuais na
edicdo do ENEM 2013, quando o levantamento nos possibilitou identificar a
ocorréncia de 26 diferentes géneros. A organizacdo da prova de Lingua
Portuguesa a partir do uso de diferentes géneros facilita a leitura por parte do
candidato, favorecendo a persisténcia do estudante do Ensino Médio da rede
publica que, geralmente, nio esta familiarizado com uma prova de extensdo
como a do Exame, e desiste da leitura dos textos, limitando-se a leitura dos
comandos e alternativas, ou mesmo se limita a marcacio do gabarito.
Ratificamos a importancia do trabalho com os finitos géneros textuais, no
contexto da sala de aula, como estratégia que favorece a resolucio acertada das
questdes da prova.

A habilidade 19 esta relacionada a funcio da linguagem predominante
nos textos produzidos a partir de situacOes especificas de interlocucio.
Ressaltamos a contribui¢io de Jakobson (1973) para a abordagem das fun¢des
da linguagem na perspectiva adotada pelo ENEM (BRASIL, 1998a - 2009), que
considera os elementos da comunicac¢io envolvidos na interlocucio em uma
perspectiva dindmica, distanciando-se da proposicio estatica que limita uma
funcio da linguagem para cada texto.

As fungdes da linguagem estdo presentes em todas as edicoes do
Exame, expressas formalmente por meio da competéncia 6, habilidade 19,
com uma média de duas questdes por prova, no entanto a colecio Portugués:
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Linguagens aborda pontualmente o assunto como um dos contetidos tratados
no Capitulo 3, da Unidade 3 do Volume 1, na frente Lingua: uso e reflexio. No
contexto de abordagem adotado pelo livro didatico em andlise, observamos
que as funcoes da linguagem estdo situadas na frente direcionada pelos
autores a reflexdo acerca do uso da lingua, no entanto a apresentacio do
conteudo se processa em uma perspectiva prescritiva, pois as fung¢des sdo
apresentadas de forma isolada, como se houvesse uma demarcacio explicita
que as separa. O que se observa em determinadas partes do texto é que
predomina uma fun¢do da linguagem, no entanto assegurar que cada texto
comporta apenas uma funcio € incoerente.

Quando o professor trabalha em sintonia com as orientacoes legais
vigentes para atender as demandas atuais, certamente ele trard material
adicional, a fim de que o estudo acerca das fungbes da linguagem seja
ampliado. Nessa abordagem, o processo ensino-aprendizagem das fungoes
deve contemplar a ocorréncia de mais de uma func¢io em cada texto. Partindo
dessa orientacdo, o estudante deverd identificar a fung¢do que predomina no
texto, em consonancia com a Teoria da Comunicagio, proposta por Jakobson
(1973).

A habilidade 20 aborda a importincia do patrimonio linguistico para a
preservacio da memoria e da identidade nacional. Essa competéncia esta
presente em textos que tratam da importancia da Lingua Portuguesa para que
preservemos a identidade do povo brasileiro, constituido a partir da
contribuicio das linguas de matrizes africanas, indigenas e europeias.
Ressaltamos a relevancia atribuida as linguas de matrizes europeias,
especificamente a portuguesa, que foi imposta como a lingua oficial do Brasil
pelo Marqués de Pombal, que institui ainda o ensino de Lingua Portuguesa nas
escolas. Apos esse decreto, muitas mudancas foram empreendidas no
contexto legal que orienta como deve se processar o ensino nas escolas, dentre
as quais, destacamos a insercio da oralidade no contexto do ensino da
disciplina, marcando oficialmente o fim da abordagem exclusiva da norma
padrio.

A prioridade atribuida pelos autores da colecio Portugués:
Linguagens a orientacio teoérica de alguns aspectos relacionados a
Interpretacdo de texto gera lacunas no processo ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa, em funcdo das secOes ocuparem, em média, trés paginas
no Volume 1, aproximadamente quatro paginas no Volume 2 e cerca de seis
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paginas no Volume 3. De fato, o que os autores denominaram como sendo
interpretacdo textual constitui uma abordagem tedrica que serve como
referencial para que o professor compreenda os elementos que estruturam a
formulacdo das questdes aplicadas em avaliacbes externas, incidindo até
mesmo, ainda que de forma indireta, na Teoria de Resposta ao Item, e nas
competéncias e nas habilidades avaliadas por meio do ENEM (BRASIL, 1998a
- 2009). Para o estudante da etapa final da Educacio Basica, constitui uma
atividade que ndo atende a perspectiva linguistica defendida pelos
documentos oficiais, a exemplo dos PCNEM (BRASIL, 1998b) para o ensino
de Lingua Portuguesa no Ensino Médio.

Os géneros do discurso propostos por Bakhtin (2002) e a estrutura
dos géneros textuais apontados por Marcuschi (2008) sdo contemplados na
colecdo Portugués: Linguagens, apenas na se¢io de abertura do eixo Produgio
de texto, embora constituam o objeto de conhecimento utilizado para
elaboracio de dezoito questdes aplicadas nas seis ultimas edicbes do ENEM
(BRASIL, 1998a -2009).

Considerando a variedade de géneros existentes, pertencentes as
diferentes, mas limitadas sequéncias discursivas, apresentamos, na Tabela 2,
os géneros contemplados em cada um dos trés volumes que constituem a
colec¢do em andlise:

TABELA 2: Variedade de géneros contemplados
na colecio Portugués: Linguagens

VOLUME VOLUME 1 VOLUME 2 VOLUME 3 Total
UNIDADE
UNIDADE 1 Poema (5); Texto teatral Cartaz (1); Anuncio Cronica (2); Texto de 16
escrito (1) publicitério (1); Texto divulgagéo cientifica (5)
de campanha
publicitaria (1)
UNIDADE 2 Relato pessoal (1); Mesaredonda — Carta de leitor (4); Carta 12
e-mail (1); blog(1); orientagdes (1); argumentativa de
comentario (1) Noticia (1) reclamag@o (1); Carta
argumentativa de
solicitagéo (1)
UNIDADE 3 Tutorial (1); Receita (2); Entrevista (1); Debate regrado publico 12
Dicas (1); Resumo (3) Reportagem (1) 1)
semindrio — orientagdes
2).
UNIDADE 4 | Debate regrado publico (2); A critica (2); Editorial Texto dissertativo - 09
Texto dissertativo - (2); Texto dissertativo - argumentativo (1).
argumentativo (1). argumentativo (1).

Fonte: Agostinho de S4 (2015)
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Embora exista uma infinidade de géneros textuais que precisariam ser
abordados pelas colecoes destinadas aos estudantes de Ensino Médio, em
razio de essa etapa constituir a conclusio da Educacgio Basica, quando se
encerra a carreira estudantil de muitos individuos, a medida que a série evolui,
reduz o numero de géneros contemplados por cada volume da colecio.
Salientamos ainda que o género dissertativo-argumentativo se repete nos trés
volumes, embora seja explorado em uma perspectiva diferente. Observamos
ainda que, ao longo do Ensino Médio, os alunos terdo contato com apenas 29
géneros diferentes, sendo que o foco adotado pelos autores da colecio estd
restrito a estrutura.

Certamente, o distanciamento entre a referida colecio e as
competéncias e as habilidades de Lingua Portuguesa avaliadas pelo ENEM
(BRASIL, 1998a - 2009) nio se restringe ao quantitativo de géneros
abordados. Estende-se ainda ao plano da forma de abordagem, a comecar pelo
fato de o livro didatico adotar sempre a sequéncia Trabalhando com o género,
secdo que favorece a apresentacdo do género textual, por meio da exposi¢io
de informacgdes e proposicdo de atividades, seguida da secido Produzindo,
onde sdo apresentadas propostas de produc¢io a serem desenvolvidas pelo
estudante.

A secdo Produzindo oferece orientacoes para que o estudante planeje
a producdo, revise e reescreva o texto, se necessario. Ja no Exame, os géneros
textuais sdo utilizados para contextualizar, mantendo uma relacio semantica
com o0 objeto de estudo avaliado em cada questio. Compreendemos que
estamos analisando duas possiblidades de abordagem da Lingua Portuguesa
distintas, no entanto em razio de o Ensino Médio preparar o aluno para o
prosseguimento dos estudos, conforme propoe a LDB 9.394 (1996) e 0o ENEM
possibilitar o acesso do egresso do Ensino Médio no Ensino Superior,
ressaltamos a importancia de o professor contemplar em seu planejamento e
em suas atividades pedagogicas estratégias que contemplem o uso do texto
tanto no plano objetivo, como no subjetivo.

De fato, o docente de Lingua Portuguesa, no planejamento e
realizacdo das aulas deve priorizar o trabalho com os géneros textuais,
contemplando a compreensio dos diferentes géneros e utilizando estratégias
objetivas e subjetivas. Concomitante as atividades de compreensio, o
estudante deve ainda ser orientado e acompanhado no processo de producao,
revisdo e reescrita de textos de diferentes géneros, pois esse processo, aliado a
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resolugio de atividades que se estruturam no modelo objetivo, contribuem
para que o estudante se aproprie das diferentes estruturas, composicoes e
estilos que singularizam os multiplos géneros.

A competéncia 7 comporta o confronto de opinides e pontos de vista
sobre as diferentes linguagens e suas manifestacdes especificas. Esse
confronto estd contemplado nas habilidades 21, 22, 23 e 24. O texto
argumentativo, seus géneros e recursos linguisticos peculiares tratam dos
tipos, géneros e usos na lingua materna, presentes nas quatro habilidades
distintas e correlatas. No intervalo de 2009 a 2014, as habilidades relacionadas
a essa competéncia atingiram a marca de 41 quest0es, nimero que sugere uma
média aproximada de sete questdes por edicdo, apresentadas de forma
sistematica no Quadro 16:

Quadro 16: Numero de habilidades do
ENEM que contemplam a Competéncia 7
ANO 2009 2010 2011 2012 2013 2014
N° 07 10 06 06 09 03

Fonte: Agostinho de S4 (2015)

A quantidade de questdes relacionadas a competéncia 7, expressa no
Quadro 16, corresponde a ocorréncia de questdes no plano da argumentacio,
que contempla as habilidades mencionadas. Evidenciando a importincia do
investimento que a escola deve realizar no plano da argumentacio, dado seu
valor para a formacgio do senso critico do estudante, analisamos, de forma
mais detalhada, a ocorréncia das habilidades correlatas a competéncia 7. A
habilidade 21 remete ao reconhecimento, em textos de diferentes géneros, de
recursos verbais e ndo-verbais, utilizados com a finalidade de criar e modificar
comportamentos e atitudes. A utilizacdo desses recursos nas questoes de
Lingua Portuguesa constantes na prova da drea Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, aplicadas no periodo compreendido entre 2009 e 2014,
identificada no género antncio publicitario, cartum, cartaz, charge, quadrinho
e tirinha, totalizando 28 ocorréncias, segundo dados sistematizados na Tabela
1. Conforme ja ressaltamos, esses géneros mantém os estudantes em sintonia
com o estudo proposto, por se tratar de textos curtos, cuja compreensio exige
a correlacdo entre as informacoes situadas no plano verbal e nio-verbal. Ainda
nesse grupo, podemos situar o infografico, que também utiliza os referidos
recursos para sistematizar as informacgoes levantadas, seja por meio de
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estudos ou de pesquisas. Observamos, na Tabela 1, duas ocorréncias de uso do
infografico, evidenciando a presenca da intertextualidade na construcio das
questoes, que tratam de temas e assuntos relacionados a diferentes areas do
conhecimento.

Ainda relacionada a habilidade 21, hd a ocorréncia de uso de 01
quadro e 01 imagem que, aliam os recursos nio-verbais, em evidéncia, aos
recursos verbais, para construcio da legenda, que auxilia no processo de
leitura e compreensio do texto. Essas questoes sio geralmente concebidas
pelo estudante como dificeis, em razdo de sua dificuldade em realizar
inferéncias, relacionando a imagem ou quadro ao seu contexto de producio.
Embora sejam esporadicamente utilizados esses géneros textuais, o ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa deve contemplar essa possibilidade de
leitura, para que os alunos nio concebam os referidos géneros como meros
recursos ilustrativos das questoes.

A habilidade 22 trata da relagio, entre diferentes textos, de opinioes,
temas, assuntos e recursos linguisticos de natureza diversa. E evidente que os
textos dialogam entre si, pois inexistem producoes que nao remetam a outros
contextos de produg¢io. No caso especifico do ENEM (BRASIL, 1998a - 2009),
essa habilidade explora a correlacdo de ideias e informacdes entre textos que
discutem o mesmo tema, seja em situacio de contraste, sinonimica ou de
complementaridade. Ressaltamos que nas edicoes do Exame que serviram de
base para essa pesquisa, a relacido entre os textos foi adotada como recurso
para resolucio de 13 questdes. Além dessas ocorréncias, observamos que
mais de um texto foi utilizado para formulagio de questdes relacionadas a
outros objetos de conhecimento. Na Tabela 1, a presenca de mais de um texto
na mesma questdo pode ser identificada pela marcacdo com os algarismos
romanos (1) e (1II).

A andlise dos procedimentos argumentativos para inferir, em um ou
mais textos, os objetivos de seu produtor e seu publico alvo constitui o foco da
habilidade 23. Dentre as questes de Lingua Portuguesa, aplicadas no periodo
de 2009 a 2014, somente na ultima edi¢io, ndo identificamos a ocorréncia de
nenhuma questio que remeta a inferéncia como estratégia para identificacido
do gabarito. Nas demais edi¢coes, observamos uma média de duas questoes por
prova. Entdo, considerando a importancia do processo inferencial, o professor
da disciplina deve, no desenvolvimento da habilidade, desenvolver estratégias
que possibilitem ao estudante inserir, no contexto de discussao proposto pelo
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texto, fatos e informacdes que se situam no plano externo ao texto, mas que
mantém uma correlacio no plano das ideias. O desenvolvimento dessa
habilidade também favorece ao estudante que compreenda a correlagio
existente entre os objetos de conhecimento, utilizados pelo ENEM (BRASIL,
1998a - 2009), como base para formulacio das questoes e o contexto de vida
real do estudante, contribuindo para a superac¢io da abordagem propedéutica
dos contetidos, que perdurou na escola por séculos ou perdura ainda hi
séculos.

O reconhecimento das estratégias argumentativas empregadas no
texto na perspectiva de convencer o publico, por meio da intimidacio,
seducio, comocdo ou chantagem, dentre outras possibilidades, constitui o
foco da habilidade 24, presente em todas as edi¢des do ENEM (BRASIL, 1998a
- 2009), com uma média aproximada a duas questdes por edi¢do. O texto
argumentativo é ainda utilizado como elemento de contextualizacio de
questdes que tratam de diferentes objetos de estudos, com uma média de
cinco questdes por edicdo, conforme demonstra a Tabela 1 (pag. 184).
Salientamos ainda que a argumentagao esta presente em géneros como artigo
de opinido, carta argumentativa, critica jornalistica, andlise critica e editorial,
pois eles se fundamentam na exposicdo e anilise de fatos e informacdes. A
importancia do desenvolvimento da argumentacio no Ensino Médio estd
ainda relacionada ao desenvolvimento das habilidades avaliadas na correciao
da redacdo cobrada no Exame, invariavelmente a dissertacio-argumentativa,
discutida na sec¢io 3.1.2. O investimento nessa habilidade também favorece a
ampliacio da visdo critica do estudante do Ensino Médio, contribuindo com
sua formacdo humana integral, prevista na LDB 9.394/1996, permitindo-lhe
maior participagio social.

A argumentacio é tratada pela colecio Portugués: Linguagens em trés
capitulos especificos, relacionados a producio da dissertagcio-argumentativa,
cobrada no ENEM (BRASIL, 1998a - 2009). O Capitulo 8, da unidade 4 do
Volume 1 da colecio, introduz, de forma contextualizada, a estrutura e as
caracteristicas do género, por meio de texto para leitura e resolucio de
atividades, seguida de orientagoes que tratam do planejamento, revisio e
escrita do género. Esse capitulo apresenta os elementos estruturais do género,
de forma que esses sdo retomados ao longo das se¢ées que constituem o
capitulo.
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No Volume 2 da colec¢do, mais especificamente no capitulo 9, da
unidade 4, a dissertacdo-argumentativa ¢ retomada, sendo que o foco é a
analise da proposta de redacio construida por meio da utilizacdo de um painel
de textos. A sequéncia de proposi¢io de atividades é similar a apresentada
pelo Volume 1, iniciada pela apresentacio de um painel de textos para leitura,
seguido da atividade, constituida por questdes subjetivas. Na sequéncia, ja na
secio Produzindo o texto dissertativo-argumentativo, observamos a
exposicdo da proposta de redacio do ENEM 2009, cujo tema O individuo
frente a ética nacional é abordado em um painel formado por um artigo de
opinido adaptado, uma charge e um texto argumentativo, sendo que todos
discutem a corrup¢do no Brasil. Prosseguindo, os autores da colecio
apresentam uma sequéncia de atividades a serem desenvolvidas no processo
de planejamento da producio, revisdo e reescrita do género abordado no
capitulo.

No Volume 3 da cole¢io Portugués: Linguagens, a dissertacio-
argumentativa é o contetido abordado no Capitulo 2 da Unidade 4. Na altima
abordagem do género, o capitulo € iniciado com a apresenta¢ido de um texto
desse género para leitura, a partir da qual é proposta uma atividade constituida
por trés questdes subjetivas que tratam especificamente dos elementos
estruturais do género constituidos por introducdo, desenvolvimento e
conclusdo. O foco da abordagem nesse capitulo versa sobre os tipos de
introducio, de argumentos e de conclusio, informagoes organizadas em trés
secOes distintas e sequenciais. Cada exemplo apresentado ¢é constituido por
fragmentos de textos que ilustram as diferentes possibilidades de se introduzir
uma dissertacdo, por meio da formulacio de uma tese a partir de uma
declaracdo inicial, interrogacdo, exemplo, citacdo e roteiro. Em seguida, sdo
apresentados exemplos de argumentos que podem ser utilizados no
desenvolvimento do texto, utilizando estratégias que tratem da comparacio,
alusdo histérica, argumentos com provas concretas, argumentos consensuais,
argumentos de autoridade ou exemplo, argumentos de presenca e argumentos
de retor¢io. Na parte final da secio, sao apresentados exemplos de conclusio
produzidos por meio do uso de recursos que remetem a sintese, agregacio,
proposta, pergunta e surpresa.

A argumentacdo é também tratada em géneros como O artigo de
opinido, apresentado e discutido no Capitulo 5, da Unidade 4 do Volume 1 da
colecdo. Ja no Volume 2, os géneros que tratam da argumentacio sao A mesa-
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redonda, A critica e O editorial, abordados no Capitulo 4, da Unidade 2, e nos
Capitulos 3 e 6, da Unidade 5, respectivamente. No Volume 3, A carta de leitor,
As cartas argumentativas de reclamacao e de solicitacao e O debate regrado
publico: estratégias de contra-argumentacio sdo géneros que instigam a
argumentacdo, no plano da oralidade e escrita. Os géneros textuais
argumentativos sdo também, parcialmente contemplados pela cole¢io
Portugués: Linguagens, no plano da leitura, compreensio e producio, na
frente Producao de texto. Em razao de a argumentacao ser abordada no ENEM
no plano objetivo, por meio das questoes, e no plano subjetivo, através da
proposta de redacdo, por se tratar da dissertagio-argumentativa, ¢ importante
que o professor de Lingua Portuguesa contemple a argumentagio nos dois
planos, possibilitando ao estudante analisar possibilidades de respostas a um
questionamento objetivo, além de discorrer subjetivamente a partir de
questionamentos discursivos, podendo ainda produzir textos concernentes
aos multiplos géneros argumentativos.

A competéncia 8 trata da compreensio e do uso da Lingua Portuguesa
como lingua materna, geradora de significacio, integradora da organizacio do
mundo e da prépria identidade. O processo ensino-aprendizagem que trata
desse componente curricular na perspectiva indicada pelos documentos
oficiais nio restringe sua abordagem a norma padrdo, conforme
convencionado pelo sistema educacional brasileiro. A abordagem exclusiva da
norma padrio situa-se no contexto normativo, relacionado a concepg¢io de
linguagem como instrumento de comunicagio, fundamentada no principio de
que o aluno que apresenta dificuldades para ler e escrever, assim o faz, porque
nio pensa.

Soma-se ainda a essa perspectiva restritiva, os aspectos estruturalistas
da lingua, baseados na concepcio de linguagem como instrumento de
comunicacdo, que fundamentaram a descri¢io das estruturas da Lingua
Portuguesa. Essas concepcoes prevaleceram nas orientacdes para o ensino
desse componente curricular até a instituicio da LDB 9.394/1996, que orienta
a importincia de o ensino contemplar as formas contemporaneas de
linguagem. Embora as teorias linguisticas tenham iniciado a discussio acerca
do uso da lingua ainda no final da década de 50, no contexto escolar as
mudancgas s6 comecam a serem empreendidas no final da década de 90. De
fato, as variedades linguisticas sempre se manifestaram no contexto de uso da
lingua, no entanto somente a partir da promulgacio da referida LDB (BRASIL,
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1998a - 2009) é que se abriu espaco para a discussdo acerca da necessidade de
contempla-las no contexto escolar.

A habilidade 25 trata da identificacio das marcas linguisticas que
singularizam as variedades linguisticas sociais, regionais e de registro em
diferentes géneros textuais. Essas variedades foram introduzidas no curriculo
do Ensino Médio a partir da década de 90, de forma que parte dos primeiros
livros didaticos de Lingua Portuguesa, distribuidos para os estudantes das
regioes Norte e Nordeste do Brasil, em 2004, tratavam do tema em um
capitulo especifico voltado as variacoes linguisticas. A abordagem pontual
cumpria uma exigéncia do MEC e causou estranheza para muitos professores
do Ensino Médio que ndo compreendiam as razdes que foram inseridas as
variedades linguisticas nos contetidos a serem trabalhados na etapa. Estamos
ha mais de uma década da inserc¢io desse objeto de estudo no livro didatico e,
mesmo assim, observamos que ainda existe resisténcia do professor em
aborda-lo, visto que muitos docentes ainda sio fiéis ao principio normativista
de que somente a norma padrio deve ser contemplada pela escola.

As variedades linguisticas constituem o foco de abordagem somente
do Capitulo 7, da Unidade 1 do Volume 1 da colec¢do Portugués: Linguagens.
Esse eixo linguistico geralmente é trabalhado pelo professor de Lingua
Portuguesa de maneira restrita, ainda no primeiro bimestre do ano letivo.
Apenas os dialetos, as variantes de registro e as girias sio contemplados no
referido capitulo, pois o fator social foi excluido da abordagem. Dada a
complexidade do tema, cuja abordagem adequada permite ao estudante
compreender as fronteiras entre oralidade, escrita e multimodalidade,
podemos ressalvar que a lacuna decorrente dessa pontual abordagem
possibilita ao estudante continuar classificando as construcoes linguisticas em
certas ou erradas, em funcio do desconhecimento da importancia da
adequacio linguistica.

A relagdo entre as variedades linguisticas e as situagoes especificas de
uso social constitui o foco da habilidade 26. A matriz do ENEM (BRASIL,
1998a - 2009) sistematiza, a partir dessa habilidade, a iminéncia de a escola
abordar em sua proposta curricular a importancia do contexto social para a
escolha das realizacoes linguisticas adequadas. Esse trabalho contribui para
que o estudante compreenda que, do ponto de vista linguistico, o par
dicotdmico certo/errado é incoerente para classificar as realizagdes
linguisticas, evidenciando a importancia de ele compreender que as
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realizacoes se adequam ou nio ao contexto linguistico. Nessa perspectiva, o
trabalho acerca da adequacado da linguagem ao contexto deve ser expandido
no curriculo do Ensino Médio, e assim o professor pode utilizar-se de
situacoes vivenciadas pelo estudante em diversos contextos para propiciar as
reflexdes necessarias a compreensdo da adequacio, que contribui com a
minimizacido ou exclusio do preconceito linguistico. Essa pratica reduz o
numero do abandono escolar ou de sucessivas reprovacdes dos estudantes
que ainda ndo compreenderam que, do ponto de vista linguistico, a realizag¢ao
linguistica pode adequar-se ou nao ao contexto, porém, mesmo estando essa
realizacdo inadequada, o interlocutor precisa ser respeitado e orientado para
realizar as devidas adequacoes.

O aspecto social das variedades linguisticas ndo foi contemplado pela
colecio Portugués: Linguagens, embora essa colecio venha sofrendo
alteragOes pontuais a cada edi¢do do Programa Nacional do Livro Didatico, de
forma a atender, ainda que parcialmente, as exigéncias do Ministério da
Educacio. O ponto fraco da colecio versa sobre o trabalho com
conhecimentos linguisticos possibilitarem reduzidas oportunidades de
reflexdo. De fato, o GLD indica que a colecdo, embora utilize nomenclaturas
adequadas para definir as secoes que tratam do estudo sisteméatico sobre a
linguagem, na pratica prioriza a gramdtica normativa e descritiva, conforme
podemos observar nas informacoes constantes na Tabela 3:

Tabela 3: Numero de paginas da coleciao Portugués:
Linguagens destinadas a Lingua: uso e reflexdo

VOLUME/UNIDADE VOLUME 1 VOLUME 2 VOLUME 3 TOTAL
UNIDADE 1 33 45 21 99
UNIDADE 2 26 45 32 103
UNIDADE 3 29 33 22 84
UNIDADE 4 16 27 22 65

TOTAL 104 150 97 351

Fonte: Agostinho de Sa (2015)

De fato, o reconhecimento dos usos da norma padrio da Lingua
Portuguesa nas diferentes situacdes de comunicacdo constitui o objeto de
conhecimento contemplado na habilidade 27, da Matriz da area Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias. No entanto, além desse objeto, o ENEM (BRASIL,
1998a - 2009) avalia, no minimo, mais 19 diferentes objetos de conhecimento
relacionados as demais habilidades concernentes a Lingua Portuguesa.
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Conforme evidencia a Tabela 3 (pag. 197), a colecio em anilise demonstra
uma énfase em relacdo as gramaticas normativa e prescritiva, cuja abordagem
prevalece no espaco destinado a exposicio, pelos autores, que ultrapassa a
marca das 350 paginas nos trés volumes. A abordagem da gramatica reflexiva
possibilita que o estudante compreenda a lingua materna a partir da anilise
das situacoes reais de uso, que serve como base para a compreensio e
apropriacdo da norma padrao.

O Quadro 17 quantifica a ocorréncia das competéncias e habilidades
na prova do ENEM (BRASIL, 1998a - 2009), apresentando, em ntimeros de
questoes, 0 espaco que a norma culta padrao ocupa formalmente no Exame:

Quadro 17: Numero de questoes do ENEM destinadas & Gramatica

HABILIDADE 2009 2010 2011 2012 2013 2014
H25 02 01 02 02 01 02
H26 04 02 03 04 01 04
H27 03 03 01 03 02 03

Fonte: Agostinho de S4 (2015)

E pertinente ressaltar que, embora a habilidade 27 contemple o
reconhecimento dos usos da norma padrio da Lingua Portuguesa em
diferentes situagoes de comunicacao, essa habilidade engloba os elementos de
referéncia, o grau de formalidade, o registro linguistico, a selec¢io lexical, os
tempos e os modos verbais, o uso dos recursos de coesio textual e, ainda, os
elementos que conferem articula¢io das sequéncias situadas no plano textual.

No plano especifico dos recursos linguisticos, a sintonia parcial entre
os contetidos adotados pela colecio em estudo e as competéncias e as
habilidades referentes a Lingua Portuguesa constantes na Matriz de
Referéncia do ENEM (BRASIL, 1998a - 2009) reside no espacgo e na qualidade
de abordagem conferida as gramadticas normativa e descritiva apresentada
pela primeira, enquanto a segunda situa a norma culta na competéncia 8, que
trata das variedades linguisticas.

Sabemos, pois, que o professor do Ensino Médio ocupa boa parte do
tempo pedagogico do aluno com a exposicdo das regras que estruturam e
normatizam o codigo linguistico, quando esse tempo poderia ser distribuido
adequadamente entre os diferentes objetos do conhecimento sugeridos pela
Portaria de n°® 109, instituida em razdo do advento do Novo ENEM, que
orienta, de forma sistemitica, os objetos de conhecimento a serem
contemplados nas aulas de Lingua Portuguesa.
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Advertimos que ndo somos contrarios a abordagem da norma padrio
nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, pois a escola é o espago por
exceléncia que trata dos conhecimentos sistematizados que contribuem com a
ascensio social do estudante. No entanto, é preciso consideramos dois fatores
pertinentes a esse contexto: primeiro, o trabalho com a norma padrio deve
coexistir com a abordagem das demais variedades linguisticas, pois assim o
estudante, se bem orientado, utilizard sua realizacdo linguistica como
referéncia para compreensio e apropriacido da norma valorizada socialmente;
e, em segundo lugar, a norma padrdo, assim como os demais objetos de
conhecimento devem ser abordados em uma perspectiva reflexiva, em seus
contextos de uso, possibilitando a compreensdo dos fatores envolvidos no
processo de producio, que partem sempre das vivéncias, sendo analisadas em
uma perspectiva produtiva.

A competéncia 9 trata da importincia de se entender os principios, a
natureza, a funcio e o impacto das tecnologias da informacio e da
comunica¢ido na vida pessoal e social do estudante, no desenvolvimento do
conhecimento, associando-o aos conhecimentos cientificos, as linguagens que
lhes dido suporte, as demais tecnologias, aos processos de producio e aos
problemas que se propdem solucionar. Ao tratar das tecnologias da
informag¢do e comunicacdo, Kenski (2014) ressalta a importincia das
tecnologias no contexto educacional, pois os estudantes estdao inseridos em
uma sociedade moderna que lhes possibilita outras formas de acesso do
conhecimento, que antes era abordado especificamente pela escola.

O reconhecimento da fun¢io e do impacto social das diferentes
tecnologias da informacio e comunicacio constitui o foco da habilidade 28.
No contexto contemporaneo, destacamos a relevancia que as novas
tecnologias alcancaram. No entanto, as tecnologias nio se restringem as novas
TICs, contemplando também as que sio agregadas em diferentes periodos,
contribuindo com o avanco de cada periodo. Utilizando a defini¢do
apresentada por Kenski (2014), tecnologias podem ser instrumentos,
recursos, produtos, processos ou ferramentas que colocam seus construtores
e/ou usuarios em condi¢do de vantagem em rela¢do aqueles que a elas niao
tém acesso. O livro didatico de Lingua Portuguesa para os estudantes do
Ensino Médio, por exemplo, é um recurso tecnologico, pois dependendo o uso
que dele se faz, pode resultar no diferencial em comparag¢do com os que a ele
nao tém acesso, ou mesmo que fazem uso inadequado desse recurso,
independentemente das circunstancias nas quais o mau uso se efetiva.
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A habilidade 28 foi identificada como objeto de conhecimento para
formulacdo de dez questdes nas seis edi¢coes do ENEM pesquisadas. Sua
relevancia reside na necessidade e na possibilidade de o aluno compreender
que as tecnologias da informacio e comunicac¢io nio estao restritas ao plano
das novas tecnologias. A colecio de Lingua Portuguesa analisada aborda
esporadicamente o tema, além de nio sistematizar informagdes na
perspectiva de esclarecer que periodo foi e é marcado pelo surgimento de
possibilidades inovadoras e criativas que destacam os criadores e usudrios
dessas novas tecnologias, colocando-os em uma situagio de vantagem em
comparacdo aos que nao utilizam ou ndo tem acesso as inovacoes
tecnologicas.

A identificacio das tecnologias da informacdo e da comunicacio por
meio da andlise de suas linguagens, tratada pela habilidade 29, é um desafio
para os estudantes contemporaneos. De fato, os estudantes do Ensino Médio
relacionam ao grupo tecnoldgico somente as novas tecnologias, em razio de
essas constituirem o diferencial para quem as utiliza de forma proativa no
contexto contemporaneo. No entanto, por meio da andlise das linguagens, é
possivel identificarmos que cada periodo foi marcado pelo surgimento de
recursos ou mecanismos que inovaram ou ampliaram as possibilidades de
veiculagio e propagacio de ideias e informacdes. Tanto o ENEM (BRASIL,
1998a - 2009), quanto a cole¢ao Portugués: Linguagens exploram de forma
esporadica essa habilidade, desconsiderando a possibilidade de discutir com o
estudante as evolugcdes relacionadas as tecnologias da informacgio e
comunicagio, adotando a andlise das linguagens como fator de referéncia.

A relacdo entre as tecnologias da informacido e comunicagdo, o
desenvolvimento das sociedades e o conhecimento que elas produzem
constitui o ponto principal da habilidade 30. Nessa perspectiva, é pertinente
tratarmos, em uma abordagem sincronica, da contribuicio das TICs para o
desenvolvimento social em cada periodo. Essa habilidade foi contemplada nas
edicoes do ENEM (BRASIL, 1998a - 2009) analisadas, com excecido de 2013,
quando nio foi identificada nenhuma ocorréncia. Nao identificamos na
colecdo Portugués: Linguagens uma secio sistematizada para abordagem do
tema, ficando a critério do professor relacionar o desenvolvimento das
sociedades e os conhecimentos produzidos as tecnologias da informacio e
comunicacgao.
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E fato que as tecnologias da comunicacio e informacio estio
contempladas nas competéncias 01 e 09, perfazendo um total de sete
habilidades, e contempladas em todas as edi¢des do ENEM (BRASIL, 1998a -
2009), mas inexiste na cole¢do Portugués: Linguagens uma secio especifica,
que trate da temdtica. Havemos de considerar, pois, que os géneros
relacionados as tecnologias da informacio e comunicag¢io sio abordados nos
trés volumes da cole¢io, de forma indireta. No caso especifico dos géneros
virtuais, destacamos sua importincia para manter a atenc¢do do estudante
durante as aulas, uma vez que esses fazem parte da vivéncia da maioria dos
estudantes que cursam o Ensino Médio. Um fator que, muitas vezes, dificulta a
abordagem desses géneros no contexto escolar e as discussoes sobre as novas
TICs é a falta de dominio do assunto e dos recursos tecnologicos por boa parte
dos professores que se nio acompanham a revolucio tecnoldgica, ou que
contestam a importancia do uso dessas como ferramentas pedagogicas. Nesse
contexto, o quadro somente serd modificado quando os 6rgios superiores de
educagio investirem na formacio tecnolégica dos docentes, que precisam
atualizar-se em relagio as tecnologias existentes para atualizar sua praxis, de
modo a atender as necessidades da demanda.

A guisa de fechamento desta se¢io, apresentamos, no Quadro 18, uma
sintese dos objetos de conhecimento presentes no ENEM, a partir dos quais
estdo estruturadas as competéncias e as habilidades avaliadas no referido
Exame, em correlagio com os contetidos contemplados pela colec¢do
Portugués: Linguagens.
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Quadro 18: Objetos de conhecimento —
ENEM x contetidos — Portugués: Linguagens

EIXO LINGUISTICO

ENEM

PORTUGUES: LINGUAGENS

Tecnologias da comunicagao
e informagao

Suportes, perfil dos
interlocutores, recursos e
funcéo social.

Estrutura abordada somente no
capitulo 5, da unidade 2, do
Volume 1.

Literatura Leitura como base para Enfase nos aspectos histéricos
compreenséao de textos e do periodo literario,
trechos de obras literarias. caracteristicas, principais
autores e obras.
Argumentagao Géneros, recursos e usos da Destaque para a estrutura da
argumentacdo explorados em dissertagdo-argumentativa,
questdes objetivas; aplicacdo complementada por outros
dos argumentos na produgéo géneros argumentativos,
da dissertagao-argumentativa. distribuidos nos trés volumes
da colecéo.
Sequéncias discursivas e | Organizagdo e composigdo Foco na estrutura e orientagédo

géneros textuais

textual explorada por meio de
questdes objetivas; uso dos
textos de diferentes géneros
como recurso de
contextualizagao; dissertagao-
argumentativa como género
invariavel da proposta de
redagéo.

para producéo e reescrita de
textos de diferentes géneros;
abordagem dos géneros restrita
a orientacéo para produgdo e
atividades constituidas por
questdes subjetivas.

Oralidade Adequagao dos recursos Abordagem restrita e indireta,
linguisticos aos contextos de nos capitulos que sugerem a
uso, explorada em textos de realizacéo de projetos, situados
diferentes géneros textuais. ao final das 12 unidades, que

constituem os 3 volumes da
colecéo.

Gramatica Recursos linguisticos situados Uso do texto como pretexto

em contextos de uso
explorados em questdes
objetivas; coesdo e coeréncia
na redagéo e questdes
objetivas.

para expor normas e
prescrigdes relacionadas a
norma padrdo da Lingua
Portuguesa; abordagem pontual
da gramatica reflexiva.

Fonte: Agostinho de S4 (2015)
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CONCLUSAO

Os resultados apresentados e analisados através dessa pesquisa
evidenciam a existéncia de uma sintonia parcial entre a cole¢do Portugués:
Linguagens e as orientacdes legais para o ensino de Lingua Portuguesa no
Ensino Médio. Em razdo de o livro diditico constituir a ferramenta de
trabalho mais utilizada pelos professores da rede ptblica, acio decorrente de
inimeros fatores, dentre os quais destacamos a jornada tripla de muitos
professores, o contingente expressivo de alunos por turma, o distanciamento
entre a formagio académica e o ensino da disciplina, a utilizacio da sequéncia
didatica apresentada por esse recurso como um dos fatores que contribui
para os criticos resultados obtidos em avaliagbes externas, a exemplo do
ENEM.

A legislacio educacional vigente, ao tratar das orientacoes para o
ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio indica a necessidade de as
escolas atualizarem sua proposta curricular para o ensino da disciplina. De
fato, evidéncias dessas orientacdes sio identificadas na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgido Nacional vigente que confirma a importancia de as escolas
tratarem das formas contemporaneas de linguagem. De acordo com essa
proposi¢do, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
declaram a ser a lingua base para todos os saberes, considerando seu carater
dialogico. As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, por sua
vez, situam a Lingua Portuguesa na area Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, confirmando sua importincia para o desenvolvimento das
competéncias e das habilidades propostas para a drea, e demais areas do
conhecimento. No plano dos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio+, identificamos a relevancia atribuida a defini¢do dos temas
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estruturadores que servem como critérios para selecio dos contetidos a
serem trabalhados em Lingua Portuguesa. As Orientacdes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, em se tratando da area Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias ressaltam a importancia de se discutir as concepg¢oes de
lingua e linguagem, que implicam nas praticas de ensino adotadas pelo
professor de Lingua Portuguesa na etapa final da Educagio Basica.

Diante do exposto, reiteramos a necessidade de adequac¢io do
processo ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa as orientagbes legais
retomadas, em funcio de essas servirem como parimetro para a
sistematizacio das avaliacoes externas. Desse contexto, destacamos o Exame
Nacional do Ensino Médio, em func¢io da progressiva relevancia que esse
Exame vem alcancando na dltima década, em razao de seu resultado ter sido
adotado como critério de selecdo para o acesso a instituicdes publicas e
privadas de ensino superior. A identificacio das competéncias e das
habilidades avaliadas nas questdes de Lingua Portuguesa, aplicadas no
periodo de 2009 a 2014, evidencia que os contetdos nio foram excluidos do
contexto de proposi¢cao das questdes, no entanto eles nio sao abordados de
forma isolada. A diretriz de contextualizacio possibilita o uso de um ou mais
textos para a formulacio de cada questdo, enquanto a interdisciplinaridade,
além de possibilitar o didlogo entre as disciplinas, contribui ainda para que o
estudante estabeleca conexdes entre os conteudos e os contextos de vivéncia
reais ou contemplados pela proposta curricular.

J4 a andlise de contetdos de Lingua Portuguesa presentes na colecio
Portugués: Linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2013), avaliada por uma
equipe de especialistas designada pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacio, vinculado ao Ministério da Educacio, aprovada pelo Programa
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio 2015, cujo resultado foi
divulgado no Guia do Livro Didatico, indica que existe uma sintonia parcial
entre a orientacio oficial e a abordagem de contetidos adotada pelos autores.
O modo de organizag¢io dos contetdos identificada na analise dessa cole¢io
indica que nessa prevaleceu as orientacoes legais oficializadas pela extinta
Lei de Diretrizes da Educa¢io Nacional 5.692 (BRASIL,1971). E pertinente
salientarmos que essa legislacdo orientava que a organizac¢io dos conteudos
tratados pela disciplina se apresentasse na forma de tematicas distintas, que
chegavam mesmo a constituir disciplinas independentes, ministradas por
professores distintos, a saber: Gramatica; Literatura; Reda¢do. Embora os
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autores Cereja e Magalhdes (2013) assegurem no Manual do Professor a
reformulacio e atualizacdo da obra para adequi-la as necessidades de
professores e alunos, os dados levantados por meio da andlise evidenciam
que o foco da Literatura continua sendo a historicidade literaria, a énfase da
Interpretacio de texto estd na abordagem teorica das competéncias e das
habilidades avaliadas pelo ENEM, a Producio de texto contempla diferentes
géneros, mas enfatiza a dissertacdo-argumentativa, presente nos trés
volumes que constituem a colecdo, além de os recursos linguisticos
abordados na secido Lingua: uso e reflexdo priorizarem os aspectos
normativos e descritivos, desconsiderando a relevincia da compreensio dos
fatores implicados no uso da lingua que servem como suporte para
apropriacao danorma padrio.

A correlagio entre as diretrizes oficiais que norteiam a organizacao das
provas do ENEM da area Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, da qual a
Lingua Portuguesa constitui o componente curricular, contemplado com o
maior nimero de questoes em todas as edi¢cdes do periodo de 2009 a 2014, e
os conteudos contemplados pela colecio de livro didatico Portugués:
Linguagens, lider no ranking de escolhas do PNLEM 2015 evidenciam que
existe uma sintonia parcial entre as competéncias e as habilidades avaliadas
pelo Exame e a proposicio de contetidos apresentada pela colecio. Essa
proximidade parcial entre a forma de organizar a obra e abordar os
contetdos, adotada pelos autores da citada colecio, e a avaliacio aplicada, em
razio da ocorréncia do ENEM se justifica em funcio de esse recurso didatico
encontrar-se estruturado nas secoes ja apresentadas, enquanto as questoes
do ENEM estdo relacionadas as competéncias 1, 5, 6, 7, 8 e 9, e suas
respectivas habilidades, que contemplam variados e finitos objetos de
conhecimento, a exemplo das variedades linguisticas, oralidade,
argumentacido, géneros textuais, funcdes da linguagem, tecnologias da
informacio e comunicacio, dentre outros.

As concepcoes de linguagem e os tipos de ensino discutidos no
Capitulo 1 desta pesquisa ofereceram-nos subsidios para compreendermos
que o tratamento de conteidos adotado nas secoes Literatura, Gramatica e
Interpretacdo de texto pelos autores da cole¢io Portugués: Linguagens,
mantem uma sintonia parcial com a adotada pelo ENEM no plano das
competéncias e das habilidades relacionadas a esses temas. No livro didatico,
predominam as concepg¢odes de linguagem como expressao do pensamento e



instrumento de comunicacdo que resultam no ensino prescritivo e
descritivo, respectivamente, enquanto as questoes do ENEM sdo formuladas
com base nos pressupostos que fundamentam o ensino produtivo, que, por
sua vez, estd relacionado a concepcio de linguagem como processo de
interacdo social. O tema Producio de texto contempla aproximadamente 30
géneros textuais nos trés volumes, constituindo o ponto forte da colecio.
Esses géneros sido explorados no plano da leitura, interpretacio,
planejamento, producio e reelaboracao de textos. Nesse aspecto, o ponto que
a colecio nio contempla é a utilizacdo de textos de diferentes géneros como
contexto para resolucdo de questdes. Eventualmente, essa abordagem é
identificada na secio Em dia com o ENEM e o vestibular, faltando uma
conexao direta com os géneros abordados em cada unidade.

Os documentos legais, que orientam o processo ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa no contexto educacional vigente, servem de base para
as avaliagOes externas, a exemplo do ENEM, ressaltando a importincia de a
Literatura voltar-se a leitura, em detrimento da historicidade literaria; de as
variedades linguisticas contemplarem as diferentes possibilidades de
manifestacio da linguagem; de a gramadtica ser trabalhada em uma
perspectiva reflexiva, contemplando situacoes reais de uso, dentre tantas
outras possibilidades. Embora todas essas orientacoes estejam dispostas nos
documentos legais e sejam veiculadas pelos 6rgios superiores de educacio, o
Ministério da Educagdo aprova uma colecio de livro didatico de Lingua
Portuguesa para o Ensino Médio que apresenta uma sintonia parcial com as
orientagOes legais para o ensino da disciplina, embora o livro didatico
constitua a principal ferramenta de trabalho para o docente da etapa.

A correlacio entre os contetudos de Lingua Portuguesa tratados pela
colecio Portugués: Linguagens e as competéncias e as habilidades avaliadas
por meio da prova do ENEM evidencia que o professor que adotou essa
colegio para servir como suporte ao ensino da disciplina no triénio, a contar
de 2015, necessita realizar insercdes de contetidos no plano da oralidade. E
pertinente ainda ampliar a abordagem de contetdos situados no plano das
variedades linguisticas, das func¢des da linguagem, dos géneros digitais e da
cultura juvenil, e dos que possibilitem o reconhecimento da presenca de
valores humanos e sociais no patrimoénio literdrio nacional. O resultado
aponta ainda a necessidade de o professor otimizar a abordagem
metodoldgica, a fim de aproximar o trabalho desenvolvido no contexto do
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Ensino Médio das avaliacbes externas estruturadas com base na Teoria de
Resposta ao Item, a exemplo do ENEM, posto que o resultado desse Exame
serve como critério para acesso a vagas em cursos superiores ofertados por
institui¢oes publicas e privadas, dentre o conjunto de beneficios alinhados ao
Exame.

E oportuno ressaltarmos que os baixos indices alcancados pelos
candidatos, sejam concludentes ou egressos do Ensino Médio, pode decorrer
do fato de a escola esta investindo na abordagem sistematica de contetudos
fragmentados e isolados, enquanto o ENEM se encotra organizado a partir da
abordagem de questOes estruturadas em competéncias e habilidades, que
contemplam, além dos objetos de conhecimento previstos para a area, as
diretrizes de contextualizacdo e interdisciplinaridade, que favorecem a
contextualizacdo dos objetos, e ainda a relagio entre os conteudos das
diferentes areas do conhecimento.

Essa pesquisa pode ser complementada pela ampliagio da analise das
demais cole¢oes de livros didaticos de Lingua Portuguesa aprovadas no
PNLD 2015, considerando a correlacio entre as orientacoes legais para o
ensino da disciplina, e as competéncias e as habilidades referentes a
disciplina na Matriz do ENEM da area Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, tomando por base as exigéncias apresentadas pelo MEC para
aprovacao das colecoes, constantes no GLD. Outra possibilidade de
abordagem da temdtica é a identificagio da concepgio de linguagem que
predomina no ensino de Lingua Portuguesa, a partir da analise do livro
didatico adotado como principal ferramenta de trabalho do professor da
disciplina.

Diante do exposto, destacamos a relevincia de o professor de Lingua
Portuguesa conhecer as orientacoes legais que norteiam o processo ensino-
aprendizagem da disciplina no Ensino Médio, em razdo de esse
conhecimento incidir na sele¢io do livro didatico que norteara sua pratica.
Essa necessidade se justificaria diante das evidéncias levantadas que
apontam que o professor que trabalha com a cole¢io Portugués: Linguagens
adota um material de trabalho estruturado em sintonia parcial com as
orientacoes legais. Assim sendo, os resultados em avaliacoes externas como o
ENEM sio criticos porque o MEC cobra, em parte, o que a escola nio ensina.
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Na perspectiva de resolver o impasse, é pertinente que o professor se
aproprie das orientagdes para o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino
Médio, que resultara na selecio de uma colecio de livro didatico que mais se
aproxime das orientacOes legais, contribuindo assim para que o ensino
produtivo prevaleca na etapa, resultando em uma aprendizagem
significativa.
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ANEXOS

Anexo A — Anexo IV da Portaria 109 (2009): Objetos de Conhecimento da
Area Linguagens, Codigos e suas Tecnologias
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Anexo B — Ranking do resultado da escolha do professor no PNLD 2015 —
Lingua Portuguesa.
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