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Dedicatéria

As criancas, aos jovens e aos adultos com deficiéncia:
por suas lutas historicas e conquistas em prol de uma
sociedade melhor, inclusiva e com justica social.

As professoras e aos professores que assumiram o paradigma
inclusivo como ética pedagdgica e humana, reconhecendo e
valorizando a diversidade de todas/os as/os suas/seus alunas/os.
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CLUSAS) E DIVERSIDADE NA
=DUCACAO ESPECIAL

A educagao é o ponto em que decidimos se amamos o mundo o
bastante para assumirmos a responsabilidade por ele. E, também,
onde decidimos se amamos nossas criangas o bastante para nao
expulsa-las de nosso mundo e abandona-las a seus proprios recursos,
preparando-as, em vez disso, com antecedéncia para a tarefa de
renovar um mundo comum.

Hannah Arendt

Esta € uma obra construida a muitas maos. Nascido da necessidade de oferecer
material qualificado para a politica de Educagao Especial (EE) e ajudar o trabalho
de profissionais, educadores e pesquisadores da area, o livro Didlogos sobre a
Inclusao e Diversidade € um importante momento da EE do Ceara. Trata-se de um
desejo coletivo institucional de tornar os espacos das escolas lugares privilegiados
para combater todas as formas de preconceito e discriminagao, incluindo ai as
criangas, os jovens, os adultos e idosos com alguma necessidade especial. Na
concepgao do material, a escola é o lugar da reverberacao de discursos e agdes
para ainclusdo de todos.

Educar na inclusao e para a inclusao pode ser compreendido como uma ideia de
ensino contemporaneo que tem como objetivo primeiro garantir a todos o direito
a educacao. Essa concepcao de educacgdo prioriza a oferta de oportunidades iguais
para todas e todos e a valorizagdo das diferencas, contemplando diversidades
étnicas, sociais, culturais, intelectuais, fisicas, sensoriais e de género dos seres
humanos.

Toda forma de educacao inclusiva, necessariamente, atua na transformacao das
culturas, das politicas e das praticas que estdo presentes nas escolas, nas redes de
ensino, nas secretarias de educacao. Isso para garantir que todos, sem excecao,
tenham acesso, participem da aprendizagem e tenham os direitos dos educandos
e educandas garantidos.



O governo do estado do Ceara, por meio da Secretaria Estadual da Educacgdo, tem
priorizado a implementagcao de politicas publicas para a Educacao Especial,
promovendo projetos e programas que tornam a educagao cearense mais inclusiva e
menos discriminatoria.

Como ja dissemos, a escola é essencialmente um lugar de inclusdo e por isso é
necessario garantir o direito de acesso, permanéncia e aprendizagem do educando,
com qualidade e equidade. As propostas curriculares das escolas precisam acolher os
diferentes sujeitos alcangados pelas Politicas da Diversidade e Inclusao, responder aos
seus contextos e necessidades e contribuir para a melhoria dos indicadores de
proficiéncia e fluxo da Educacao Basica.

A rede publica estadual de educacdo do Ceard tem estabelecido parcerias com
instituicdes para a promogao de programas, projetos e acgdes voltadas para a
implementacao e o fortalecimento de politicas educacionais inclusivas que valorizam
os educandos da Educagao Especial. Além disso, a secretaria mantém permanente e
qualificado didlogo com as instituicdes ndo governamentais, sempre preocupada com
a implementagcao de programas, projetos e agdes que respondam, com maior
efetividade, as necessidades dos sujeitos atendidos pelas politicas da Inclusao.

Nas Ultimas décadas, os poderes publicos tém compreendido a importancia da
valorizagdo da educacgao inclusiva para a sociedade. Mas, apesar dos avangos, sao
inumeros os desafios e, ainda, ha um longo caminho para alcangarmos uma politica
publica satisfatoria.

Educar é ter como objetivo desenvolver potencialidades, capacidades, afetos,
humanidades. Educar o outro é ajuda-lo a se desenvolver como cidaddo pleno,
emancipado. Além disso, é tarefa da educacdo romper com as atitudes
preconceituosas, favorecer a compreensao das diferencas, caminhar e aprender juntos.

Sabemos que essa tarefa transformadora do educador e da educadora € herculea, isso
porque a educacao inclusiva tem principios inegociadveis: qualidade, equidade e
liberdade. Os educadores querem organizar e precisam ter condicdes de desenvolver
as atividades e as agdes nas escolas, de forma que seja garantido a todos e todas as
condig¢des e oportunidades necessarias ao seu desenvolvimento pleno. Isso também é
inegociavel. E é exatamente o que o trabalho rigoroso, bem escrito e afetuoso - tudo
isso na medida em que o ato amoroso de educar merece - que a professora Geny
Lustosa propde com esse livro: fazer escola e educacao inclusiva, melhorar o mundo,
tornar a vida de todos e todas plenamente cidada.
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ra comecar o dialogo...

Cara professora, caro professor, leitora/or deste material, iniciamos nossa conversa
afirmando que nunca se discutiu tanto sobre inclusao social, respeito as diferengas,
a diversidade e educagao para todos como nos ultimos tempos. Esse dialogo traz
um grande desafio a sociedade e a educacgdo: colocarmos os discursos em pratical!

A tematica da inclusao em educagao remete ao que ha de mais elementar no ser
humano: o direito a uma vida digna, sem discriminacao e preconceito de qualquer
natureza.

No passado, muitos episddios de violéncia, de racismo, de intolerancia religiosa,
cultural e outras atitudes de intolerancia, coexistiram e silenciaram muitos povos,
etnias e/ou individuos.

Alertamos que, em uma espécie de consentimento tacito, a sociedade tolerou, por
Mmuitos séculos, atos dessa natureza. Felizmente, muita coisa mudou, mas ha ainda
um longo caminho a ser trilhado na eliminagao do preconceito, da discriminagao,
daintolerancia e das barreiras que geram a exclusao dos sujeitos.

A luta em defesa do respeito a diversidade humana (a liberdade de expressdo, a
opcao religiosa, a orientagao sexual, ao pluralismo tedrico etc.) se alia ao sonho por
uma sociedade justa, de relagdes solidarias e humanas.

E disso que vamos tratar nesse material de carater formativo de compreensées e,
qui¢a, influenciador da construgao de praticas pedagdgicas inclusivas. Este texto
se organiza como notas para o didlogo, tem o carater de uma conversa amiga com
professoras e professores, no qual sintetizamos algumas das ideias que
defendemos no formato das aulas que ministramos na universidade, de nossas
palestras e das publicagdes académicas que ja realizamos.
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Os conteudos aqui presentes configuram os debates contemporaneos sobre
Inclusao em Educacdo e suas dimensdes éticas, legais e pedagdgicas, sempre um
processo carregado de intencionalidade, valores, atitudes e formas de ver o
mundo.

A divulgagao desta obra tem finalidades didatico-pedagdgicas especificas para a
formacé&o de professoras/es. Nutrimos a expectativa de que, cada educador/a possa
apropriar-se da posicdo critico-reflexiva de seu conteudo e engajar-se, mais
diretamente, em prol de interesses coletivos e da transformacao social e
educacional demandados a efetivacao do paradigma inclusivo.

Boas aprendizagens!

Francisca Geny Lustosa'

1. Professora da Universidade Federal do Ceard (FACED/UFC) e do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacéo da UFC; Coordenadora do Grupo de Pesquisa PRO-Inclusdo: Pesquisas e Estudos sobre
Educacéo Inclusiva e Formacdo de Professores/FACED-UFC”.

ORCID: https;/jorcid.org/0000-0002-6143-9549.
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ma forma poética de prefaciar...

Multiverso Olhar

(Letra e musica de Marcelo Kaczan, poeta e professor
da Rede Estadual de Ensino de Fortaleza)

Olhe para ca
Vire-se pra Terra
Estamos precisando de coragem
Estamos precisando de vocé

Olho para o mar
Olho pro horizonte sem fim
E ver que o préprio tempo vai passando
Sem nem saber o dia do final

Vire-se para Terra
Pra todas as pessoas aqui
Que sonham com um mundo mais perfeito
Que vivem suas vidas pra lutar

Olho para o céu
Olho pras estrelas do céu
Entender que fazer parte do universo

E esperar que, noutro dia, tudo vai mudar

Agora ndo me peca ndo
Pra insistir sozinho.

(In. CD Da Flor, o amor. Autoria de Marcelo Karczan, 20)
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O conceito de diversidade, compreendido como
fendmeno social e histérico, contribui para uma
percepgao critica diante das mudangas sociais e
do reconhecimento dos sujeitos de direito.

Assim, retornar aos principais marcos da historia
nos ajuda a compreender como foi se formando a
concepgao do ser humano e a construgao de
determinados valores e padrdes de
comportamento que demarcam o advento de um
novo modo de sociabilidade e novas formas de
apreender e conviver com as diferencas humanas.

Dessa forma, torna-se imprescindivel, no contexto
atual: a) discutir o conceito de diversidade,
buscando explica-lo como fenébmeno social e
histdrico; b) situar historicamente a questdo da
diferenca e dos considerados padrdes de
“normalidade,” como também dos critérios do seu
estabelecimento numa determinada sociedade; ¢)
refletir sobre as importantes mudancgas da vida



em sociedade e as implicagdes dessas transformagdes na convivéncia com as
diferengas humanas.

Issotem avercom a professora eo professor gque somaos.

Esse assunto nos importa bastante como atores sociais comprometidos com a
construgcao de um novo mundo e de outra escola!

1.1 Discutindo sobre a diversidade: um fenémeno

social e histérico

Para abordar o tema proposto, vamos partir de algumas questdes acerca dessa
tematica: O que é ser diferente? Como a sociedade conviveu e convive com as
diferencas humanas? Historicamente, como foram e s3o tratadas/os as/os
socialmente diferentes?

Ao refletirmos sobre esses pontos, surgem alguns outros questionamentos: Quais
pressupostos podem Nos guiar para pensar a historicidade das praticas sociais
destinadas aos sujeitos com deficiéncia? Quais as bases discursivas e as praticas
sociais que antecedem a contemporaneidade, em termos histéricos? Qual a
racionalidade que sustenta as praticas e as visdes em relagao a esses sujeitos?

Tais questdes podem nos guiar nesse debate, em uma abordagem genealdgica a
luz de alguns apontamentos histoéricos.

Eis aqui um convite para conhecermos, ainda que brevemente, as principais
mudangcas ocorridas na vida em sociedade e as implicagdes na convivéncia com as
diferencas humanas, ao longo dos tempos, situando-as historicamente.

A palavra diversidade, em uma acepg¢ao mais geral, remete a multiplicidade de
coisas e/ou diferencas fisicas, sociais, culturais etc. Nas ciéncias humanas, o termo é
comumente empregado para se referir as diferengas entre os seres humanos.

Em uma perspectiva atual, a utilizagao desse termo conduz ao campo da
consolidagcao das lutas por cidadania e por democracia e das conquistas mais
recentes acerca da afirmacao dos direitos de minorias “excluidas” ou
minimamente incluidas socialmente.
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O debate em torno da tematica da
diversidade nao é algo novo, todavia, €
oportuno situar a dimensao que assume a
utilizagcao desse conceito quando baseamos
Nnossa compreensao na construcao historica
do termo e na utilizagdo politica e ideoldgica
adotada na sociedade contemporanea.

Em meio a multiplicidade de sentidos que o
termo assume atualmente em nossa
sociedade destacamos que a luta pelo
respeito as diferencas humanas tem raizes
histéricas. E preciso compreender, no
contexto das mudangas, o tratamento social
destinado aos considerados “diferentes”, a
fim de explica-lo como fenémeno social,
situando ainda, as mais recentes conquistas
nesse campo.

1.2 Conhecendo os aspectos
histéricos da diferenca

Como a questao da diferenca e dos
considerados padroes de normalidade foi
tratada nos distintos periodos historicos
(idade primitiva, idade antiga, idade feudal,
idade moderna, idade contemporanea) da
sociedade?

Trazemos, a seguir, uma narrativa do “Mito
de Procusto” para provocarmos o didlogo
sobre essa questdo. Os mitos foram
explicagdes sobre uma dada realidade em
um determinado periodo da humanidade.
Vamos a ele? Vejamos o que conta essa
narratival

@

Mito do Leito
de Procusto

Na mitologia grega havia um
personagem que se chamava
Procusto. Esta figura mitica
morava numa floresta e tinha
mandado fazer uma cama que
possuia exatamente as
medidas do seu proprio corpo,
nem um milimetro a mais, nem
um milimetro a menos.

Quando capturava uma
pessoa na estrada Procusto
amarrava-a haquela cama. Se
a pessoa fosse maior do que a
cama ele simplesmente
cortava fora o que sobrava. Se
fosse menor, ele a espichava e
esticava ateé ela caber naquela
medida. Conta a lenda que
Procusto foi morto pelo heroi
Teseu, o mesmo que depois
matou o Minotauro. Na
definicdo de Branddo (2002),
Procusto é o que fere ou mutila
suas vitimas para alongad-las
ou encurtd-las no intuito de
salvaguardar a medida prévia,
ou seja, o padrdo. (BAGNO,
2000)



A lenda de Procusto nos convida a pensar o aspecto de como, ao longo da histdria,
nos mais diferentes momentos, se construiu, € ainda vem se construindo, a
convivéncia com as diferencas.

Apreender a histdria como uma construcao social é a “chave” para a compreensao
das manifestacdes contemporaneas na consolidacao de uma sociedade inclusiva
e sem preconceitos.

E necessario percebermos como a sociedade se manifestou em diferentes
momentos histéricos no trato com as diferencas humanas, para compreendermos
a exigéncia atual do Paradigma da Inclusao.

Assim, no sentido de melhor apreender a forma como se foram tecendo as
relagdes sociais na convivéncia com as diferencas humanas, referenciamos os
principais marcos histdricos e o tratamento que era dado aos individuos que ndo se
enguadravam nos padrdes considerados normais em cada periodo.

Convidamos vocé, agora, a fazer um breve recuo no tempo, a fim de melhor
compreender essa historia.

No Mundo Primitivo

Pautados em uma perspectiva socio-histérica, remontamos as
sociedades primitivas, a fim de explicitar como eram tratados, nessa
época, agueles individuos que nasciam ou eram acometidos por alguma
diferenca em relagao aos seus semelhantes.

E importante lembrar que uma das caracteristicas dos povos primitivos
era o nomadismo, sendo assim, o atendimento de suas necessidades
dependia do que a natureza Ihes proporcionava como, por exemplo, a
caga e a pesca para se alimentarem e 0os meios para se abrigarem
(BIANCHETTI,1995).

Desse modo, a satisfacao das necessidades humanas, nessa forma de
organizagao social, exigia deslocamentos constantes e individuos fortes
para resistirem aos ditames da natureza. Nesse periodo, sé os mais fortes

ksobreviviam.
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Na Idade Antiga

Na Idade Antiga, os gregos se dedicavam predominantemente a guerra, €,
portanto, valorizavam a estética e a perfeicdo do corpo, sendo ainda a beleza
e aforca exemplos de objetivos a serem perseguidos (BIANCHETTI, 1995).

Em Esparta, a principal preocupacao social era preparar jovens para o
combate. Assim, eram comuns atos de infanticidio para atender a
necessidade de formar um guerreiro forte, e moldar corpos perfeitos (ARIES,
2006). Nesse periodo, praticava-se uma eugenia radical, pois se, ao nascer, a
crianga apresentasse qualquer deficiéncia, era eliminada do meio social.

Ja nesse periodo se percebe uma compreensdo social que relaciona a
deficiéncia fisica com o pecado® Essa compreensdo reforcara,
posteriormente, uma visao preconceituosa e, por assim, dizer nao cientifica

de sujeito e de desenvolvimento humano diferenciados.

N\

Para Refletir \

E importante perceber que as concepc¢bes mitolégicas
alimentaram por muitos séculos ideias equivocadas sobre as
diferencas humanas. Cumpre esclarecer, no entanto, que estas
expressam uma visdo fantasiosa, perpetuada no meio social,
denotando uma confusé@o do conceito e a manifestacdo de ideias
cristalizadas pelo preconceito e pelo senso comum. Que mudancas
historicas contribuirdo para uma mudanga dessa visGo? )

Observacao 1

Como vocé pode perceber, a Lenda de Procusto propicia um bom
debate sobre a convivéncia com as diferengcas humanas.

O filme “A guerra do fogo” pode nos conduzir a reflexdo de como as
mudancgas de vida vdo alterando as possibilidades de ser do
homem.

2. Conforme expressa Baker (1973, in. BIANCHETTI, 1995:31): [..] embora a relagéo da diferenca fisica com
o pecado seja recrudescida na Idade Média, essa ideia remonta a um periodo anterior como revela a
mitologia grega: A Rainha Pasifae era perversa e tenebrosa e bem mereceu o castigo que recebeu ao
ter um filho com cabega de touro. O Rei Minos sentiu-se profundamente afetado. Chamou seu filho de
Minotauro e o criou secretamente, longe da vista de todos, exceto os servidores de absoluta confian¢a
que cuidavam de sua pessoa [..]. Talvez se houvesse a Rainha Pasifae arrependido de sua ma conduta,
pois deu ao Rei Minos duas filhas e dois filhos [..] absolutamente normais.

@



No Periodo Feudal

No periodo feudal, diferentemente da dicotomia corpo/mente praticada na
Idade Antiga, emerge a valorizagcdo da alma pautada pelo paradigma
teocéntrico - Deus como centro de tudo. Nesse momento histérico, o
individuo que nao se enquadrasse no padrao considerado normal, a época,
tinha a vida preservada, passando, porém, a ser estigmatizado socialmente.

Assim, como uma necessidade advinda dos valores predominantes nesse
periodo, a sociedade passa a segregar as pessoas que nasciam com alguma
deficiéncia fisica, por exemplo, uma vez que, para o moralismo
cristdo/catdlico, a diferenca era compreendida como sinénimo de pecado.

A segregacao da diferenga se impde, portanto, nesse momento, quando a
crenca na dicotomia corpo/alma, pautada em uma visao teoldgica, faz com
gue a vida dos considerados diferentes seja preservada, ja que o “exterminio
social”, praticado na ldade Antiga, passara a ser considerado pecado.

Como podemos depreender do exposto acima, as pessoas com alguma
diferenca passam a ser isoladas do convivio social, para serem, mais tarde,

kinstitucionalizadas.

Na Idade Moderna

Com o advento da Idade Moderna se estabelecem as condi¢cdes materiais e

intelectuais que questionam os supostos privilégios predominantes na
Idade Média. E desse periodo que emerge a ideia de igualdade, um dos
cinco pilares do liberalismo consagrados pela Revolucao Burguesa:
individualismo, liberdade, propriedade, democracia e igualdade. Nesse
contexto, as concepgdes da Fisica Mecanica, de Isaac Newton (1642-1727),
manifestam uma nova forma de compreender a realidade por meio de uma
visdo mecanicista do universo e do corpo humano.

Com o avancgo da ciéncia e as descobertas no campo da Medicina, ainda nos
séculos XV e XVI, com Paracelso (1493-1541) e Cardano (1501-1576), médicos e
alquimistas, a visdo teoldgica da diferenca vai perdendo forca, e cedendo

klugar a uma interpretagao organicista de mundo e de homem. Em uma

@



sociedade de mercado, na qual a maquina dita o ritmo da vida moderna,
emerge a compreensao do corpo humano como uma maquina, na qual
consegquentemente se associa a ideia de que qualquer diferenca seja
uma disfuncionalidade.

O que se pode identificar € que embora as praticas de segregagao
consolidadas historicamente ainda representem nesse periodo a
expressao da exclusao, elas irao, a partir de entao, despertar a atengcao da
ciéncia para a condigao dessas pessoas, que se tornam alvo dos estudos
da Medicina e, posteriormente, da Pedagogia.

Nomes como os de Esquirol (1772-1840), Pinel (1745-1826), J. E. Fodéré
(1764-1835) e Morel (1809-1837) colaboraram na histéria com estudos
sobre a condicdo das pessoas consideradas diferentes. Compactuando,
todavia, com uma visao fatalista da diferenca: consideravam que pouco
se poderia fazer por esses individuos, perpetuando, assim, a proposta de

Cegregagéo iniciada no periodo medieval. )

Para Refletir h

No Mundo Primitivo

Sé os mais fortes
sobreviviam

Na Idade Antiga

Deficiéncia atribuida
ao pecado

No Periodo Feudal

Isolamento e institucionalizagcao
das pessoas com deficiéncia

Na Idade Moderna
Perpetuacao da segregagao
inaugurada no periodo anterior

Sociedade Contemporanea

Inclusao e incentivo a participacao

social de todos os individuos

@

Para além dos avangos
sociais e cientificos
verificados, ressaltamos
0s novos desafios postos a
vida em sociedade, a
partir do periodo
moderno, notadamente,
quando se privilegiam
interesses econémicos
em detrimento dos
valores humanos. No
tocante aos direitos
individuais e ao
tratamento das
diferencas humanas é
importante notar a
disténcia entre o que foi
conquistado legalmente,
daquilo que efetivamente
se concretiza na

sociedade. )




A Sociedade Contemporanea

O breve resgate historico, anteriormente exposto, expressa variagdes na
compreensao social acerca das diferengcas humanas, fazendo-nos
perceber que, ao longo da histdria, tudo o que ndo se enquadra Nos
padrdes estabelecidos passa a ser diferenciado socialmente.

Como assevera Tomasini (1998), “[..] a medida que determinados
individuos se afastam, em virtude de seus atributos, da grande maioria
dos seres com os quais sdo comparados, eles passam a ser considerados
como uma espécie de negacao da ordem social” (p. 114).

Assim, os individuos que parecem divergir da normatizagao social
estabelecida por determinados padrdes passam a ser alvos de
mecanismos de distorcao das diferencas, criando uma ruptura entre
essas pessoas e a sociedade, a partir de uma visao fragmentada do ser
humano.

No contexto societario recente, o desafio da inclusdo se concretiza nas
novas formas de mobilizagdo da populagao, a partir da compreensao de
gue a sociedade deve ser modificada para atender as necessidades de
todos os seus membros. O paradigma da inclusao representa outro
momento significativo na evolugdao das conquistas humanas, iniciado
com a promulgacao da Declaracao Universal dos Direitos Humanos
(1948).

A partir de entao, verificamos a consolidacdo de outros instrumentos
legais, visando assegurar uma vida digna a determinados grupos sociais
(pessoas com deficiéncia, populacao LGBTQI+, negros, mulheres,
criangas, idosos, dentre outros) que sentem de forma mais agravada as
consequéncias das assimetrias e desigualdades sociais.

Poderiamos pensar, no entanto, que fatos como estes apenas fazem
parte de um passado recente na histoéria, ou que tal embate pertenceria
somente a realidade de paises nos quais vigoram regimes
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antidemocraticos. Mas ndo! Todos os dias confirmamos que essa é uma
problematica ainda presente em nosso cotidiano.

Em pleno século XXI, verificamos a reproducdo de uma sociabilidade
desigual, sexista, racista e homofdbica, que se expressa sob diferentes
formas de discriminacao e preconceito. Cotidianamente nos deparamos
com situagdes de violéncia que revelam o desrespeito aos avangos
conquistados no campo dos direitos humanos.

Da mesma forma, assistimos corriqueiramente ao assassinato de muitas
mulheres, a violagao dos direitos dos povos indigenas e a discriminagao e
ao preconceito contra a cultura afrodescendente, entre outras
circunstancias hodiernas de (in)sociabilidade.

O que chama a atencdo é gue atos como estes ocorrem com certa
frequéncia e, 0 que é pior, em grande parte dos casos seus protagonistas
sao motivados por preconceitos. Situagdes como essas nos fazem pensar
sobre o quanto ainda temos a conquistar, e sobre as dificuldades em
lidarmos com as diferencas humanas no plano efetivo.

Partindo da problematica explicitada acima, podemos depreender que a
consolidacao do respeito as diferengas humanas na sociedade atual nao
se restringe apenas ao debate sobre o tema. E necessaria, sobretudo, a
acdo concreta dos individuos, traduzida em praticas cotidianas de
transformacao da realidade vivenciada. Assim, os esforcos envidados no
sentido de garantir uma sociedade inclusiva devem se direcionar a
eliminacdo dos preconceitos, discriminacdes, barreiras sociais efou
culturais, e ainda, na luta por assegurar os direitos e a acessibilidade dos
sujeitos de formaampla.

Incentivar nos individuos o respeito as diferengas, na convivéncia com a
diversidade, requer além da abertura de espacos de didlogos, o reforco da
luta em defesa do que ja foi conquistado. E preciso, portanto, fortalecer os
movimentos existentes por meio da participacdao e do debate, como
premissa para que possamos consolidar alternativas de superagao da
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condigao de desigualdade social, miséria, intolerancia, discriminacgao,
preconceitos de toda ordem. Urge, portanto, a necessidade de
articulagao dos movimentos sociais organizados na consolidagao de

uma sociedade livre e emancipada.

O desafio de construgdao de uma sociedade inclusiva se configura
também na atitude de reconhecer e valorizar a pluralidade de culturas
existentes em nossa sociedade e no esforco de formulagao de politicas
publicas que permitam a melhoria das condi¢des de vida individuais e

coletivas.

Como podemos verificar, a transformacado dessa realidade é tarefa de
todos e todas que se empenham em partilhar condi¢cdes dignas de
sobrevivéncia, construindo uma cultura inclusiva, consolidada na luta por
uma sociedade mais justa, democratica e plural.

Nos séculos XX e XXI|, os novos arranjos sociais fazem emergir muitos
desafios para a vida em sociedade a partir do reconhecimento da

diversidade humana e da pluralidade de culturas.

Nesse contexto, vimos insurgir uma
série de levantes em prol da
eliminagcao de todas as barreiras
sociais e formas de preconceito, como
também no incentivo a participagao
de grupos socialmente
discriminados.

Na sociedade contemporanea, a
convivéncia com a diversidade
humana emerge como pauta
frequente nos debates atuais e se
evidencia como bandeira de luta da
sociedade civil organizada em defesa
dos direitos das chamadas minorias
sociais.

\_

J
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Para Refletir )

A partir do exposto,
percebemos que a
compreensdo sobre as
diferencas humanas diverge
nos distintos periodos
histéricos. Nesse sentido, as
ideias predominantes em
cada percurso influenciaram
atitudes de intolerdncia
fundamentadas, na maioria
das vezes, em concepgoes
erréneas que perpassaram
épocas e ainda hoje sdo
perpetuadas por meio da
manifesta¢do de diversas
formas de preconceito e
discriminagdo. )




Que tal um pouco de Arte nessa conversa sobre

“Diferencga” e “Diversidade”?

Figura 1: Todos s&o iguais?

( )

. J/

Figura 1: Todos s&o diferentes?
P

Fonte: Freepik.com

Agora vamos pensar sobre as figuras expostas acima:

Qual o conceito de diferenca podemos dizer que se expressa na figura 1?
Qual das duasfiguras melhor representa o conceito de diversidade?

UMA BELA POESIA SOBRE
ESSA TEMATICA!

E viva a Diversidade!!!

A leitura desse poema remete a tematica
tratada ao longo dos pontos abordados
em nossa conversa, até aqui
estabelecida, uma vez que tematizamos
sobre as semelhancgas e diferengas como
condigao inerente ao humano e as
formas com as quais a sociedade lidou
com essas singularidades.

Assim, destacamos que o0s sujeitos
necessitam estar organizados na luta
pela inclusao social e em defesa da
garantia de uma vida digna. Essa
tematica sera o foco da secao 2.
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DIVERSIDADE

Um é magrelo outro é gordinho
um é castanho outro é ruivinho
Um é tranquilo outro € nervoso
um é birrento outro € dengoso
Um é ligeiro outro é mais lento
um é branquelo outro é sardento
um € preguicoso outro animado
um é falante outro é calado

De pele clara de pele escura

um fala branda o outro dura
Tudo é humano, bem diferente
assim, assado todos sdo gente.

(Tatiana Belinky)

http://www.dihitt.com.br/barra/poema-da-diversidade



ATIVIDADE REFLEXIVA

Assista ao filme

(Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?
v=vOMsOMCcHFV8&t=408s) e reflita
sobre os aprendizados que vocé
pode tirar dele.

Esse filme pode nos conduzir a
reflexdo de como as oportunidades
sociais e o papel do “outro” trazem
mudangas quanto as possibilidades
humanas.

Seguidamente, convidamos a ler o artigo elaborado pelas professoras Geny
Lustosa e Gardénia Pires (disponivel em <www.proinclusdo.ufc.br>) e conheca os
elementos de analise que as autoras expdem. Esperamos que gostem!

Indique esse filme aos seus colegas professores, divulgando-o em seu Facebook,
fazendo uma pequena resenha com suas impressdes e aprendizagens.

Vamos divulgar o filme e o artigo junto com suas impressdes e aprendizagens a
partir dele?!

@
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O RECONHECIMENTO DA DIVERSIDADE NA
LEGISLACAO: INCLUSAO E DIREITO!

Temos o direito de ser iguais quando a nossa diferenca
nos inferioriza; e temos o direito de ser diferentes
quando a nossa igualdade nos descaracteriza.

Dai a necessidade de uma igualdade que

reconheca as diferengas e de uma diferenga

que ndo produza, alimente ou

reproduza as desigualdades.
(BOAVENTURA DE SOUZA SANTOS)

Para esse ponto de debate, trazemos a proposta de refletirmos sobre as mudangas
sociais mais recentes e sobre as novas formas de apreender e conviver com as
diferengcas humanas, que culminam no reconhecimento da diversidade no
contexto societario recente.

Enfatizamos, nessa reflexdo, os avangos provenientes de uma nova forma de
compreender as relagdes sociais, pautadas na legitimidade dos direitos individuais
e coletivos. Buscamos nessa se¢do analisar o processo histérico de
reconhecimento da diversidade como direito e aprofundar o debate em torno da
inclusdo social e do respeito a diversidade humana como desafios presentes no
cotidiano da sociedade contemporanea.
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Nas Ultimas décadas, tornaram-se notérios os debates em torno da defesa dos
direitos sociais e educacionais das chamadas “minorias”, “grupos excluidos” ou
“marginalizados”, que estatisticamente, em escala mundial, representam o maior
segmento da populagao, compondo um diagndstico de producao de “exclusao
social”. Tal realidade, por sua vez, justifica a emergéncia de mobilizagdes
referendadas nos discursos e praticas que intencionem a “inclusao social”

sujeitos/grupos com a incorporacdo dessa tematica nos discursos educacionais.

desses

Com base em tais aspectos, ganha destaque na historia da educagao mundial a
perspectiva da Educacao Inclusiva. Pautados nessa proposta, sustentamos a
importancia de pensarmos em dimensdes que, a Nosso ver, sustentam a
legitimidade da inclusdo em educacdo: dimensdo ética; dimensdo juridico-
normativa; e a dimenséo pedagogica.

A ética inclusiva é pautada nos direitos de dignidade da vida humana, no respeito
as diferengas e no reconhecimento da diversidade de todos os sujeitos. A defesa da
legitimidade do paradigma inclusivo, em particular, deve se dar por seu inerente
carater ético de respeito a vida, a dignidade humana e aos direitos de todos os
individuos.

Essas dimensbdes se constituem em pilares que devem alicergar os discursos em
defesa dos direitos dos sujeitos com deficiéncia a Educacgdo Inclusiva.

( Vamos, entéo, pensar sobre a dimensdo juridico-normativa da
incluséo e do direito a educacdo dos estudantes com deficiéncias?
Serd que todos nos, profissionais da educacdo,

estaremos plenamente conscientes de que “Incluséo” é Lei? J

@



2.1 Disposi¢cdes normativas sobre pessoas com deficiéncia:

a educacgao como direito - uma ordenacgao cronolégica.

Apenas mais recentemente, a partir de meados do século XX, datada de forma
mais consubstanciada em suas Ultimas trés décadas, com o avancgo de legislacdes
e dos discursos de constituicao de uma sociedade democratica, € que, por sua vez,
avanga-se no movimento de inclusdo e suas premissas de defesa dos direitos
sociais e educacionais dos sujeitos. Esse movimento fundamenta-se na defesa
pela ética da vida e da diversidade humana, em ruptura com a légica da
desigualdade, socialmente construida nos processos de discriminagao e exclusao,
alicercada no preconceito que tem como base o estigma, tal qual analisado por
Goffman (2013)%.

Assim, a Educacado Inclusiva e seus principios legais ou juridico-normativos
reverberaram em uma perspectiva global, ou seja, sdo balizados por um conjunto
de conhecimentos, de saberes, de valores, de comportamentos e de “modelos”
socioculturais e educacionais, resguardadas as singularidades das apropriacdes
em fungao de realidades histéricas, sociais e culturais diferenciadas.

Nesse contexto, o respeito as diferencas e o atendimento de todos os estudantes
na rede regular de ensino apresentam-se respaldados no que a sociedade
moderna conseguiu como produgdo sociocultural e intelectual.

Para essa histéria, vamos pautar um marco inicial a sociedade democratica no
ambito internacional, a criagdo da Organizac¢ao das Nag¢des Unidas (ONU), ocorrida
oficialmente em 24 de outubro de 1945, seguida da Declaragdo dos Direitos
Humanos, em 1948, na Filadélfia. Sobre esses e os demais documentos
importantes que tratam diretamente do direito a educagao das pessoas com
deficiéncia discorremos a seguir:

3. O conceito de estigma de Goffman (2013) tambéem pode apoiar a reflexdo quando pensado que a
marca da deficiéncia mental (ainda!) deturpa as configuragdes imagindrias, tornando visiveis as
deformages nas compreensées (como fazia referéncia originariamente o termo desde a Grécia,
onde os sinais ou evidéncias corporais depreciavam quem os apresentaval).
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Criacdo da Organizacao das Nacdes Unidas (ONU), em Sao
Francisco, estabeleceu formulagdes nas compreensdes de base
para uma sociedade e a uma Educagao Inclusiva.

Declaragao Universal dos Direitos Humanos, na Filadélfia,
versa sobre a garantia de direitos como: liberdade,
vida digna, educagao, desenvolvimento pessoal e social
e a livre participagao na comunidade, para todos,

independente de raga, sexo, nacionalidade, condigao social,
econdmica, nascimento ou qualquer outra condicao.

Convencdao Internacional sobre os Direitos da Crianca, em Nova
York, constituiu-se como um marco importante na construgao
da inclusdo, pois, avaliou a condicdo das criangas e designou, a

partir de entao, metas e diretrizes que deveriam ser efetivadas

até o ano de 2015.

Conferéncia Mundial sobre Educagéo para Todos, em
Jomtien, na Tailandia. Desse evento adveio a Declaragao
de Jomtien, que resvalou diretamente na construgao da
Educacao Inclusiva e reafirmou a Declaracdo Universal de
Direitos Humanos, acrescentando que a educagao é
fundamental para o desenvolvimento das pessoas,

auxiliando na construcao de sociedades com mais justica

e salde para todos.
1994

Declaragao de Salamanca, constituida no ambito da
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais:
Acesso e Qualidade, realizada em Salamanca, na Espanha, € o
marco mundial mais importante para a perspectiva inclusiva
na area da Educacao Especial. Nesse evento promovido pelo
UNESCO, 92 governos e 25 organizagdes internacionais
integrantes estabeleceram os principios que norteariam a
construgao de sistemas inclusivos para o mundo.
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Carta para o Terceiro Milénio, aprovada pela Assembleia
Governativa da Rehabilitation International, em Londres,
estabelece oportunidades iguais para pessoas com deficiéncia,
perspectivando que “a meta de todas as nag¢des precisa ser a de
evoluirem para sociedades que protejam os direitos das pessoas
com deficiéncia mediante o apoio ao pleno empoderamento e
inclusao delas em todos os aspectos da vida”

@ 1999 - Convengao Interamericana para Eliminagao de

Todas as Formas de Discriminacdo Contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncias (terminologia a época), na
Guatemala, promulgada no Brasil através do Decreto n°
3.956/01, definiu o conceito de deficiéncia como qualquer
limitagao fisica, mental ou sensorial, de natureza
permanente ou transitdria, que restrinja a capacidade de
exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diaria
causada ou agravada pelo ambiente econémico e social.
Essa convengdo proclamou que as pessoas com deficiéncia
tém os mesmos direitos e liberdades que os demais
cidadaos e estabeleceu como discriminagao qualquer
diferenciacdo ou exclusdo que a impeca ou negue o
exercicio dos seus direitos humanos e liberdades

fundamentais, com base na deficiéncia.

Declaragao Internacional de Montreal sobre Inclusao, realizada
e aprovada pelo Congresso Internacional "Sociedade Inclusiva',
em Montreal, Canad3, reconhece a necessidade de garantias
adicionais de acesso para certos grupos, Como No caso das
pessoas com deficiéncia e incentiva a necessidade de
governos, trabalhadores e sociedade civil, em parceria, a
desenvolverem politicas e praticas inclusivas.
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Declaragdo de Madrid, Espanha, reconhece e proclama que as
pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos de
todos os demais cidaddos. Estabelece ainda que a nao-
discriminacdo e a acdo afirmativa resultam em inclusao social
dos sujeitos, definindo essa visdo como parametro conceitual
para as atividades do Ano Europeu das Pessoas com Deficiéncia,
expressando em seu preambulo “A deficiéncia como uma
questao de direitos humanos”.

m Convencgao Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia

(ONU), Nova York, firmada pelo Brasil em 2007, derivou no
primeiro tratado sobre direitos humanos do século XXI,
com foco na inclusao social de pessoas com deficiéncia em
varias esferas: social, econdmica, cultural, civil, politica e,
com maior énfase, educacional. Neste evento, observou-se,
uma mudanga no paradigma da deficiéncia que passou a
ser vista como um modelo social, ao invés do modelo
reabilitador adotado até entao.

2.2 O cenadrio brasileiro e seus marcos legais apés

a promulgacao da Constituicao Federal de 1988

Faz-se importante registrar que o Brasil, em termos de legislagao, também
estabelece um importante acervo e producao.

Como marco oficial de uma nova “era” no Brasil estao a Constituicao Federal de
1988 (antes de Salamanca, mas ja incorporando nogdes que se evocam Como
difusdo), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 9394/96 (ja com ideias,
inclusive, terminologias, norteadas por Salamanca) e, complementadas por suas
emendas, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1994).

Outras importantes decisdes politicas foram tomadas no sentido da ampliagao e

garantia de direitos sociais e educacionais, tais como promulgacao de leis e
decretos, dentre eles, mais recentemente:
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Politica Nacional de Educacado Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008);

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
- Lein®13146,de 6 de julho de 2015);

Lei de Libras (Lei n°10.436, de 24 de abril de 2002.
Disp&e sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras
e dd outras providéncias;

Resolucéo n° 02/2001, de 11 de setembro de 2001,
do Conselho Nacional de Educacgao,
estabelecendo as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacao Basica,

Decreto n° 5.296/04, que dispde sobre a
elaboracdo de normativas e diretrizes basicas
para a efetivagao da acessibilidade de pessoas
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida®.

Qutro registro que consideramos também como relevante foi o estabelecimento
da Educagdo Especial como “modalidade” dentro do sistema de ensino comum.
Acreditamos nos ganhos que representou deixar de ser um sistema “paralelo”,
para se reconhecer que “deva-se ter um sistema Unico para a escolarizagdo dos
sujeitos, e para todos!”. Assim, a Educacao Especial torna-se a partir da LDB vigente
(1996), modalidade que transversaliza todos os niveis de ensino. A escolarizagao dos
sujeitos publico-alvo da Educacdo Especial passa a ser, por forca da lei,
compreendida e realizada no interior do mesmo sistema comum de escola.

A partir de 2008, temos um panorama de iniciativas e avangos no estabelecimento
de normativas importantes relativas aos estudantes publico-alvo da Educagao
Especial, por meio do Parecer CNE n° 13/2009 e pela Resolucio n° 4, de 02 de
outubro de 2009. Estes documentos resultaram na criagao e nas disposicdes para a
implementacao do Atendimento Educacional Especializado (AEE), na modalidade
Educacao Especial, vindo a se constituir como uma agao politica significativa para
o Brasil.

4. MAZZOTTA;, DANTINO, 2011.
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Em 2015, foi adicionada ao acervo de normatizagdes nacionais que visam garantir a
ampliacdo dos direitos da pessoa com deficiéncia, a Lei n° 13146/2015, que ficou
conhecida como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia ou Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (LBI), norteada pela Convencdo da ONU sobre os
Direitos da Pessoa com Deficiéncia, com base no modelo social da deficiéncia.

Essencial destacarmos que o paragrafo primeiro, do artigo 28 da LBI, determina
que se apliquem obrigatoriamente o disposto em seus incisos, inclusive validos
para as instituicdes privadas®.

Na seara legislativa, inumeros foram os esforcos no sentido de efetivar direitos e
minimizar as desigualdades sociais €, igualmente, os avangos alcangados; todavia,
os desafios ainda persistem, como: a permanéncia, com sucesso Na experiéncia, de
uma educacao de qualidade para todos. Sem duvida, é notdrio afirmar que os
avangos foram muitos e que se ampliaram bastante os esfor¢cos nesse sentido
guanto ao processo de inclusdo, na convivéncia salutar com o paradigma da
diversidade (MANTOAN, 2003).

Assim, temos que a segregacdo e a exclusdo de sujeitos com deficiéncia sao
expressamente vedadas na forma da Lei e, no caso da Convencgao Internacional da
ONU, temos tal conduta proibida por esse tratado internacional de direitos
humanos, incorporado no Brasil com status de emenda constitucional.

De fato, encontramos na ordem juridica brasileira um vasto arcabougo normativo
em prol da pessoa com deficiéncia. Temos, sim, de colocar a lei em pratica, sigamos
em seu cumprimento.

Eis, aqui, o legado juridico no ambito internacional € nacional de uma geragao, eles
representam também os avangos sucedidos na Educagao Especial do estado do
Ceara:

5. Sdo eles: | (sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizagem para a toda vida); Il
(aprimoramento dos sistemas educacionais); Ill (projeto pedagdgico com institucionalizagdo do
atendimento educacional especializado e adaptagdes razodveis para atender as necessidades
educacionais de estudantes com deficiéncia); V' (adogdo de medidas individualizadas e coletivas), VI
(planejamento de estudo de caso e elaboragdo de plano de atendimento educacional especializado);
VIl (participagdo dos estudantes e suas familias na comunidade escolar), IX (adogdo de medidas de
apoio) X (adogdo de prdticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formacgdo inicial e
continuada de professores); X! (formacdo e disponibilizagéo de professores para atendimento
educacional especializado — LIBRAS e profissionais de apoio); Xll (oferta de ensino de LIBRAS, do
Sistema Braille e de recursos de tecnologia assistiva); Xl (acesso & educagdo superior), XIV (inclusGo em
conteudos curriculares de temas correlacionados & pessoa com deficiéncia); XV (acesso a jogos e
atividades recreativas), XVI (acesso ds edificagdes, aos ambientes e ds atividades em todas as
modalidades e etapas de ensino); XVII (oferta de profissionais de apoio escolar); e, XVIII (articulagéo
intersetorial na implementacdo de politicas publicas), do caput, vedando-se a cobranga de valores
extras para a implementagdo do previsto nestas determinagbes.
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A Constituicdo Federativa do Brasil estabelece, em seu
artigo 208, a oferta do “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”.

O Brasil tornou-se signatario da Declaragao de Salamanca
e assumiu o compromisso de incluir todos os alunos,
independentemente de suas dificuldades, em um sistema
comum de educacao pautado em uma pedagogia
centrada nas caracteristicas e nos interesses Unicos de cada

educando.

Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional definiu,
em seu artigo 58, a Educacgao Especial como modalidade de
ensino oferecida preferencialmente na rede regular para os
“educandos portadores de necessidades especiais”
(terminologia a época), além da disponibilizagao de servigos
de apoio especializados na escola regular, quando
Necessarios.

A Resolucdao n® 02 do Conselho Nacional de
Educacao/Camara de Educacdo Bésica, que estabelece
Diretrizes e Normas para a Educagdao Especial na
Educacao Basica, dispde no seu artigo 2° que “os sistemas
de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos
com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condi¢cdes necessarias para uma educacao de qualidade
para todos” (MEC/SEESP, 2001).




Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva cujo objetivo é assegurar a inclusdo
escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
orientando os sistemas de ensino para:

« Garantir a transversalidade da modalidade de

Educacao Especial desde a Educacao Infantil até o

Ensino Superior;

Possibilitar o acesso e a participa¢do de todos os

alunos a aprendizagem e a continuidade nos niveis

mais elevados de ensino;

» Assegurar a oferta do Atendimento Educacional

especializado;

Garantir a formagéo aos professores para o

atendimento educacional especializado e demais

profissionais da educacao para a inclusao;

» Promover acessibilidade arquiteténica nos

transportes, nos mobilidrios, nas comunicagdes e na

informacao;

Incentivar a participagao da familia e da comunidade

na educacao;

« Promover a articulagdo intersetorial na
implementacao das politicas publicas educacionais.

Resolucdo n° 4/2009, do Conselho Nacional de
Educacdo/Camara de Educacdo Basica, institui Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacgdo Basica, modalidade Educacao

Especial.

Publicagdo do Decreto n° 7.611 que acrescenta disposicdes
sobre a Educacao Especial, prevendo dispositivos que
atendam as necessidades linguisticas de alunos surdos,
conforme prevé o Decreto n°5.626 de dezembro de 2005.




&3~

Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia, n° 13146,
conhecida como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, “destinada a
assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a suainclusao social e cidadania”.

® J

« \océ ja teve curiosidade de saber como aconteceu o processo de
escolarizagcdo das pessoas com deficiéncia no Estado do Ceard?

« Quala realidade da Educagdo Inclusiva no seu Municipio?

» Qualsua sugestdo para que haja melhoria no processo de
inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial na
escola comum?

~E2 .

Criagéo do Servico de Educagdo Especial pelo Governo do
estado do Ceard/Secretaria de Educacdo (Seduc) para a
implantagao de classes especiais nas escolas publicas na rede
estadual de ensino, instituindo, dessa forma, a primeira
manifestagdo de agdes para o atendimento aos estudantes, a
época, identificados como “necessidades educativas especiais”.

Criacdo do Centro Integrado de Educacdo Especial, na
estrutura organizacional da Secretaria de Educagdo Basica,
pelo Governo do estado do Ceard/Secretaria de Educacdo
(Seduc), por meio do n°® 24.226, diario oficial n°16.890, de 27
de setembro de 1996.

2D

O Ceara realiza o Férum Estadual da Educagao Especial e
pensa sobre a Nova LDB com a finalidade de contribuir para
a formulagao de politicas publicas para a educagdo do nosso
Estado.
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Criacdo dos Nucleos de Atendimento Pedagégico
Especializado (Napes) para atender alunos com
necessidades educativas especiais com equipes
interdisciplinares. Os Napes dispdem de assistente social,
terapeuta ocupacional, fonoaudidéloga, psicéloga,
psicopedagoga e professores especializados.

O estado do Cear3, por intermédio da Seduc, em parceria
com a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdao do Ministério da Educacao
(Secadi/MEC), estabelece formulacdes de Diretrizes de
Educagao Especial para a implementagcdo de novos
programas e agoes, dentre os quais destacam-se: o Centro
de Apoio para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia
Visual (CAP), Centro de Capacitagdao de Profissionais da
Educacao e de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS) e
Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo
(NAAH/S).

L m
A criacdo do Centro de Referéncia em Educacgdo e

Atendimento Especializado do Ceara (Creaece) unificou e
fortaleceu as acdes do CAP, CAS e NAAH/S.

A Resolugao n® 456, do Conselho Estadual de Educacao, fixa
normas para a Educacao Especial e para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) dos alunos com
deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD),
Altas Habilidades/Superdotacao, no ambito do Sistema de
Ensino do estado do Ceara.




Atividade Reflexiva®

1. Leia a situacdo descrita abaixo e reflita sobre as questbes
que se seguem:

Raimundo Nonato Souza é pai de Kaio, jovem de 17 anos de
idade. O jovem tem transtorno do espectro autista. Raimundo
Nonato procurou a escola publica do sistema regular de
ensino, perto de sua residéncia, para matricular o filho, mas
ndo pensou que seria tdo dificil. A diretora ndo estava, mas
uma professora do 1° ano do Ensino Médio que o recebeu o
encaminhou para a secretaria da escola, informando que
qualquer assunto de matricula quem decidia era esse setor. A
secretdria escolar, entdo, afirmou categoricamente: “aqui ndo
recebemos estudantes com deficiéncia”. Falou ainda que a
escola n@o estava preparada para receber seu filho, que ndo
tinha professor especialista em deficiéncia e que era melhor
ele procurar um outro lugar que pudesse cuidar melhor de seu
filho, como por exemplo, uma escola especial.

a. Que leis e aparatos legais (nacionais e internacionais)
vocé indicaria ao pai de Kaio, no sentido de informa-lo
sobre os direitos de seu filho?

b. Quais agdes em termos de atitudes, procedimentos
pedagdgicos, servicos e/ou encaminhamentos a escola
deve/pode fazer para efetivar, inicialmente, a inclusdo de
Kaio?

6. Atividade elaborada pela Profa. Dra. Francisca Geny Lustosa (FACED/UFC) para utilizacdo em
aulas/formacées. No caso de utilizacdo da totalidade ou de partes dessa atividade, citar autoria e
fonte.
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[..] a historia da pedagogia, assim como das
instituicbes escolares, nada mais é do que

a implementagdo cada vez mais audaciosa
dessa aposta: a escolha da educagdo
contra a da excluséo [..].

(MEIRIEU, 2005, p. 43)

Vamos saber mais sobre alguns argumentos que alicercam
a defesa da inclusGo em educagdo?

Serd que todos nds professores/as estamos plenamente conscientes
desses argumentos: serd que somos “a favor”, de fato, de

uma escola para todos?

Ha certo consenso tedrico que a luta por uma sociedade justa pode e deve passar
pela educacao, pela escola, e a esta compete o desafio de ensinar/aprender a
trabalhar com todos os individuos e suas manifestacdes de desejos, de
sentimentos, de cognicao, de ritmos, que eles possam apresentar. O paradigma
do acolhimento de estudantes com deficiéncia na escola regular é a expressao de
uma escola viva, real, mais proxima do que é o mundo “fora dela” - plural, diverso,
contraditorio.



De acordo com autores da area (BOOTH; AINSCOW, 2000; FIGUEIREDO, 2002,
2007, STAIMBACK, 1999), a inclusdo de estudantes com deficiéncia traz beneficios
para todas/os as/os alunas/os e as/os professoras/es podem perceber que todas/os
tém capacidades, competéncias e habilidades distintas e que todos os individuos,
independente de apresentarem alguma deficiéncia ou dificuldade mais
significativa, em algum momento, precisam de ajuda em algumas areas. Esse
aspecto torna as salas de aula e as praticas pedagogicas espacos de respeito e
apoio muUtuos na compreensao e respeito as diferencas e na promogao de
oportunidades diversificadas. Nessa perspectiva, os beneficios se estendem a
todos.

Também se faz pertinente ganho a instauragao de atitudes de solidariedade e
ajuda dos colegas sem deficiéncia para com aqueles que apresentam
dificuldades, valores importantes a convivéncia e a educagao formal, com
consequéncias para a promogao da igualdade e a minimizagdo da segregacao.

De forma mais particular,em relagao ao curriculo formal, os ganhos sdo garantidos
quando estasfes alunas/os sdo envolvidas/os em atitudes cooperativas na
resolucao dos problemas, na comunicacao, quando se defrontam com as
situagdes que terdo de lidar pelas oposicbes de ideias e conflitos de
relacionamentos com seus pares etc.

Assim, o ambiente da escola regular € que pode gerar maiores possibilidades de
desenvolvimento e de aprendizagem: € um espaco de interacdes muito mais
dinamicas nas partilhas de saberes e na comunicacao e socializagao, por
conseguinte, mais potencializador dos processos de humanizag¢ao do sujeito, em
oposicao a escola segregacionista - modelo anterior de atendimento destinado
apenas para alunas/os com deficiéncia.

E, portanto, no ambiente da escola do sistema regular de ensino que se pode
ampliar a socializagao entre os pares com e sem deficiéncia, inclusive,
considerando a formacao subjetiva (KUPFER, 2001, 2005). Defendemos que “a
convivéncia com estudantes com deficiéncia na sala de aula regular e as
interacdes decorrentes favorecem os processos de diferenciacao/identificacdo
entre os sujeitos, possiveis de acontecer em virtude do poder subjetivante dos
diferentes repertérios comunicativos postos em circulagao, no interior desse
espaco social” (LUSTOSA, 2013, p. 6).
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A perspectiva inclusiva mostra o “espago escolar como
particularmente poderoso e destaca o lugar social de relevancia para
esses sujeitos, especialmente, para o estabelecimento de vinculos
sociais, o que beneficia enormemente quando no caso da presenca
de uma deficiéncia” (KUPFER, 200]).

Figueiredo (2006) aponta, nesse mesmo sentido, a responsabilidade da escola
como mediadora da construgcao das relagdes sociais, cognitivas e afetivas,
enfatizando que as interagdes entre alunos com e sem deficiéncia mental
promovem beneficios mutuos, principalmente sob o aspecto afetivo-social. Kupfer
(2001), por seu turno, ao analisar a importancia da inclusao escolar para autistas e
psicoticos, por exemplo, considera que esta situacdo “produz efeitos terapéuticos
[..] cuja subjetivacao encontra obstaculos que um velho patio de escola ainda
pode ajudar a transpor” (p. 115).

Pesquisas de Lustosa (2002, 2006, 2009) fazem referéncia as
dificuldades/problematicas que sio identificadas na escola publica brasileira,
apontadas pelas/os proprias/os professorasfes, dentre elas estdo com maior
indicadores:

¢ O tradicionalismo da organizacgao curricular e da organizagao dos espacos de
aprendizagem, ainda propostos pelos docentes/sistemas de ensino;

e Acentralizagao e a burocratizagao das decisdes das Secretarias de Educacao;

¢ Asdificuldades socioeconémicas e de acesso a cultura dos estudantes e de suas
familias;

e A precariedade das instalacdes fisicas e dos recursos didatico-pedagodgicos de
apoio real aos atores do processo;

¢ As fragilidades na formacao inicial e continuada dos professores, pelos proprios
professores, dentre outras dificuldades e caréncias que assolam tal contexto.
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E comum ouvirmos falas desse tipo...

Especificamente quanto a inclusao de alunos com deficiéncia na escola regular,
trazemos o cenario explicitado em pesquisas académicas (LUSTOSA, 2002, 2009),
e, principalmente, pelo contato cotidiano com professoras/es das redes de ensino
em seminarios, palestras e demais eventos formativos dos quais participamos:

« Asfos professorasfes encontram-se angustiadas/os — em alguns casos,
manifestam explicitamente as dificuldades que sentem em relacdo as/aos
estudantes/os com deficiéncia.

¢ |dentificamos, comumente, que nas escolas, mesmo recebendo estudantes
com deficiéncia pela determinacdo da lei ou outras justificativas, seus
profissionais Nao se dizem preparados para viabilizar ambientes e situacdes
pedagdgicas de aprendizagem para eles.

Nesse sentido, faz-se importante considerar os sentimentos de despreparo que
as/os profissionais revelam ter em relagdo ao trabalho com essas/es alunas/os,
inclusive, além das necessidades de formacao tedrico-conceitual de elementos
que subsidiem ddvidas e dificuldades na acao.

Apesar de assinalarmos que tais dificuldades ndo justificam certas posicdes
adotadas por professores, devemos admitir que as/os professorasfes, em sua
maioria, N&o tiveram vivéncias anteriores com essas/es estudantes.

Em alguns casos, parte desses/as professores/as sequer tiveram experiéncias do

saber fazer, capazes de se reverterem em algum tipo de seguran¢a na tarefa
pedagdgica a realizar.
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Um fendmeno muito grave é preciso destacar em relacéo as/aos estudantes com
deficiéncia: ainda podemos identificar a existéncia de duas dimensdes de exclusao
que precisam ser eticamente combatida pelas escolas, pelos gestores, pelas/os
professoras/es e por toda comunidade escolar:

» Exclusdo que ocorre no exterior do sistema (concretizada na negacao do
acesso a0 espaco escolar, expressa na nao aceitagdo da matricula ou na
indicagcao para a familia procurar apenas servigos de AEE em instituicdes
especializadas);

» Exclusdo ocorrida no interior do sistema de ensino — uma inclusao camuflada,
ou seja, uma pseudoinclusdo?, que se refere a/ao estudante frequentar
regularmente a escola, mas que na sala de aula pouco é realizado
pedagogicamente para favorecer seu desenvolvimento e sua aprendizagem.

Precisamos refletir e nos posicionar contra essas duas graves
situagdes de produgdo de excluséo e de negacdo de direitos! J

Outro aspecto que pode ser identificado no contexto escolar entre os
profissionais sdo os discursos que questionam as possibilidades de efetivacdo
dessa perspectiva de escola inclusiva.

Assim, em geral, temos a negac¢ao sob duas formas discursivas:

* Porvezes, de formaimplicita, velada, sob um falso discurso inclusivo;

e Qutras vezes, de forma explicita, expressas em palavras de nao aceitacdo
desses estudantes ou por meio de posicionamentos contrarios as premissas
da Educacao Inclusiva.

7. Caso tenha interesse em ler mais sobre o assunto, consultar LUSTOSA, F. G. Concepgdes de deficiéncia
mental e pratica pedagogica: contexto que nega e evidencia a diversidade. 2002. 260 f. Dissertagdo
(Mestrado em Educacgdo Brasileira) - Universidade Federal do Ceard, Fortaleza, 2002.
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Nesse caso, é importante fazermos uma
autorreflexao, vejamos por qué!

Porque existe uma relagdo estreita entre discursos e atitudes.
Assim, existe uma rela¢cdo estreita entre discursos e atitudes
acolhedoras e as expectativas positivas manifestadas por
professoras/es quanto & aprendizagem do/a estudante com
deficiéncia.

Vejamos que situagao interessante:

As concepgdes e os posicionamentos implicam diretamente na mediagcao de
ensino que é desenvolvida pelos professores em relagdo aos estudantes com
deficiéncia, que, por sua vez, repercute no nivel de aprendizagem dos estudantes.
Pesquisas da area evidenciam que, quando expostos positivamente a
circunstancias educativas favoraveis (estimuladoras, significativas e de mediagao
pedagdgica), esses estudantes apresentam melhor nivel de aprendizagem!

Constatamos gque em salas onde os alunos incluidos se encontram, no minimo, sob as
mesmas mediag¢des que os demais componentes da classe, seu nivel de desempenho
nas atividades escolares era equivalente a outros do grupo, ou seja, eles ndo eram aqueles
gue nao aprendiam! No contrario, ou seja, nas salas onde esses alunos se encontravam
como que “esquecidos em um canto” da classe, estes quase ndo apresentavam sucesso
em suas aprendizagens. (FIGUEIREDO 2002; LUSTOSA, 2009).

Essa informacao nos conduz a urgente melhoria qualitativa das praticas
pedagdgicas como questao sine qua non para a implementagao de uma escola
de qualidade para todos os alunos, quer estes tenham ou nao deficiéncia.

Mas é necessario também “a reorganizacao deste contexto escolar”: consideramos
como urgente uma reflexao sobre a (re)estruturacao das condigdes dos trabalhos
docente e discente e, por certo, de maior qualidade pedagdgica.

A escola deve ser uma grande célula formadora e de apoio ao trabalho do/a
professor/a: gestores e coordenacdo pedagdgica, além do profissional da
educacdo especial na escola comum (professor/a de AEE), devemn estar imbuidos
do sentimento de trabalho em equipe e que a/o professora/or possa contar com o
apoio que Ihe possibilite o processo de “formagao na agao”.
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Outra questdo importante: o estudante é de toda a escola!

Quanto as praticas pedagdgicas € consenso, manifestado pelas pesquisas e pela
literatura da area da Educacgao Inclusiva, que as praticas pedagdgicas ainda nao
estao suficientemente renovadas.

E preciso, portanto, engajamento em um processo de reflexdo e de transformacao
de concepcdes, de atitudes e de condutas/procedimentos pedagdgicos, que
devem estar sediadas no comprometimento com a qualidade do atendimento na
escola publica.

Ao se referir a construgdo de uma escola inclusiva, Mantoan (1997) destaca
algumas referéncias fundamentais que poderdo contribuir para organizar o
trabalho pedagdgico em termos de praticas de sala de aula. Para a autora, a escola
deve:

e Desenvolver um curriculo escolar que se apoie nas diferencas culturais, sociais
e pessoais das/os alunas/os;

e Seruma escola atraente, justa e livre de preconceitos;

e Seus professores devem nutrir expectativas positivas quanto a realizacao
académica e social de todas/os as/os alunas/os;

e Garantir que a avaliagao de progresso académico de todo estudante valorize
seus talentos e seu potencial de aprendizagem (porque todos nds temos!);

e Ter uma ampla gama de servicos de apoio (a escola e seus profissionais -
gestores, coordenadores, equipes de secretarias de educacao, formadores
devem pensar e oferecer) que atendam as necessidades individuais de cada
sujeito;

e Apreender o significado ético-politico e educacional desse novo paradigma:
inclusao é direito!;

e Saber que a inclusdo traz a tona debates, discursos, desvelamento de
problemas que ainda temos tanto na sociedade como nas escolas, mas a
inclusao traz também os ensaios de superagao e as experiéncias exitosas que
atualmente ja vivenciamos.
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f—o Atividade Reflexiva®

Prezada/o professora/o, convidamos voceé a refletir sobre os principios
da inclusdo em educacao retratados na imagem que disponibilizamos
a seguir, na Figura 3:

e Que titulo vocé daria a essa imagem?

* Que principios tratados dentro do texto se relacionam com essa
imagem?

* Que ensinamento/ “licdo” voceé tira dessa imagem para sua
pratica pedagdgica?

Figura 3: Chapéu de baldo

Fonte: centauroalado.blogspot.com/2016/04/como-incluir.ntml

Na figura vemos que os bichinhos estdo brincando com chapéu de bexiga. O
Porco Espinho quer entrar na brincadeira, todavia, suas caracteristicas dificultam
sua participacao naquela atividade especifica, em outras, por certo, que nao!

E ai,como agirentao?

» Deixar o porquinho em um canto, isolado dos demais colegas ou fazendo
outra brincadeira?

« Ninguém brinca, entdo, ja que um nao poderia?

» Culpabiliza-se o porquinho: afinal, ele tem espinhos e, portanto, apenas ele é
diferente dos seus colegas?

« Tenta-se “mudar” o porquinho, retirando-lhe todos os seus espinhos para que
ele possa brincar?

8. Atividade elaborada pela Profa. Dra. Francisca Geny Lustosa (FACED/UFC) para utilizagdo em
aulas/formacées. No caso de utilizacdo da totalidade ou partes dessa atividade, citar autoria e fonte.
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Claro que NENHUMA dessas hipdteses nos servem!
E que tal (re)inventar a brincadeira?
O exemplo dessa imagem tem muito a nos ensinar!

» Inclusao nao se liga a ideia de modificar o sujeito para que ele se adapte ou se
adeque a um padrao exigido pela sociedade ou modelo de aluno ideal!
« Inclusao é darmos condicdes e oportunidades de acesso a todos os sujeitos!

As modificagdes e, portanto, as producdes de acessibilidade devem ocorrer nas
dimensdes em que existem os obstaculos: barreiras arquiteténicas, atitudinais,
metodoldgicas, programaticas e de comunicagao ou informacional.

Mas o que isso tem a ver com pratica pedagdgica?

« Nos mostra que devemos planejar e prever diversificacao de metodologias e
também recursos, suportes e apoios, e Tecnologias Assistivas para que os
estudantes com deficiéncia ou outras necessidades especificas acessem as
atividades e tarefas pedagdgicas e que possam interagir, ampliar sua
participagado, sua comunicagao €, assim, sua aprendizagem escolar.

O w

Para Saber mais

\Vocé ja ouviu falar em Tecnologias Assistivas (TA) e
Comunicag¢do Alternativa e Aumentativa? Leia mais sobre o
assunto, indicagdo:

Acesse o Portal de Ajudas Técnicas -
http:/portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12681.p
ortal-de-ajudas-tecnicas

- Colegdo de 10 livros - "A Educacgdo Especial na Perspectiva da

Inclusé@o Escolar»

Disponivel em:

http:/portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=8608&id=12625&option=
k com_content&view=article
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6.3

Ao, A

Comecemos com um poema de
Drummond, abaixo citado, para
iniciarmos a discussao em foco nessa
secao. Que o lirismo possa nos ajudar a
desconstruir o “mito” da diferenca
como caracteristica presente nos
sujeitos com deficiéncia. Que possa
também nos levar a pensar em
respeito e aceitagcao ao outro.



Vamos ao poema?

Igual-Desigual
(Carlos Drummond de Andrade, in /A Paixdo Medida')

Eu desconfiava:

todas as historiasem quadrinho sdo iguais.

Todos os filmes norte-americanos sao iguais.

Todos os filmes de todos os paises sdo iguais.

Todos os best-sellers sdo iguais

Todos os campeonatos nacionais e internacionais de futebol sdo
iguais.

Todos os partidos politicos

saoiguais.

Todas as mulheres que andam na moda

saoiguais.

Todos os sonetos, gazeéis, virelais, sextinas e rondds sao iguais
e todos, todos

0s poemas em verso livre sdo enfadonhamente iguais.

Todas as guerras do mundo sdo iguais.

Todas asfomes sao iguais.

Todos os amores, iguais, iguais, iguais.

Iguais todos os rompimentos.

A morte é igualissima.

Todas as criagdes da natureza sdo iguais.

Todas as a¢des, cruéis, piedosas ou indiferentes, sao iguais.

Contudo,0 homem nao é igual a nenhum outro homem, bicho ou [coisa.
Ninguém € igual a ninguém.

Todo o ser humano € um estranho impar.

Wwérw é legwaja« Wwérw.
7;050 0 ser humano é um
eslvanho impar.

Carlos Drummond de Andrade
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E sobre as diferencas no contexto escolar, o que

pensamos e como tratamos?!

Avancando mais na intencao de promover a sensibilizagcao sobre a questdao em
pauta, ocorre partilhar um trecho do escritor portugués Saramago que achamos
lindo pelo que instaura de provocacao reflexiva, vejamos:

Eu sou contra a tolerancia, porque ela ndo basta. Tolerar a existéncia do outro e
permitir que ele seja diferente ainda é pouco. Quando se tolera, apenas se
concede, e essa nao é uma relagao de igualdade, mas de superioridade de um
sobre o outro. Sobre a intolerancia ja fizemos muitas reflexdes. A intolerancia é
péssima, mas a tolerancia ndo é tao boa quanto parece. Deveriamos criar uma
relagdo entre as pessoas da qual estivessem excluidas a tolerancia e a intolerancia.
(José Saramago, em entrevista a Sandra Cohen. Um ateu preocupado com Deus.
In: O Globo, Rio de Janeiro, 27/6/1993).

(—o Para refletir!

José Saramago nos fala poética e filosoficamente sobre tema da
tolerancia, ao que podemos pensar que seja aplicado as relagcdes
entre pessoas, seja entre religiées ou entre nagdes, povos e etnias.
Vocé concorda com a argumentag¢do declarada por Saramago?
Concordar com essa compreensdo requer prdticas pedagdgicas
condizentes, nGo é mesmo? Vamos pensar sobre os argumentos de
Saramago e fazermos uma autocritica sobre a prdtica pedagogica
desenvolvida hoje em nossas escolas e salas de aula?

L

Sigamos com alguns dados de pesquisa, realizados em ambito local e nacional,
gue versam sobre praticas escolares na Educacgao Inclusiva.

A palavra mais utilizada para definir a/o aluna/o com deficiéncia intelectual
inserida/o na sala de aula do ensino regular é diferente.

O termo estad presente nas conversas informais, nas salas das/os professoras/es,
pelos corredores.

Trata-se, portanto, de um termo amplo em significagdo e que importa saber o que
informa: o que representa a expressao diferenca como marca da deficiéncia?
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Qual a forma como o estudante com
deficiéncia é visto pela sociedade \

e pela escola? Vamos pensar
sobre isso?

Que conceijto ou compreensdo
“Eu” tenho a respeito das pessoas
com deficiéncia:

De antemao, anunciamos:

» Deficiéncia ndo significa incapacidade Serd que sdo “totalmente”
ou impossibilidade — muitos sdao os deficientes ou “deficientes em
exemplos disso. tudo?

e Uma “deficiéncia” ndao é a unica Séo diferentes?
diferenca de uma pessoa. Séo socialmente inferiores?

e Nossas caracteristicas ndo podem vir Sdo sujeitos-alvos de

. . . . [ A I ?
em primeiro lugar. Em primeiro lugar comiseragdo e/ou de caridader

Qual a minha compreensdo
sobre esses/meus estudantes
com deficiéncia?

Para prosseguir nessa Nossa conversa J

vem a pessoa.

fazemos um convite para a apreciagao da arte
do quadroao lado: Figura 4: Abaporu (1928)

Utilizamos aqui o quadro de Tarsila do Amaral
para provocar algumas reflexdes, vamos 187!

f O que a imagem do Abaporu nos \
comunica se pensarmos em
sujeito-aprendiz?

E se essa for a maneira como os
estudantes com deficiéncia estejam
sendo vistos no contexto escolar?

De maneira metafdrica, o que essa

‘ imagem nos faz pensar? '

Fonte: Tarsila do Amaral, Abaporu, 1928,
Muito interessante para se pensar a imagem Oleo sobre tela, 85 x73 cm.

retratada nos depoimentos presentes no

contexto escolar é tomar-se a arte do Abaporu de Tarsila do Amaral® como
ilustracao, principalmente pela representacao estética andmala que ela apresenta,
uma figura humana com uma peguena cabeca (abrigo do cognitivo), em

9. Outras imagens que consideramos igualmente sugestivas para tal, visto que, com muita
propriedade, ilustram essa representacdo: o quadro O grito, do noruegués Edvard Munch (1893),
importante obra do movimento expressionista, e as figuras humanas elaboradas na arte de Picasso.
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contraposicao, as extremidades do corpo desproporcionais, deformadas. Muitas
vezes a leitura da escola sobre a crianca com deficiéncia mental parece ser,
exemplar por exceléncia, de uma vertente cognitivista, que, em uma Visao
“pedagogizante” da crianga, utiliza-se de uma espécie de dispositivo que invalida
outras dimensdes das aprendizagens e do humano.

Vamos para outra analise de imagem?

Na ilustragdao que trazemos abaixo, mostramos outra imagem-representagao:
trata-se de um cartoon, de autoria de Tonucci, sua obra tematiza a area da
educacao, seus espacos, rotinas e interacdes além dos papéis de professora/or e

aluna/o.

Vejamos a ilustracao que selecionamos para motivarmos a reflexao dedicada
nessa se¢ao.

Figura 5: Cartoon “avaliacao”

Fonte: Livro "Com os olhos de crianga", de Francesco Tonnucci, 1974.
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As imagens que dispomos até aqui tiveram um objetivo: fazer-nos questionar se o
conceito de estigma nao esta sendo a marca social atribuida a deficiéncia em
NOSSO espaco escolar —essa marca deturpa as configuragdes imaginarias, tornando
visiveis as (de)formacdes nos entendimentos sociais sobre as pessoas (como ja foi
na Grécia, onde 0s sinais ou evidéncias corporais depreciavam guem eram 0s
sujeitos que as apresentava).

E oportuno mencionar que atualmente a deficiéncia é conceituada, portanto,
compreendida pelo modelo social, o que significa que é o contexto/ambiente que
influencia e pode trazer prejuizos e desvantagens sociais a pessoa e Nao a presenga
da deficiéncia em si. Sao as barreiras e obstaculos que limitam a atuagao dos
sujeitos.

Pessoas com deficiéncia sao aquelas que apresentam dificuldades de longo prazo,
de natureza fisica, intelectual ou sensorial, € que em interacdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participagao plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas (LBI, 2016).

Esse conceito € que importa em educagao, o enfoque social da deficiéncia. Esse
posicionamento é muito importante, pois, assim compreendendo, o antigo
modelo de séculos passados nao orientara sua perspectiva pedagdgica e suas
interpretacdes de deficiéncia e dos sujeitos.

O modelo médico-reabilitador, que concebia a deficiéncia como doencga, patologia
OU uUmMma pessoa em atraso, com retardo efou déficit, ndo mais se sustenta. Os
proprios sujeitos com deficiéncia nos mostram isso a toda hora. A Medicina, a
Psicologia, a Neurologia e até a prépria Pedagogia também ja admitiram e
reconheceram isso. Foram as barreiras, a auséncia de oportunidades, de estimulos
e de interagdes sociais que os limitaram historicamente; preconceito, segregagao e
exclusdo foram o que se destinaram a elas/es. A educacio é um terreno proficuo
para o desenvolvimento de todos os sujeitos. E a escola comum o melhor lugar de
aprender e de conviver.

Na atualidade vivenciamos uma efervescéncia de produg¢des mididticas com a
intencao de produzir compreensdes positivas sobre as pessoas com deficiéncia,
como exemplo, citamos a producdo de Mauricio de Sousa e a da escritora Claudia
Werneck.
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Acesse e leia, divulgue, use em sala de aula!

Figura 6:
Personagens da Turma da Mdnica (Mauricio de Sousa) que tém deficiéncias

André: Humberto: Luca:
Garoto Garoto Garoto
Autista Surdo Cadeirante

Tati: Dorinha:
Garota com Garota
Sindrome Cega

de Down

Vocé Sabia: Um selo da ONU, criado em 1981

Em 1981, houve a emissdo de selos
referentes ao “Ano Internacional da Pessoa
Deficiente” (AIPD), com interesse de
produzir uma informacdo visual que
trouxesse a representacdo das
potencialidades e possibilidades de
atuacao social desses sujeitos e construisse
novas mentalidades.

O langamento dessa campanha, pela
Organizagao das Nagdes Unidas, tendo um
ano dedicado as discussdes sobre pessoas
com deficiéncia, marca a ampliagdo do
debate sobre os direitos sociais desses
sujeitos em escala mundial, constituidas na
década de 1980. Essa década € exponencial
para ampliar para o que hoje temos como
grande paradigma social e educacional: a
inclusao!

A ONU solicita, pois, a cooperagao dos
correios no sentido de emitir selos sobre o
assunto, na intengao de produzir filiagdes
tematicas ligadas ao campo dos direitos
sociais dessas pessoas, tais como servicos
meédicos, trabalho, desporto e educagao. A

recomendacao se fazia inscrita sob o lema
“participacao total e equidade”, conferindo
ao slogan um abundante material
produzido nos diversos paises que aderiram
a solicitagdo, aliada a outras iniciativas da
entidade internacional que marcavam o,

intitulado a época, “Ano Internacional da
Pessoa Deficiente.” (AIPD).

Assim, nas mais distintas regides do mundo
utilizaram-se da “arte em selos” para
comunicar representagdes coletivas, quais
as imagens-discursos utilizadas para
retratar a pessoa com deficiéncia, no caso
particular, na explicita intengdo em atender
aos propdsitos da organizacgao
internacional, que era fomentar novas
concepgdes sociais sobre esses sujeitos.

No periodo, grande numero de selos foi
emitido em busca de explicitar
artisticamente o tema e apresentar a
sociedade, em pequenos retangulos,
imagens que expressassem novas
configuragdes sobre a tematica (LUSTOSA,
201).



Vamos observar atentamente aimagem disponibilizada a seguir:
Esse é o selo brasileiro feito para essa campanha da ONU. O que vocé pensa
sobre aimagem?!

Figura 7: Selo Brasileiro referente ao Ano Internacional
da Pessoa Deficiente
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BARREIRAS ATITUDINAIS E BARREIRAS
DIDATICAS: O QUE ISSO IMPORTA PARA
A ORGANIZACAO DA PRATICA PEDAGOGICA?

Vamos comecar a reflexdo presente nessa segcdo com base em
uma musica muita linda de Cldaudio Nucci ?! Que a musica nos
conduza a pensar sobre aceitagdo e respeito as diferencas
humanas! Veja a letra que dispomos abaixo. Sugestdo: localize
a musica na internet e a escute.

Quero Quero
(de Claudio Nucci)

A, eu quero, quero tanto
Que vocé me aceite do jeito que eu sou
Muito inibido, recatado, timido, puro de amor
Al, eu quero, quero tanto
Que vocé me aceite do jeito que eu sou
Arrebatado, atirado, rapido, sem pudor
Sempre nessa vida solta
Fazendo a gente se chegar
Ao encontro natural
Muito bom de se ficar
Al, eu quero, quero tanto
Que vocé me aceite do jeito que eu sou
Descabelado, malucado, doido

Mas muito integrado nesse Nosso amor.
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Acreditamos que as barreiras atitudinais podem se transformar em barreiras
didaticas que acabam interferindo na pratica pedagodgica.

A seguir, dispomos um quadro sobre as tipificagdes que a literatura da area
apresenta quanto as barreiras atitudinais no contexto da Educacao Inclusiva.
Vamos conhecé-las?

O guadro a seguir mostra a taxonomia das barreiras atitudinais e sua respectiva
conceituagao, vejamos:

Quadro 1- Conceituagado e taxonomia das barreiras atitudinais®

Barreira Atitudinal de

Substantivacio E o tratamento da pessoa como um todo deficiente.

Barreira Atitudinal de  E o uso de rétulos ou atributos depreciativos em
Adjetivacdo ou Rotulagdo fungdo de deficiéncia.

Barreira Atitudinal de  E 3 suposicao de que uma pessoa, por ter uma
Propagagdo deficiéncia, tem outras.

Barreira Atitudinal de  E a representacio social “positiva” ou “negativa”
Estereétipos sobre pessoas com a mesma deficiéncia.

E a homogeneizacio de pessoas baseada numa
experiéncia interacional com um dado individuo ou

grupo.
Barreira atitudinal de  E @ efetivacéo de servicos baseada na experiéncia

generalizada com individuos ou grupos de pessoas
com deficiéncia.

Barreira Atitudinal de
Generalizacdao

Padronizacao

Barreira Atitudinal de E a segregacdo das pessoas em funcdo de uma
Particularizacio dada deficiéncia e do entendimento de que elas
¢ atuam de modo especifico ou particular.

Barreira Atitudinal de  E a recusa irracional de interagir com uma pessoa
Rejeicdo em razdo da deficiéncia.

10. O quadro foi organizado na dissertagdo de mestrado intitulada Barreiras atitudinais: obstdculos e
desafios ¢ inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino superior, de Maria Disneyléndia Ribeiro,
pesquisadora e professora da UERN. Disponivel em:
<https;/repositorio.ufpe.br/handle/123456789/17579>. Acesso em 10 de janeiro de 2020.
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Barreira Atitudinal de
Negacao

Barreira Atitudinal de
Ignorancia

Barreira Atitudinal de
Medo

Barreira Atitudinal de
Baixa Expectativa ou de
Subestimacgao

Barreira Atitudinal de
Inferiorizacdo

Barreira Atitudinal de
Menos Valia

Barreira Atitudinal de
Adoracdo do Heréi

Barreira Atitudinal de
Exaltagdo do Modelo

Barreira Atitudinal de
Compensagao

Barreira Atitudinal de D6
ou Pena

Barreira Atitudinal de
Superproteg¢ao

Fonte: TAVARES, 2012, p. 420-423

E quando se nega a existéncia ou limite decorrente
de uma deficiéncia.

E o desconhecimento que se tem de uma dada
deficiéncia, das habilidades e potenciais daquele que
as possui.

E quando se tem receio em fazer ou dizer “algo
errado” diante da pessoa com deficiéncia.

E o juizo antecipado e sem fundamento de que a
pessoa com deficiéncia é incapaz de fazer algo.

E acreditar na incapacidade das pessoas com
deficiéncia e comparar pejorativamente os resultados
das agdes de pessoas sem e com deficiéncia.

E acreditar na incapacidade das pessoas com
deficiéncia e, em consequéncia, avaliar
depreciativamente potencialidades e agdes por elas
desenvolvidas.

E a exaltacio das pessoas com deficiéncia e a
supervalorizagao ou superestimacao de tudo o que
elas fazem porque delas se espera algo de inferior
intensidade.

E quando se compara a pessoa com e a sem
deficiéncia usando a primeira como um modelo a ser
seguido em razao da percepgao de sua
“excepcionalidade” e “superagao”.

E quando se favorece, privilegia e paternaliza a pessoa
com deficiéncia com algum bem ou servigo por
piedade e percepcgao de déficit.

E a expressio e/ou atitude piedosa manifesta para
com as pessoas com deficiéncia, restringindo-as e
mesmo as constrangendo-as pelas atitudes que se
tem para com elas.

E a protecdo desproporcional esteada na piedade e
na percepgao da incapacidade do sujeito de fazer
algo ou de tomar decisdes em fungao da deficiéncia.



r Agora, vamos pensar em como essas barreiras atitudinais
podem se materializar na prdtica pedagdgica! Essa
reflexdo € um exercicio importante para nos educadoras e

educadores inclusivos. )

ﬂ Na relagdo pedagdgica [..] se constatou a preseng¢a das barreiras
de atitude que se manifestam por meio do pseudotratamento
igualitdrio em sala de aula, no qual se desconsidera as
especificidades educacionais dos discentes com deficiéncia,
negando-lhes a adequacgdo de metodologia e recursos diddticos
(que eles tém direito, inclusive previsto em lei).

U A problematica apresentada pela manuteng¢do de barreiras [...]
incita a compreensdo de que as referidas barreiras tém sua
génese nos discursos gerados pelo [...] modelo médico da
deficiéncia.

ﬂ [...] Observa-se que as barreiras atitudinais constituem uma das
maiores dificuldades encontradas por estudantes com
deficiéncia [..], dai a relevdncia de tornd-las mais conhecidas por
todas/os as/os educadoras/es, de forma que estejam alertas de
sua existéncia e implicagées para uma prdtica pedagogica
inclusiva.

B [..] A inclusGo educacional depende, sobremaneira, da adog¢do de
atitudes positivas, da criagdo de culturas inclusivas: e o que
significa criar uma cultura inclusiva nessa unidade de ensino?
Outra questdo importante € que esses estudantes e os
professores podem ndo se dar conta, provavelmente, de seus
potenciais politicos e de transformagdes e mudancgas para as
instituicées, em nome das proximas geracées de estudantes e da
implementacdo/mobilizacdo de prdticas democrdticas e
antidiscriminatorias, de forma a reduzir barreiras na
aprendizagem, combater os preconceitos e a excluséo
educacional.

(Disponivel em: https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/17579)
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E preciso romper com a desvalorizacdo, ainda arraigada, muitas vezes, quanto a
capacidade de aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Os discursos
comumente desqualificam as diferencas, circunscrevendo-as a uma série de
faltas, déficits e incapacidades.

Acreditar que eles tém potencialidades faz com que se invista, pedagogicamente,
em agdes educativas para eles, pois, muito provavelmente “algo” em que nao se
acredita, dificilmente, o realizaremos. Assim, creditar ao “outro” a possibilidade de
realizagdes constitui-se o primeiro caminho para identificar suas potencialidades e,
assim, utiliza-las como “mote” no trabalho pedagdgico. Se um aluno tem uma
potencialidade em desenho, promover situagdes pedagdgicas em que tal
competéncia seja efetivada pode repercutir positivamente para ele e seus pares. O
éxito nas atividades escolares tem repercussdes na autoimagem e na imagem do
sujeito perante o grupo; em um ciclo de positividade, o aluno motivado vem a se
envolver mais e, motivado, ampliam-se suas possibilidades de aprender o
conteudo escolar ali envolvido.

Expectativas positivas da parte dos professores se configuram no aspecto
subjetivo que envolve o ato pedagdgico, o que pode se caracterizar como um ela
nesse processo.

InclusGo em educag¢do € um processo que se constroi e se
avanga dia a dia! Assim, progredimos nela cada vez mais
em um processo ascendente! Entdo, avancemaos na
producdo de uma cultura escolar inclusiva!

Uma escola e uma sala de aula que primam por se constituir como inclusiva
devem, necessariamente, apresentar-se COmo um espagco em que se Vvive e se
praticam os valores da co-labor-acao. Implica dizer que sem colaboracdo nao se
tem uma pratica educativa inclusiva. Ou seja: se, como professoras/es, ndo
oportunizamos, nesse ambiente, interagdes intensas entre os sujeitos; se Nao
incentivamos e construimos, sobretudo, didaticamente, situagdes de
aprendizagem que somente sejam possiveis de se realizar com os sujeitos em
colaboragao, entao, ndo ha um ambiente pedagogicamente inclusivo.
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A colaboracao é um elemento didatico-
metodoldgico importante para a/o estudante \
com deficiéncia, pois ela/e pode se beneficiar Vocé Sabia?!

da colaboracdo das/os colegas como suporte
para sua aprendizagem. Também, nessa
situacdo pedagdgica, a/o professora/or pode

A inclusGo no Ensino Médio,
apesar do crescimento de
matricula, apresenta-se

acompanhar as/os estudantes que mais ainda quantitativamente
precisam de uma mediagcdo mais direta e, menor do que na Educacdo
ainda, pode se beneficiar da tutoria dasfos Infantil e no Ensino
colegas para apoios de ordem mais simples Fundamental. Essa

como “mostrar” a pagina do exercicio do livro, constatacdo mostra que um

indicar em qual questao estd, responder
perguntas mais procedimentais a realizagcao
da tarefa etc, o que pode deixar a/o sem chegar & dltima etapa
professora/or menos sobrecarregado na da Educacéo Bdsica.

condugao de algumas atividades. )

numero considerdvel de
estudantes com alguma
deficiéncia deixa a escola

Importante também destacarmos que cultivar valores de colaboragcdo pode gerar
sujeitos eticamente engajados, além de uma sociedade justa e colaborativa.

Ainda nessa perspectiva, pensamos que uma escola inclusiva e uma sala de aula
inclusiva sdo espagos em gue se implementam praticas educativas assentadas em
valores de solidariedade.

Vamos rever algumas afirmacgdes que circulam na sociedade e verificarmos se séo
“verdadeiras” ou “falsas"?

Educacao Inclusiva requer a disponibilizacdo de suportes, apoios e recursos
pedagégicos e/ou tecnologias assistivas a quem deles precise. Verdade.
Apesar de sabermos que todos nds precisamos de suportes em algum momento
da nossa vida, por exemplo, quando realizamos algo pela primeira vez ou quando
nao construimos, ainda, habilidade suficiente, no caso das/os estudantes publico-
alvo da Educagao Especial, essa compreensao dos apoios e suportes € uma
recomendagao, muito embora, precisamos fazer uma ressalva: ndo é a presenca da
deficiéncia sensorial e/ou fisica que determina, necessariamente, que um
estudante precisara de algum suporte.
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A presenca das/os estudantes com deficiéncia no contexto escolar
impulsionou melhorias nas escolas e na pratica pedagégica. Verdade. O
ingresso dessas pessoas provocou maiores investimentos na formacao de
professorasfes, de politicas publicas especificas, e fomentou as discussdes e
reflexdes sobre novas concepcdes e agdes educativas. Portanto, a escola avancou
para melhor.

Nao existem “receitas prontas” de pratica pedagadgica. Verdade. Defendemos
gue nenhuma formagao ou formador, por melhor que sejam, conseguira prever e
antecipar todas as demandas pedagodgicas, pois, como afirma Perrenoud: ensinar
e ser professor “é agir na urgéncia e decidir na incerteza”. Portanto, € no dia a dia da
docéncia, no cotidiano da pratica pedagdgica que se revelam nossos desafios e as
situacdes especificas a lidar.

Nés educadoras/es precisamos estar “abertos” para aprendermos com
nossos estudantes e com a experiéncia. Verdade. Nos educadorasfes nos
formamos continuamente, “em processo”, por meio das vivéncias e das interagdes,
das interrelacdes e trocas que estabelecemos com o meio e com os outros sujeitos.
Portanto, aprendemos muito com todas/os as/os nossas/os alunas/os, tenham ou
nao alguma deficiéncia.

A inclusdo é a “evolucao natural” da integracéo escolar. Falso. A integragéo foi
uma politica, uma forma de organizag¢ao dos sistemas de ensino, que previa uma
participacdo concedida de maneira parcial, em que a/o aluna/o integrada/o tem
que se adaptar, em uma espécie de adequacao individual as condi¢cdes sociais,
fisicas e pedagdgicas do ambiente. J& a Educacdo Inclusiva pressupde a
participacdao plena dos sujeitos em que uma cultura de valores e praticas €
redefinida, tendo em conta caracteristicas, necessidades e potencialidades de
todas/os as/os participantes do ato educativo. Tal compreensio se deve ao fato do
movimento de inclusao ter se desenvolvido cronologicamente apds o movimento
de integracao, apesar de sua ética apresentar-se em ruptura e negagao, Mmuitos
tendem a pensar que € um novo termo para designar proposta semelhante.
Convém esclarecer, portanto, que a integragdao nao mexeu nos valores da escola,
Nao rompeu com a segregagao, muito menos produziu novas compreensoes e
modelos de gestao da sala de aula. A perspectiva assistencialista e integrativa foi
quem originou a escola especial que historicamente separou as/os alunas/os em
categorias: 0s “normais” e os “deficientes”, condicionando o lugar e o papel de cada
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sujeito, além das expectativas de sua aprendizagem e de seu desenvolvimento. A
escola inclusiva, seus principios e o que defende é oposto a essa concepgado de que
“diferente é o sujeito com deficiéncia”. A escola inclusiva compreende que todos e
todas precisam de uma pedagogia diversificada e que atenda as distintas
peculiaridades e diferencas de “todos e de cada um”.

A escola comum para realizar a perspectiva inclusiva precisa de profissionais
da area médica e psicolégica. Falso. Deparamo-nos com frequéncia com esse
argumento como justificativa ao impedimento de se realizar a inclusdao de
algumas/uns estudantes. Podemos considerar que a énfase dada pelas/os
professorasfes & necessidade de atendimento clinico especializado é, de certa
forma, coerente com a concepg¢ao patoldgica que, em alguns momentos,
demonstram ter sobre asfos estudantes com deficiéncia e/ou dificuldades mais
significativas. E preciso ter cuidado com a deslegitimaco do fazer pedagdgico em
relacdo as/aos profissionais dos servicos médicos e especialistas, como se esses
atendimentos fossem indispensaveis as exigéncias do desempenho escolar, ou
ainda, como se os saberes pedagdgicos fossem secundarios ou de menor
importancia. Essa postura produz uma inversao de perspectiva: precisamos da
transformacao da escola e da melhoria da capacitacédo docente. A énfase dada
vem a assemelhar a instituicdo de educagdo mais a um espago clinico do que
escolar. Embora entendamos que esse tipo de apoio médico se apresente, as
vezes, como importante, principalmente nos casos em que se encontram
associados comprometimentos da fala, motor e/ou sensorial etc, eles devermn ser
ofertados nos servicos de Educacao Especializada, paralela e complementar a
escola regular. Muitos professores parecem nao se dar conta de que a escola
comum é um espagco eminentemente pedagodgico e € sobre essa dimensao que
devem atuar.

O conhecimento das deficiéncias é o aspecto principal de formacdo para a
Educacao Inclusiva. Falso. A formacédo inicial de professores €, sem duvida, um
elemento importante para preparar a/o futura/o educadora/or as situacdes com as
quais devera se deparar em sua agao docente. Atualmente, no curriculo de
formacao inicial em Pedagogia, foram inseridas disciplinas relativas a tematica.
Contudo, sabemos que a formacao profissional ndo se conclui nesta etapa e se
estende a necessidade de uma formagao em servigo. A aquisicao de competéncias
para a Educagao Inclusiva é fortalecida por meio de uma pratica cotidiana
continuada, reflexiva e coletiva. Outro aspecto importante de se considerar € o fato
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de que a preparagdo da escola inclusiva € um processo que deve envolver
gestoras/es, educadoras/es, profissionais de apoio, de AEE e todas/os as/os
alunas/os da escola, ou seja, toda a comunidade escolar deve estar implicada no
processo de mudanca para a melhoria das agdes educativas e estas agdes devem
se dar nas dimensodes da acessibilidade, da mudanca de valores e de atitudes e de
transformacdes na dimensao da pratica pedagodgica. Assim, a formacgao para a
Educacao Inclusiva envolve competéncias docentes basicas para lidar com a
educacdao de uma maneira geral e as especificidades ficam por conta das
necessidades que asfos alunas/os manifestern no processo de aprendizagem,
pelas singularidades que apresentem e nao pela presenca da deficiéncia em si. Por
exemplo, ter uma/um estudante com Sindrome de Down sem dificuldades na fala
ndo exige a presenca de uma/um profissional terapeuta da fala, todavia, a presenca
de uma/um estudante considerada/o normal com tal dificuldade especifica pode
vir a requerer atendimentos dessa natureza. Defendemos que a preparagao da
escola deve ocorrer de fato é a partir da entrada dessas/es estudantes, pois, a
experiéncia humana revela que os processos formativos mais significativos
acontecem cotidianamente, a partir dos sentidos que os sujeitos atribuem aos
eventos e situagcdes que a eles se apresentam. Por certo, nenhum certificado
conferird a capacidade de efetivar a inclusdo escolar, € também na vivéncia da
experiéncia inclusiva que nos preparamos para essa agao docente.

N3ao é possivel desenvolver praticas inclusivas em fung¢do do atendimento
individualizado que o estudante com deficiéncia precisa no cenario da escola
comum. Falso. Essas ideias, apesar de bastante disseminadas no campo
educacional, sdo conceitualmente equivocadas. A primeira, em particular, por se
referir & nocdo de que uma/um professora/or sé pode atender as necessidades de
uma/um estudante se estiver sozinha/o com ela/e. O que o ensino de atencao a
diversidade deve contemplar sdo as especificidades da/o estudante e isso pode
ocorrer em um trabalho grupal. A gestao da sala de aula inclusiva pressupde o
desenvolvimento de varios tipos de grupos de aprendizagem: grande grupo,
grupos por niveis de aprendizagem, trabalho em pares, tutorias e trabalho
individual (com mediacao especifica a cada um) etc. Tais estratégias didaticas
permitem a oferta de situacdes diversificadas de aprendizagem que respeitem os
diferentes estilos e ritmos de aquisi¢cdes das/os estudantes, ao mesmo tempo, em
gue potencializam as aprendizagens a partir da mobilizagao da interagdo e da
producao da autonomia social e cognitiva dos sujeitos. No tocante ao que subjaz a
segunda ideia, ela é conceitualmente inadequada ao que se propde, ou seja, negar
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a viabilidade da inclusao subsidiada na defesa da homogeneidade como favoravel
a0 processo de aprendizagem. A proposta pedagogica da inclusdo incita algumas
mudangas significativas para as concepgdes sociais e educacionais, a medida que
questiona e pbde abaixo o mito da homogeneidade dos sujeitos e (re)elabora
compreensdes mais realistas sobre desempenho, (d)eficiéncia, habilidades,
limitacdes e tantas outras que carecem de uma reconfiguragao tanto social como
pedagdgica e, assim, cria condicdes para que todas/os se engajem, convivam e
juntos aprendam com e em suas singularidades. Resumindo: a questao posta ao
cenario educacional é a construcao de uma escola que nao somente ensine, mas
também aprenda que os seres humanos sao heterogéneos, que as diferencas sao
enriquecedoras e devem ser respeitadas.

(

Vamos conversar um pouco mais sobre esse tema,
agora por meio de algumas imagens? )

Observemos atentamente as imagens abaixo:

Figura 8:

Fonte: http://transversalidadefmu.blogspot.com/2019/05/equidade
-pessoas-com-deficiencia.html
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Qual o problema existente para que esses garotos possam assistir ao jogo de
futebol diante de suas caracteristicas e condigdo como sujeitos? O problema seria
a altura dos garotos? O problema seria a cerca? Entao, a solugao seria dar-lhes
caixotes em tamanhos diferenciados de acordo com suas necessidades
especificas?

Nessas imagens, a “hipdtese dos caixotes” € importante, pois nos conduz a atender
as diferencgas e necessidades dos sujeitos, certo? Mas, queremos ir além dessa
dimensao (apesar de ela ser importante, vez que que comporta a ideia de apoios e
suportes).

Agora, vejamos a ilustragao seguinte: o que vocé percebe?

Figura 9: Retirando as barreiras
de acesso ao conhecimento escolar

Fonte:
http://transversalidadefmu.blogspot.com/2019/05/
equidade-pessoas-com-deficiencia.html

E se disséssemos que o problema nessa cena-situacao é a “cerca”?!

Quantas vezes o problema pedagdgico ndo estd “nem no sujeito nem nos
caixotes” e, sim, na cerca. Precisamos retirar as barreiras de acesso ao
conhecimento: retirarmos a cerca.
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As acodes inclusivas se fazem desde o planejamento!! — sdo a génese da aula
inclusiva e de atencao a diversidade.

E no planejamento que definimos a organizacdo do ambiente social de
aprendizagem, o0 espago, o tempo e as interagdes, a gestao da sala de aula até a
avaliagao dos resultados em funcao dos objetivos delimitados no plano de agao
para o ensino.

Uma pratica pedagégica inclusiva deve:

e Reconhecer e valorizar as diferencas como valor humano e utiliza-lo como
conteudo pedagdgico.

« Reconhecer e trabalhar pedagogicamente com as distintas formas/distintos
“canais” de aprendizagem e com os ritmos diferenciados que todos os
sujeitos tém para aprender.

A configuracao do trabalho didatico de atencgao a diversidade tem na organizagdo
das praticas pedagdgicas um valioso trunfo, que se afirma como suporte para a
construgao cognitiva dos sujeitos.

Assim, a/o docente deve primar por mudancgas que qualificam uma aula como
espaco possivel para todos os sujeitos aprenderem. Quando planejamos uma aula,
devemos pensar: “serd que todas/os as/os estudantes do meu grupo-classe, com
suas caracteristicas singulares e especificas, conseguirdao se beneficiar dela da
forma como foi planejada?” Se a resposta for NAQ, essa pratica precisara ser
reformulada e/ou (re)pensada.

Uma sugestao inicial pode serindagarmos:

» Se eu mudar a pratica, poderei dispensar a necessidade de suportes e/ou
adequacdes?

¢ Com qual metodologia ou atividade conseguirao participar?

¢ O que esses estudantes precisarao para conseguir se envolver, realizar as
atividades propostas e, portanto, aprender?

1. Apesar da reconhecida importancia que tem a agdo de planejar para a implementagdo de um

ensino capaz de promover, garantir e efetivar a aprendizagem dos alunos, Vasconcelos (2009),

apresenta, a partir de pesquisas e de sua experiéncia na drea, que existe certo desprezo pela temdtica
do planejamento. Nesse sentido, encontra-se como desafio: recuperar a identidade do planejamento

na escola como uma vivéncia, uma atitude.
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Outro aspecto a destacar € que a perspectiva inclusiva requer a transformacao das
escolas e das praticas pedagdgicas tradicionais: sabem por qué? Porque o modelo
escolar constituido sempre foi excludente. Portanto, para ser inclusivo, deve haver
mudancas.

Outro argumento que consideramos importante destacar: se vocé professor e
professora tem uma/um estudante com deficiéncia ou com dificuldades mais
significativas em suas salas de aula e nao mudou nada em sua pratica pedagodgica,
€ bem provavel gue sua/seu aluna/o ndo esteja experienciando uma situacéo de
inclusdo escolar. E preciso termos atencdo para ndo (re)produzirmos uma
pseudoinclusao ou uma exclusao camuflada.

Na perspectiva de trazermos sugestdes efou orientacdes praticas que possam
colaborar com o trabalho pedagdgico dos/as professores/as em sala de aula,
apresentamos ao final desse livro (Apéndices 1 e 2) dois materiais que, por certo,
podem funcionar como importantes instrumentos ao desenvolvimento
profissional dos professores/as e forradores/as, sdo eles:

i. Instrumentais-indicadores!?2 que podem colaborar para o planejamento
de aulas de atendimento a diversidade (pode colaborar com os
professores/as para atentarem para os itens, quesitos e dimensdes que
apresentamos e que sdo importantes de serem realizados);

ii. Escala'® orientadora de préticas pedagdgicas que foi utilizada na tese de
doutorado da Pesquisadora Lustosa (2009) como forma de orientar
professores/as na construcdo de praticas pedagdgicas inclusivas, e,
igualmente, foi utilizada como instrumental para avaliacao e analise dessas
praticas pedagodgicas.. Essa escala pode colaborar para que professores:

» Reflitam e facam uma autoavaliagdo sobre suas praticas pedagdgicas:
oquejarealizam e oque ainda nao realizam.
» Orientem a construgao didatica para a organizagao do ensino.

12. Instrumental elaborado pelas pesquisadoras Francisca Geny Lustosa (UFC) e Disneylandia Maria
Ribeiro (UERN), 2020.

13. Esse instrumento foi adaptado pelo Grupo Gestdo da Aprendizagem na Diversidade (GAD/UFC),
coordenado pela professora Dra. Rita Vieira de Figueiredo, para a realidade educacional local/Brasil-
Ceard, tem sua origem em outra escala, de autoria de Jean Robert-Poulin e Cleary-Bacon (2003). Essa
escala foi elaborada pelos autores citados, no contexto de uma pesquisa-agdo realizada nas escolas
indigenas da provincia de Quebec, no Canadd. Essa pesquisa visava ao desenvolvimento de prdticas
pedagodgicas baseadas na diferenciagdo do ensino, em salas regulares que tinham alunos com
deficiéncia integrados. Esse instrumento foi organizado em fungdo de os sujeitos envolvidos na
pesquisa-agdo (pesquisadores do meio universitdrio e os profissionais do meio escolar) necessitarem de
um instrumento eficaz que representasse objetivamente o panorama de suas prdticas de
diferencia¢do do ensino e as transformagdes pertinentes. Nessa pesquisa, esse instrumento deveria ser
utilizado por avaliadores externos a fim de validarem as transformagoes ocorridas Nas praticas.
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Assumir a pratica pedagdgica em uma orientacao inclusiva requer fomentar
estratégias didaticas e procedimentos significativos a aprendizagem de todos os
alunos, bem como nos colocar na autoria da nossa prépria agao docente.

Defendemos uma hipdtese, como pesquisadora da area, que pode ser importante
a formadores: existern professores/as que aprendem pela dimensao conceitual e,
portanto, conseguem se beneficiar dos estudos e reflexdes tedricas fornecidas;
outros/as compreendem melhor as explicacdes e ideias quando trabalhadas pelas
formagdes em uma dimensao procedimental — com orientagdes, exemplos
praticos, ampliagao de acervo de sugestdes juntamente a teoria, para visualizar a
perspectiva construtivista de praticas.

f—c Para Saber Mais!

RIBEIRO, Disneylandia Maria; LUSTOSA, Francisca Geny. A
transversalidade da educacdo inclusiva na formagdo de professores: o
papel da diddtica e dos estagios curriculares. In: Anais do 5°
Seminario Internacional de InclusGo em Educagdo, Universidade e
Participag¢do: Inclus@o, Interculturalidade e Inovagdo Pedagogica. Rio
de Janeiro: Lapeade/Faculdade de Educacdo/UFRJ, 2019. p. 246 - 254.

RIBEIRO, Disneylandia Maria; LUSTOSA, Francisca. Geny; SILVA, Maria.
Simone. Os saberes que mobilizam as praticas inclusivas na escola:
reflexdo situada em revisdo bibliogrdfica. In: Educacgdo Brasileira:

caminhos a percorrer. Curitiba: CRV, 2018, p. 73-86.
\_

Prosseguindo na reflexdo sobre praticas pedagdgicas, destacamos a seguir um
conjunto de atitudes, estratégias e procedimentos didatico-pedagodgicos que
favorecem a constituicdo de um ambiente social de aprendizagem mais efetivo,
vejamos alguns destaques que trazemos:

Planejamento das atividades — as exigéncias que recaem sobre o planejamento
se fazem por compreendé-lo como via e instrumento necessario a transformagao
qualitativa das praticas pedagdgicas, perfilado como a génese do processo de
ensino e de aprendizagem, de precipua importancia, e sob a responsabilidade
da/o professorajor. Assim, deve estar assentado na concepcdo de aulas mais
criativas e significativas; previsao de recursos, metodologias e apoio as atividades
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das/fos alunas/os com dificuldades, mantendo os mesmos objetivos e metas de
trabalho para a turma toda; atividades destinadas para toda a turma, levando em
conta a presenca de estudantes com deficiéncias, ou seja, contempla-las/os na
programacao e realizagcdo da aula e na previsdo dos recursos necessarios;
sistematizar estudos de caso de aluna/o, contendo metas, objetivos, formas de
apoio, monitoramento da progressao das aprendizagens; realizar atividades, tendo
como base o curriculo da série em que a/o docente atua, entre outros.

Investimentos na diversificacdo/variedade das estratégias/metodologias de
ensino — visam a diversificar as maneiras e as formas de apresentar a/ao aluna/o
uma matéria, um conteddo, um conhecimento ou aspectos deles. Nesse sentido,
formas de romper com alguns mecanismos da pratica tradicional sao:

¢ Defendemos que é na exploragcao da variedade dos métodos de ensino que
se possibilitam amplas condicdes de todas/os aprenderem os conteludos
curriculares, principalmente, aquelas/es estudantes que exigem maior
atencdo a mobilizagao de seus mecanismos cognitivos;

e Maiores investimentos na diversificacdo da producdo metodoldgica dos
contextos de ensino, que devem incluir: aula expositiva, trabalhos concretos,
experimentacao, pesquisas e experimentacdes, aulas de campo, debates,
oficinas, laboratérios de aprendizagem etc; exploragdo e vivéncias em
espacos da comunidade (mobilizagao e envolvimento de recursos da
comunidade e conhecimento do entorno social); visitas a museus,
exposicdes, pragas, cinemas, teatros e demais equipamentos socioculturais,
entre outras possibilidades de vivéncias que contextualizem e materializem
as experiéncias conceituais;

¢ Que o ludico, a arte, a musica, a danga, a literatura, a brincadeira estejam na
pratica pedagdgica, pois sdo elementos que funcionam como “energéticos”
do potencial criador humano e, em especial, do mundo infantil.

Explorar a criatividade e o potencial criador para a organizacao e estimulacéo
da inteligéncia, da cognicdo e da possibilidade de generalizacbes - esse
aspecto atende as necessidades de concretude da base material para o
pensamento infantil (pré-sincrético) chegar a generalizagdes. Apresenta-se
importante o uso de material concreto (fichas-modelos, letras moveis, livros de
literatura, figuras etc.) e apoios e recursos de acesso ao curriculo e a aprendizagem
constituem-se como elementos de suporte fundamental a aprendizagem e
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devem ser explorados como orienta¢ao no ensino. Tais circunstancias estimulam o
aparato intelectual, produz desequilibrio e consequentemente a ocorréncia da
assimilacgao (incorporacao do mundo exterior as estruturas mentais construidas do
sujeito) e da acomodacao (reajuste das estruturas modificadas pela assimilagao ao
mundo exterior).

Todavia, cabe aqui um alerta: € necessario, para a intencionalidade buscada nos
trabalhos praticos, em particular, com estudantes com deficiéncia, que o professor
se centre na “estimulacao” cognitiva do aluno, pois, as disposicdes materiais sao
apenas subsidios concretos que podem apoiar a construgao cognitiva e a
aprendizagem, além de mecanismos de motivagcao ao aprendente. Importante
também entender que fatores extracognitivos'* podem influenciar os
mecanismos operatdrios sob os quais repousam as fragilidades de alguns
estudantes, como aquelasfes com deficiéncia intelectual ou dificuldades mais
significativas na aprendizagem, que podem vir a ser decorréncia de fragilidades
em tais mecanismos também.

Em termos de praticas pedagdgicas, destacamos também a importancia do
investimento de trabalhos concretos (como base para atingir a abstragao) nas
situacdes didaticas ofertadas, notadamente, quanto as/aos estudantes com DI.
Constatamos que elas sao apoio a viabilizagdo de construgdes conceituais para
essas/es estudantes diante das fragilidades nos mecanismos cognitivos, uma vez
que se apresentam como suporte de acesso ao pensamento abstrato. Além disso,
esta utilizacdo vemn possibilitar maior participacdo das/os alunas/os nas situacdes
de aprendizagem desenvolvidas na classe, gerando, assim, mais compreensao. Tal
estratégia pedagdgica se sobressai como importante para as/os estudantes com
deficiéncia ou com alguma dificuldade mais significativa, que, por ventura, vao
precisar do apoio de recursos e materiais que o subsidiem.

Ora, se pensarmos que tais recursos e estratégias sdo benéficos a todas/os as/os
estudantes, mesmo sem apresentarem fragilidades no processo efou alguma
deficiéncia. A materializagao, a concretude e a contextualizagdo do ensino se
fazem importantes para todo e qualquer estudante, visto que podem estar,
inclusive, no plano das operagdes concretas ou ainda em niveis mais elementares
do refinamento das operacdes abstratas ou do pensamento formal (PIAGET, 1995).

14. E importante também o docente distinguir os fatores cognitivos dos motivacionais que afetam o
desempenho dos estudantes. As interagées sociais negativas, a expectativa de fracasso, a dependéncia
dos outros e a baixa autoestima comprometem o processo de aprendizagem.
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Acrescentamos, ainda, que, se Nés, como adultos nas universidades e Nos cursos
de formacao, reclamamos da auséncia de estratégias metodoldgicas interessantes
e concretas, diversificadas, criativas e concretas, mesmo do “alto” de nossa
capacidade de abstragdo reflexiva e de nosso potencial cognitivo e do nivel adulto
das operagdes formais, o que dirdo nossas criangas e jovens da educacao basica.

= Atencio aos estilos e ritmos das/os alunas/os - tal atitude pedagdgica se liga
a proposicdo de atividades diversificadas para atender aos diferentes “canais” de
aprendizagem das/os alunas/os, a fim de atender aos distintos niveis conceituais.
Deve considerar o desenvolvimento de tarefas desafiadoras (atividades baseadas
na proposicao de conflitos sociocognitivos, resolucao de situagdes problemas);
contemplar atividades com sequéncias didaticas!® e/ou atividades,
desdobramentos que se encadeiam umas com as outras, abordando um mesmo
conteudo, ou seja, de continuidade, com ampliagao gradativa da complexidade,
dentro do mesmo tema ou contexto; identificagao e adogao de formas de apoio e
tutoriais®€, entre outros.

Em suma, ao considerar os diferentes niveis, ritmos e estilos de aprendizagem dos
alunos, tem-se, portanto, um aporte de “por onde comecgar e encaminhar um
trabalho didatico em uma sala de aula inclusiva’.

Na linguagem escrita, por exemplo, a avaliacdo psicogenética dos niveis de escrita
das/os estudantes mostrara os niveis conceituais em que estes se encontram, além
de ser procedente a avaliagdo pedagdgica (diagndstica inicial e processualmente),
outras caracteristicas e aquisicdes, comportamentos leitores e escritores, niveis de
letramento e sua relagao com o saber, conhecimentos prévios e acervos de
linguagem oral, dentre outros aspectos.

Talvez, inclusive, possa uma/um professora/or se surpreender com o fato de que a/o
estudante com DI de sua sala nem seja ou esteja no mais elementar nivel desse
conhecimento e, mesmo que esteja, também se encontrarao, nesse nivel mais

15. Zabala (1998) apresenta a importancia das sequéncias de atividades de ensino/aprendizagem ou
sequéncias diddticas para o ensino. A perspectiva de ensino por projetos, por exemplo, oferece a
possibilidade de interdisciplinaridade, vinculando dreas distintas do curriculo em unidade temdatica, e
evita a fragmentacgdo excessiva e a particularizagdo dos campos de saberes.

16. Cabe, entretanto, ter cuidados no uso desse recurso, pois, apesar de sua implicagdo benéfica como
apoio & inclusdo, o professor deve estar atento para mediar sempre essa relagdo de tutoria (seja adulto
ou colega-tutor) e intervir gquando essa ajuda ndo for de fato necessdria. O professor deve monitorar
para que a tutoria ndo evite que o aluno com deficiéncia deixe de se deparar com atividades
desafiadoras.
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elementar, outras/os alunas/os. Portanto, o que teremos em sala de aula serao, tdo
somente, sujeitos em seus distintos niveis e trajetdrias de aprendizagem em
interacdo entre si e a cultura escolar e escrita e ndo estudantes “com” e “sem”
deficiéncias, categorizadas/normatizadas.

De posse do conhecimento sobre os niveis e conhecimentos que detém as/os
estudantes, a/o professora/or pode trabalhar com agrupamentos produtivos (niveis
proximais), desenvolvendo atividades utilizando a diversidade de géneros textuais
em suas praticas sociais e na perspectiva dos multiplos letramentos dos sujeitos,
como defendido por Soares (2002).

O trabalho docente deve prever maneiras diversas de fortalecer as interagdes entre
professora/or e aluna/o e dasfos alunasfos entre si. As atividades cooperativas
colaboram para essa meta-fim. Assim, &€ importante planejar e preparar recursos,
materiais e estratégias de mediacdo, oferecer opcdes de materiais diferenciados
para realizacdo de uma mesma atividade, ouvir como acham que melhor
aprendem etc.

E preciso atencdo para considerar as principais necessidades da/o educanda/o.
Suas necessidades especificas envolvem quais dimensdes? Motora, intelectual,
visual, auditiva, socioemocional? Em qual manifestam alguma fragilidade?

Por exemplo, ter uma/um estudante com Sindrome de Down sem dificuldades na
fala ndo exige indicagdo ou encaminhamento para uma/um profissional terapeuta
dessa area como apoio efou complementacdo do ato pedagdgico; todavia, a
presenca de uma/um aluna/o sem deficiéncia com tal dificuldade especifica pode
vir a requerer atendimentos dessa natureza.

= Valorizacido e mobilizacido dos centros de interesse e das iniciativas das/os
alunas/os - dimens3o importante para a pratica pedagdgica pelas implicacdes
gue tém como fator motivacional da aprendizagem: importa considerar a cultura
da/o aluna/o e seu meio, os interesses e as iniciativas dos alunos na promoc¢éo do
ensino.

Esse aspecto é importante, ainda, pela possibilidade de mobilizacdo da/o

professora/or de planejar situacdes didaticas voltadas para as necessidades das/os
alunas/os e, quando necessario, modificacdes nas atividades. Seguindo esse viés,
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defendemos o argumento de que o trabalho pedagdgico centrado no interesse
das/os alunas/os pode potencializar seus estilos e ritmos de aprendizagem.

Nesse sentido, amplia-se a significacao do ensino e da aprendizagem, uma vez
que os objetos de conhecimento sdo ligados ao cotidiano das/os estudantes e ao
que elasfes tém interesse, fato que torna o ensino com identidade para o aprendiz
e que tem como ponto de partida os conhecimentos que ele/a ja possui, utilizando
formas concretas de representacao para chegar a elaboragdes mais abstratas,
explorando diferentes canais de expressao e de comunicagao.

Materializa-se na pratica pedagdgica em fungao da disponibilizagdo das mais
variadas formas de comunicagao, priorizando atividades de acordo com as
potencialidades da/o aluna/o, da proposicao de atividades em que a/o aluna/o faz
sua opg¢ao de acordo com seus interesses, da identificagao das maiores
habilidades/potencialidades das/os alunas/os para utilizar metodologicamente em
atividades e situagdes pedagdgicas, entre outros.

Ao professora/or, ao direcionar sua pratica visando a elevacdo das condicdes
cognitivas da aprendizagem do educando, necessariamente, terd como ponto de
partida os centros de interesse das/os alunasfos. E importante compreender
também que a reciproca € verdadeira. Juntamente a essa perspectiva, encontra-se
a importancia do trabalho que prevé e possibilita as iniciativas do sujeito como
centro dessa realizagdo. No plano didatico, esses dois posicionamentos vao definir
as praticas pedagdgicas como objetivadas em fungdo do sujeito epistémico e
implicar nas acdes desenvolvidas pela/o professora/or no momento da aula.

Possibilitar as iniciativas das/os alunas/os durante o processo de aprendizagem
requer possibilitar movimento e agcao sobre o espaco e sobre os objetos. Tomar as
iniciativas das/os alunas/os como recurso ao ensino tem repercussao direta na
organizagao do espaco, do tempo e das interacdes estabelecidas nesse ambiente
de aprendizagem. Ao pensarmos a pratica pedagodgica em termos de
procedimentos e atitudes que considerem os centros de interesse das/os alunas/os
como um elemento importante, € necessario concebé-la como um espago que
concede autonomia cognitiva e social as/aos alunas/os.

Esse ambiente de aprendizagem se materializa quando a/o professora/or permite
que as/os alunas/os circulem e interajam livremente na sala de aula com a

m



finalidade de aprendizagem; quando possibilita que manipulem por si mesmos os
materiais de aprendizagem e na atitude docente de dispor as informacdes
necessarias para essa efetivacdo. E importante destacar que, além de propor tais
situacgdes, € preciso que a/o professora/or autorize a/o aluna/o a assim proceder.

=> Organizar a gestao da sala de aula e o ambiente social da aprendizagem -
essa dimensao recebe influéncias de uma necessaria (re)configuracao espacial da
sala (organizacao da mobilia e dos espac¢os de acordo com as demandas das
atividades e seus objetivos) e da implementacao da aprendizagem
colaborativa/cooperativa; da utilizacdo de uma rotina definida/sistematica/diaria;
organizagao social dos espacos da sala e dos recursos; textualizagao da sala e
exposicdo dos trabalhos das/os alunas/os e dos materiais de trabalho em sala com
disposicio acessivel as/aos estudantes; utilizacdo das diversas linguagens - verbal,
rmatematica, grafica, plastica e corporal/sinestésica - como ferramentas para a
expressao e comunicagao de ideias; producdao de materiais de suporte para o
acesso ao conhecimento em sala de aula (tecnologia assistiva), inclusive pelas/os
proprias/os alunas/os também, tendo em vista as necessidades especificas de cada
um, entre outros.

Nesse contexto, pensando no trabalho pedagdgico, faz-se importante
procedermos a mediagcdes mais qualitativas junto a esses estudantes (vocé vera
também, professora/or, que muitas dessas mediacdes didaticas se reverterdo em
ganhos significativos para todos do grupo).

= Prever interacio de alunas/os e de professoras/es com alunas/os - suscita
(reJorganizar os tempos e 0s espacos para promover a aprendizagem em pares.
Para isso, cabe organizar a sala e dispor os estudantes em varias formas de
agrupamentos, tendo em vista a criagdo de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP). Os agrupamentos devem ser por niveis de aprendizagem (agrupamentos
produtivos) e feitos em pequenos grupos, duplas, trios ou, dependendo dos
objetivos da atividade, considerando também os niveis efou centros de interesse,
empatia entre os alunos etc.

=» Avaliacdo - o processo avaliativo deve levar em consideracéo os progressos, sua
evolucdo. As praticas avaliativas devem ser baseadas no percurso/trajetéria de
aprendizagem de cada aluna/o (a/o aluna/o com deficiéncia deve ser avaliado em
relacao a seu proprio percurso), além da utilizagao de variadas formas de registro
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(relatério dos comportamentos e aprendizagens, portfélio das produgdes),
articulacao de tipos distintos de avalia¢ao (individual, coletiva,
diagnéstica/interventiva, processual e de produto), avaliacdo acessivel, entre
outros. Nao obstante, solicitacdes, atividades e “cobrancas” devem ser as mesmas
feitas as/faos demais estudantes, assim como desprendida a mesma atencéo.
Segundo Christofari, (2012, p. 11):

A avaliagdo inclusiva deve ser aquela que possibilita romper com os conceitos de
erro, atraso e incapacidade. Os erros passam a ser vistos como hipdteses e por isso,
valorizados; o tempo mais lento de um aluno passa a ser visto como um ritmo
necessario aquele sujeito para a elaboracdo de conhecimentos, portanto,
respeitado, incentivado, desafiado. A nocdo de incapacidade perde o sentido, ja que
na perspectiva de uma educagao inclusiva, a premissa fundamental é que todos
aprendem contanto que sejam oferecidas as condi¢des necessarias para o seu
desenvolvimento cognitivo.

Enfim, todos esses aspectos em agdo trazem a possibilidade de valorizar a sala de
aula como espaco legitimo e potencial de praticas orientadas para a qualidade
educativa e para o atendimento a diversidade da sala de aula como principio
orientador fundamental.

Desse modo, elencamos, a seguir, algumas diretrizes gerais que deverao orientar
as provas e os trabalhos escolares:

« Priorizar o progresso da/o estudante;

e Adaptar e adequar os instrumentos: segmentar questdes, diversificar
instrumentos e momentos avaliativos, contextualizar perguntas/quesitos;
fazer uso de avaliagdo oral e outros tipos; avaliagdes a serem realizadas em
casa ou consultadas em livros e materiais de pesquisa e estudo ou avaliagdes
em duplas; pode-se ler os quesitos para o estudante;

« As maes, os pais e responsaveis devem ser informadas/os, com periodicidade,
sobre as conquistas e os avangos escolares; também devem |hes ser dados
suportes e solicitagdes para o acompanhamento e desenvolvimento de
habilidades e organizacao das tarefas etc;

» Em avaliacdes/provas e demais atividades se deve sempre:

a) Pensar no que dificulta a/o estudante de responder aquela atividade,
ou seja, qual o obstaculo/barreira a sua resolucao: seria por questdes de
acessibilidade sensorial aquela tarefa? Ou o obstaculo seria de
interpretacao, porque os enunciados estao muito grandes ou em uma

@



guantidade excessiva de questdes para um Unico momento ou
instrumento? Deveriamos dividir e apresentar em enunciados separados
e/ou reduzir os enunciados em textos mais simplificados? Ou seria o nivel
de abstracdo das questdes em suas elaboracdes, e, por exemplo,
poderiam as questdes serem lidas e explicadas por um ledor/orientador
na hora da avaliagcao ou poderia ser feita oralmente, tendo registradas as
respostas do estudante por um “escriba” (que pode ser o proprio
professor)?

b) Apds o procedimento de identificagcdo dos obstaculos de
acessibilidade, devemos focar naquilo que queremos avaliar: O que eu
quero saber se a/o estudante aprendeu, adquiriu ou construiu? Devo ter
em mente que é isso que deve me guiar, a saber seja de que “forma” ou
tipo de instrumento ou procedimento utilizar — saber se e quais os
conhecimentos, informacdes ou contelidos, nocdes/conceitos estudados
etc.

(—o Para Saber Mais!

E importante ressaltar o que as pesquisas académicas e os estudos
sobre a deficiéncia apresentam!

Pesquisas indicam que existe uma relagdo entre a fragilidade de
mecanismos de apreensdo sensorial pela
repercussdo/comprometimento da deficiéncia, mas que é em funcdo
da auséncia de uma media¢cdo adequada que repercute
negativamente na aprendizagem dos sujeitos.

Ou seja, as pesquisas sobre funcionamento cognitivo de estudantes
com deficiéncia intelectual, por exemplo, comprovam que uma
media¢do adequada pode minimizar a fragilidade desses
mecanismos.

Além disso, estratégias diddtico-metodolégicas como a
contextualizagcdo e ndo fragmentagdo, atividades interligadas e com
desdobramentos interdisciplinares, materiais concretos e vivéncias, a
desartificializagdo do ensino e atividades com usos e fungbes sociais
reais, dentre outras situacdes pedagdgicas, tambem colaboram.
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Esses estudos mostram, ainda, como exponencialmente
favorecedora, a mediagcdo do professor e a estimulagcdo cognitiva
desses estudantes!

Em pesquisa elaborada por Campos e Glat (2016, p. 37), realizada com
estudantes com Sindrome de Down, revela que os sujeitos com
Deficiéncia Intelectual (DI) sGo colocados em uma situagcdo de
inferioridade e infantilizagdo nas situagbes pedagdgicas, em geral.
Essa circunstancia é muito complicada, porque pode se apresentar,
inclusive, como uma barreira para a motivagdo do sujeito a
aprendizagem: Como se interessar por algo que sequer lhe chama a
atengdo? Pessoas com deficiéncia se interessam pelas mesmas
questoes culturais de seu grupo de idade geracional, sejam criangas,
jovens ou adultos.

Pedagogicamente temos um aspecto importante para pensarmos
sobre estudantes com DI que pode ser ampliado para outros
estudantes, inclusive sem deficiéncia, e que apresentem algumas
dificuldades na aprendizagem: um dos fatores impulsionadores da
aprendizagem de pessoas com DI (todas as pessoas inclusive) é a
motivagcdo atribuida as atividades em curso, pois a aprendizagem
acontece por meio das relagées humanas e, na atividade intelectual,
acontecem trocas afetivas, uma vez que os objetos sGo apropriados
pelos significados e sentidos. A afetividade marca o objeto
internalizado.

As barreiras do conhecimento podem ser superadas por
investimentos em acdes pedagdgicas que levern a/o estudante a
problematizar seu aprendizado por meio de conhecimentos que
conduzam & autonomia dos processos pessoqis e mentais. Por isso,
estas devem buscar fortalecer a constru¢do de conceitos com base
nos significados relacionados & cultura dos sujeitos aprendentes.
Desta forma, COLL;, MARCHESI e PALACIOS (2004) e MIRANDA e
PINHEIRO (2016, p. 704), asseguram que, embora com as limitagoes
intelectuais, sujeitos com DI podem se mostrar surpreendentes
naquilo que fazem por meio de uma acdo pedagdgica adaptada as
suas dificuldades, transpassando, assim, a ideia de que a DI impeca
mudangas no desenvolvimento do sujeito.

O empenho de realizagcdo da pessoa com DI, apoiada por contetdos
com significados, evidencia como se organizam os instrumentos
cognitivos para desenvolver formula¢bes acerca daquelas
aprendizagens. Segundo MIRANDA e PINHEIRO (2016, p. 705), o aluno
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com DI elabora suas Func¢des Psicologicas Superiores (FPS)
fundamentadas em situagdes que trazem algum significado para ele,
dessa forma, a/o aluna/o se esforca para pensar uma estratégia para
solucionar uma questdo quando se motiva para tal. E por isso que
atividades planejadas, dentro de projetos que investigam coisas
relacionadas aos interesses das/os alunas/os, causam expectativas e
curiosidades, pois o ensino deve construir aprendizagens com
experiéncias culturais, com investimento na cidadania que exige
participacdo ativa.

Pesquisas realizadas na UFC (FIGUEIREDO, 2018; SILVA, 2019,
LUSTOSA, 2019; BARRETO, 2017) evidenciam que a media¢cdo dos
professores tem influéncia positiva na emergéncia e no uso de
estratégias cognitivas dos sujeitos com dificuldades na dimensdo
cognitiva como, por exemplo, os estudantes com deficiéncia
intelectual (DI). A mediag¢do pedagdgica possibilita a esses estudantes
maior autonomia ao longo das experiéncias escolares. Essa conquista
€ bastante relevante, considerando que uma das dificuldades
cognitivas das pessoas com DI é o desenvolvimento e o emprego de
estratégias cognitivas.

Sem ter a possibilidade de refinar suas fungées elementares, como
as/os estudantes com deficiéncia chegardo das funcdes psicoldgicas
superiores? V\amos aqui a uma questdo: se a/o estudante “ainda ndo
sabe algo ou determinado contelddo, como poderd chegar a ‘saber’ se
ndo lhe forem disponibilizadas vivéncias escolares e ndo
oportunizadas vivéncias sociais e educacionais capazes dessa
construgdo”?

Professor e professora, o que vocé sabe quanto Qs teorias
interacionistas (Que tem em Piaget, Vygotsky e Wallon seus principais
representantes) e suas explicagbes sobre como 0s sujeitos se
desenvolvem e aprendem ou como se processam a cognicdo e a
construgdo dos conceitos nos sujeitos cognoscentes?
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Assim, como contribuicdo a esse debate quanto a formacao de concepgdes, faz-se
urgente desenvolvermos compreensdes mais positivas e pautadas em
paradigmas mais coerentes sobre as pessoas com deficiéncia. E preciso vé-los
como sujeitos de direitos e de potencialidades. Por isso, temos que atentar para as
formas de producgao dos discursos sociais. Difundir concepgdes positivas e mais
[Ucidas sobre as pessoas com deficiéncia € uma tarefa social relevante a nos
educadoras/es.

Uma grande dificuldade para nds, professoras/es, € ndo vermos as dificuldades em
nossa pratica pedagodgica. Os obstaculos parecem que estdo sempre exdgenos,
gue estao sempre na familia, nas condicdes da escola, na falta de materiais, no
estudante e na deficiéncia que apresentam.

E preciso que se reconheca que as dificuldades ndo se ligam apenas a fatores
exdgenos a pratica pedagdgica.

Precisamos reconhecer e atuar em todas as dimensodes e a
colaboragcdo da Gestao, do profissional do AEE, das
equipes de Secretarias de Educacao, dos Formadores e
demais parceiros siao muito importantes!

E preciso acolhimento e receptividade de todas/os as/os profissionais da escola.
Cobre isso, professora/or.

Existem manifestacdes de resisténcia e adesdes diferenciadas a proposta da

inclusao. Isso nao € mais admissivel, todos somos responsaveis por esse
compromisso ético, legal e pedagdgico.
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Prezados professores e professoras, lembremo-nos:

01

02

03

04

05

06

Incluir em educacdo é dar possibilidade a todas/os! Pergunte-se:
quais possibilidades vocé esta dando a/ao estudante com deficiéncia
desuasala?

Vocé, professor e professora, deve tentar resolver o problema da
educacado desses sujeitos que foram excluidas/os por muito tempo
e nao continuar a fazer o mesmo, ou seja, reproduzir a histéria de
segregacao e exclusao educacional!

N3o Esqueca: a Inclusdo preocupa-se com a identificacao e
eliminagao de barreiras. Identificou-as? Otimo, agora vamos retira-las
da nossa pratica!

Incluir implica reunir, examinar e avaliar a informacg&o proveniente
de uma larga variedade de fontes pedagdgicas que temos a Nosso
dispor atualmente. Temos de estimular a criatividade e conduzir
nossas/os estudantes a resolucéo de problemas. Pense: sua aula, tal
qual vocé a conduz, esta alinhada e materializa uma pedagogia
contemporanea? E o que sabemos sobre uma boa aula em sua area
de conhecimento?

Incluir é um processo continuo. Todo dia construimos um pouco
mais. E a nossa busca didatico-pedagdégica para encontrar as
melhores formas de ensinar nossos/os estudantes, com suas
caracteristicas, ou seja, de lidar com a diversidade dos sujeitos e com
as diferencgas individuais.

Processos educacionais e aulas inclusivas s6 acontecerdo se nés
professores e professoras nos tornarmos inclusivos, de fato, em
nossas praticas pedagogicas. Vamos ampliar essa possibilidade!
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Todas as nossas estratégias e metodologias de ensino devem ser
planejadas e pensadas para promover a participacdo da/o estudante
em atos de linguagem oral e escrita: a/o professora/or deve fazer
debates, perguntar diretamente a/ao estudante sua compreensdo
efou percepcao sobre o assunto estudado e realizar as mesmas
atividades propostas em sala para todas/os as/os demais estudantes.
Aprendemos mais quando estamos motivadas/os! A motivacao é um
mecanismo que interfere e esta envolvido na aprendizagem. A
motivacao depende e pode ser acionada por aspectos externos e do
ambiente.

Ter acesso a equipe de outros profissionais (psicélogo,
fonoaudidlogo, fisioterapeuta, médico etc.) que, porventura,
atendam 3/o estudante na rede de salde. Porém, ndo confunda: ndo
é porgue um estudante tem deficiéncia que precisa desses
profissionais. No caso de haver esse atendimento, faz-se importante
estabelecer essa cooperacao e troca de conhecimentos.

Dialogar com os pares que convivem e trabalham também com
a/o estudante, os cuidadores; a escola deve incentivar a
participagao dos pais e se beneficiar também de seus
conhecimentos e saberes sobre essa/e estudante.

Quanto ao AEE: as/os estudantes publico-alvo da Educacao Especial
na escola comum devem receber o AEE, complementar e/ou
suplementar, e deve ocorrer, prioritariamente, nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) dentro da prépria escola.
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Voceé precisa conhecer sua/seu estudante: avaliagbes pedagdgicas
iniciais (sondagem) dirigidas por um roteiro que vocé mesmo,
professor/a, elabore podem ajudar a estabelecer as metas, objetivos
e prioridades. Isso € necessario para todas/os as/os estudantes de sua
sala de aula. E importante que seja logo no inicio do ano letivo. Guie-
se por ela e avalie o processo a partir desses indicadores: O que e em
gue avangou e quais as conquistas? O gque sabia inicialmente? E,
agora, em que vocé mais investiu?

Planejamento: “da improvisacdo a sistematizacdo da pratica
pedagdgica”. Isso implica em considerar a/o estudante na pratica
pedagdgica que vai realizar. E inadmissivel se uma escola tem
uma/um estudante cega/o que nao tenha adquirido objetos
especificos para atender as suas necessidades: O que precisaremos,
por exemplo, para as aulas de Educacao Fisica ou praticas esportivas
ou para Matematica? Ou ainda: uma/um estudante ndo pode passar
0 ano todo sem entrar na sala de aula e as/os professores da escola
permanecerem ministrando suas aulas sem que isso pareca um
problema. Uma/um estudante ndo pode ficar e uma sala de aula
sem nada fazer. Enfim, tudo isso deve ser tematizado e
problematizado. Estratégias de solugcao devem ser “testadas’e
avaliadas as mudancas.

A mediacdo pedagdgica: essa € uma das questdes mais
importantes para a inclusdo e para a aprendizagem das/os
estudantes. Essa acdo pedagdgica requer diferentes niveis de
intervencao. Devemos sempre pensar sobre nossa mediagcao e
fazermos ajustes e melhorar continuamente nossas intervengoes.
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Alunas/os com deficiéncia, TEA e Altas
Habilidades/Superdotacdo conseguem aprender mais e melhor
em um ambiente com uma rotina bem definida, estruturada e
organizada, em que elas/es saibam quais os objetivos e o que vai
ocorrer naquele espaco ou tempo de aula e com metas estabelecidas
e conhecidas. Isso é importante para todos os sujeitos em processo
de aprendizagem.

As maes, 0s pais ou responsaveis sao parceiros em potenciais e
conhecem bem suas/seus filhas/os, suas informacdes sao valiosas e
podem embasar as conducdes pedagodgicas a serem realizadas;
também devem ser informadas/os, com periodicidade, sobre as
conquistas e os avangos escolares; também devem ser dados as
maes, aos pais e responsaveis suportes para 0 acompanhamento e
desenvolvimento de habilidades e organizagao das tarefas etc.

Alunas/os com DI, mas ndo somente eles, também algumas/uns
estudantes autistas ou mesmo sem deficiéncia, podem se beneficiar
ou precisar de metodologias mais concretas, que possam usar de
manipulagcao e experimentacdes como uso de recursos de material
concreto, audiovisuais e de experiéncias praticas, vivéncias ludicas e
com jogos.

Desenvolver um ensino contextualizado, mostrando os elos entre
os conteudos estudados; (re)lembre sempre a fungao social daquele
conhecimento que vocé esta ensinando, faca links relacionando os
novos conhecimentos e aqueles ja estudados e ensinados por vocé,
mostre como eles aparecem na sociedade.
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A oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de
recursos de tecnologia assistiva deve ser proposta/viabilizada de
forma a ampliar habilidades funcionais, a promoc¢ao de sua
autonomia e participagao nas aulas e nas interagdes. Se a escola tem

18 uma/um estudante com surdez ou cega/o deve se reunir para
estudar e planejar agées e encaminhamentos, tomadas de decisbdes
e solicitagdes as equipes de secretarias para suas competéncias
especificas, mas também quais iniciativas internas a prépria escola e
sala de aula devem ser tomadas.

Nenhuma forma de bullying, violéncia, discriminacéo, exposicdao
ou humilhacdo dos sujeitos pode ser tolerada, nem por parte de

19 colegas da sala nem protagonizadas por ndés mesmos, como
situagdes do tipo: “Eita, meu filho vocé nao tomou seu Gardenal
hoje?!" ou “Ele é retardado, ele ndo aprende nao!”

Organizagcdo de um sistema de registro individual de
desempenho e comportamento que vise a retratar o

20 desenvolvimento de cada aluna/o e de sua turma: relatério e
portfélios com as produgdes para registros do processo de
aprendizagem sao procedimentos importantes!

Se vocé tem uma/um estudante cega/o, deve lembrar-se que
precisa descrever os slides de aula, as tarefas escritas no quadro,

21 gravuras, fotos e ilustragdes. Isso € um principio basico. Deve ter
atengao ao indicar ou passar filmes. (Vocé ja ouviu falar em
audiodescricao ?17)

17. Indicacéo: leia o artigo “Audio-descricdo: arte-imagem traduzida em palavras para a garantia da
incluséo cultural das pessoas com deficiéncia visual’, de Francisca Geny Lustosa.
Disponivel em htttp/ www.proincluséo.ufe.br/biblioteca/livros.
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Invista e aprimore as func¢des cognitivas de suas/seus
estudantes, pois, no caso da DI, esses sujeitos apresentardo
fragilidades nas dimensdes da motivagao, da atencao, da memoria,
da transferéncia de conhecimentos de um contexto aprendido a
outros, de sintese/generalizacdo e metacognicao.

Incentive algumas estratégias para elas/es, ensine-as/os e lembre-
as/os de utiliza-las, tais como: visualizar, perscrutar com atencao,
anotar, perguntar, pesquisar.

A tutoria entre pares ou aluna/o-colaboradora/or é uma estratégia
didatica interessante. Basta escolher uma/um colega de turma
capaz de tutorar e nao fazer pela/o outra/o. Sugere-se a troca
periddica dessale colega-colaboradora/or e deve também ser
combinado com ele/ela para que ndo comprometa a autonomia e a
autoestima do tutorado.

Discursos de que a inclusao nao é possivel pela necessidade de
assisténcia individual que as/os estudantes com deficiéncia
demandam nao se justifica. A assisténcia individual da/o
professora/or na sala de aula é algo muito importante e que
destinamos a todas/os as/os estudantes que precisam. Fazemos isso
constantemente!
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Os termos adequacdo curricular e flexibilizagao curricular nao se
ligam a praticas inclusivas. Adaptacgao curricular € discriminacao e
exclusao! Essa nogao e suas respectivas praticas vém do tempo da
Politica da Integracao, em que era a pessoa que deveria se adaptar e
adequar a escola ou, baseado no fato de nao termos credibilidade na
capacidade dos sujeitos, passa-se a minimizar as questdes das
atividades e do curriculo, diferenciando-os para esses estudantes.
Um equivoco pedagdgico!

E primordial o contato entre professora/or e aluna/o.
Levantamento das dificuldades e necessidades para que se defina
qual a melhor metodologia de trabalho, quais aspectos promovem
mais sua participagao, autonomia, socializacao e interacao verbal e
social.

N3o superproteger a/o estudante com deficiéncia ou ignora-lo
na acao pedagdgica e nas atividades escolares.

Mudancas pedagégicas e nas metodologias de ensino sdo bem-
vindas e devem acontecer para qualificar o ensino e beneficiar a
todos! Eu sé posso e devo diferenciar POSITIVAMENTE e nao
NEGATIVAMENTE. E preciso entender que discriminacéo é crime! Em
termos de praticas pedagdgicas eu ndo devo diferenciar e sim
DIVERSIFICAR. Nossas praticas pedagdgicas devem ser
diversificadas!
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Tenha a/o estudante como centro do ensino e da aprendizagem:
olhe para elafe bem lucidamente com base na realidade que se
apresenta e NAO COLOCANDO A DEFICIENCIA EM PRIMEIRO
PLANO, identifique suas capacidades sociais e habilidades,
identifiqgue seus aspectos positivos e seus talentos e centros de
interesse.

A perspectiva da inclusdo deve estar contemplada no Projeto
Politico-Pedagogico (PPP) e nos documentos curriculares da
escola, apresentando as mudancgas procedidas para atender a
diversidade, identificando as estratégias de quais a equipe de
profissionais da escola se incumbira para favorecer a aprendizagem a
todas/os.

O direito ao AEE: se uma escola tem um quantitativo significativo de
estudantes com deficiéncia, é preciso ter uma SRM e um profissional
da educacgao especial na escola comum, dentro da prépria escola. A
lei estabelece que o estudante com deficiéncia deve assistir as aulas
na classe comum e, no contraturno, receber o AEE,
preferencialmente, na escola.

O mais importante para inclusio em educacgido é “quebrar”
barreiras atitudinais, comunicacionais, metodolégicas e
arquitetonicas.
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Nas praticas pedagdgicas e nas escolas, alguns procedimentos e
acdes sao importantes, destacamos algumas como ilustragao:

> estudantes cegas/os efou com baixa visdo. o uso de
descricao de imagens e de audiodescricao,
manuais/livros/textos em PDF acessiveis, sinalizacdo em Braille,
elaboracao de mapas e maquetes tateis, piso tatil e
disponibilizagcao de lupas para ampliacao para os alunos com
baixa visdao, uso de tecnologias assistivas e recursos
computacionais, materiais de escrita Braille, melhor
posicionamento das/os estudantes em sala quanto a
iluminagcao e propagacao do som, acomodacdes e ajustes no
ambiente educacional e tecnologias e aplicativos acessiveis etc;
Para saber mais:
http:/portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/alunoscegos.pdf

2 estudantes surdas/os. presenca de intérprete de libras;
pode-se usar, em situagdes pontuais, aplicativos de
interpretacao, materiais com imagens significativas, melhor
posicionamento das/os estudantes em sala, acomodagdes e
ajustes no ambiente educacional e tecnologias e aplicativos
acessiveis;

= estudantes com dificuldades de compreensdo de
informagoes mais abstratas e de verbalizagdo: uso de
material rico em imagens e pranchas de comunicag¢do
alternativa (CAA) quando da auséncia de linguagem ou
interacao oral.

= estudantes com deficiéncia fisica: indispensavel
identificagcao e eliminag¢ao de barreiras arquiteténicas de todos
os ambientes da escola, e ndo somente da sala de aula, guias,
elevadores, rampas e salas de aula acessiveis, Tecnologias
Assistivas e adaptacdes de materiais escolares.
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Os aspectos que discutimos nessa “conversa com professores/as” buscaram trazer
para uma agao pedagdgica a possibilidade de valorizar a sala de aula como espaco
legitimo e potencial de praticas orientadas para a inclusao.

A experiéncia como educadora, formadora de professores e pesquisadora nos
mostra também que o acolhimento e a aceitacao do outro sdo aspectos
mobilizadores de mudanga e que temos no processo inclusivo uma fonte de
mobilizacdo de necessidades e de oportunidades de melhoria da escola, com
origem na sua reorganizacao para melhor atender também aos estudantes com
deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotacéo e
todos/todas que por algum motivo venham a ter “necessidades especificas”.

Por fim, sabemos que sao apenas “pistas” em que elaboramos indicagdes breves
sobre caminhos possiveis para romper e transformar a organizacao do trabalho
pedagdgico que busca uma educacao humanizada e humanizante, alicergada no
respeito e navalorizagdo de todos.

E preciso assumir que o paradigma da educacao inclusiva é plenamente possivel
desde que nos mova como educadores e educadoras comprometidos com o
mundo justo, em consonancia, e que materialize o legado da Pedagogia de Paulo
Freire a sociedade atual, como saldo a divida histérica que temos com a
constituicao da sociedade e da escola que queremos para o futuro da
humanidade.
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PENDICE 1

INDICADORES PARA O PLANEJAMENTO DE AULAS
DE ATENDIMENTO A DIVERSIDADE?*®

| Objetivos e contelidos programaticos

DESCRICAO

Areas curriculares

Objetivos de aprendizagem

Conteudos (i. Factuais; ii. Conceituais; iii. Procedimentais; iv. Atitudinais)

Il Articulacdo dos conteudos da aula com aprendizagens anteriores

Como possibilitar as/aos
estudantes levantarem
hipdteses iniciais sobre o
conteudo apresentado como
“novo"?

Qual arelagdocom os
conteudos aprendidos
anteriormente?

Como suscitar a atengao e
motivar as/os estudantes?

Il Diversificagao de estratégias de ensino (aula expositiva, demonstragao,
trabalhos praticos, debate entre alunos, mobilizagcao de diferentes aspectos
sensoriais dos/das estudantes)

Situagdes de aprendizagem
cooperativa

Abordagem dos conteudos
por situagoes-problemas

e/ou por meio de pesquisa
e descoberta

Diversificagdo de atividades
e recursos em fungao dos
distintos niveis conceituais
das/dos estudantes

18. Instrumental elaborado pelas pesquisadoras Francisca Geny Lustosa (UFC) e Disneylandia Maria
Ribeiro (UERN), 2020. No caso de utiliza¢do da totalidade ou partes desse material citar autoria e

fonte.

@




IV Atividades a serem realizadas

Vivéncias de
situacgdes praticas

Apresentagao oral

Trabalho de projeto

Pesquisa e busca de
informagdes em
fontes diversas

MODALIDADES DE TRABALHO

Tutoria entre pares

Individual Em grupo (designacgdo de uma/um
colega)
V Recursos de ensino e aprendizagem
Previsdao de

Materiais e recursos
facilitadores da
motivagao e
envolvimento
das/dos estudantes

Materiais e recursos
facilitadores da
compreensao dos
conteudos

Materiais e recursos
facilitadores da
participacgao ativa
das/dos estudantes

elaboracaode
Tecnologia Assistiva
ou de Material

de CAA

VI Avaliacdo e Registro das aprendizagens

A/O(s)
estudantes
ampliaram suas
hipoteses e
conhecimentos
iniciais?

Demonstraram
compreensao
sobre o que foi
solicitado na(s)
atividade(s)?

Os objetivos de
aprendizagem
foram
alcangados?

A/O(s) estudantes
expressaram suas
compreensoes por
meio de linguagem
escrita, oral, Libras,
Braille, lingua gestual,
outra?

Critérios a considerar:

Para a turma

Para estudante(s) especifico(s)
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PENDICE 2

ESCALA DE OBSERVAGAO DE PRATICAS PEDAGOGICAS
DE ATENDIMENTO AS DIFERENCAS NA SALA DE AULA

Data de

Professot/a: Nivel escolar: Pesquisador/a: -
observagao:

A escala original elaborada foi fundamentada nas pesquisas de Perrenoud (2000),
pautadas nos referenciais de competéncias para ensinar e nas ideias da pedagogia
diferenciada (2000) e ainda em uma ampla pesquisa realizada em diversos
instrumentos, que igualmente tratavam das praticas de ensino em contexto de
educacao escolar ou de educacao inclusiva (WANG, 1992; VALGHN, 1999;
DERTHEIM; LEYSER, 2002; CARDONA, 2002; DANIELS). Tal instrumento se
apresenta sob a forma de uma escala de enunciados organizada em quatro
dimensdes originadas da selegao das dez competéncias assinaladas por
Perrenoud (2000) para ensinar. Das competéncias destacadas anteriormente, os
autores da escala canadense elegem quatro destas que com maior propriedade
atendem ao ensino em contexto de inclusdo: organizar e incentivar situagcdes de
aprendizagem, gerir a progressdo das aprendizagens, conceber e fazer evoluir
dispositivos de diferenciagao e implicar os alunos em suas aprendizagens.

**Este questionario foi elaborado com a ajuda do instrumento de analise da pratica pedagodgica de
Ghislaine Bérubé e de Ginette Tremblay, do instrumento de analise Battery for Adaptive
Instruction de Margaret C. Wang, assim como das obras de Philippe Perrenoud, Dix nouvelles
compétences pour enseigner.
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Orientacgoes a serem lidas antes de responder a escala

Definicao de diferenciagao do ensino é o conjunto dos ajustamentos de ensino e
da gestdo de sala de aula cujo objetivo é respeitar as diferencas individuais e
favorecer o éxito de cada um dos alunos em suas aprendizagens (PERRENOUD,
1992).

O ATENDIMENTO AS DIFERENGCAS NA SALA DE AULA requer formas
diversificadas de intervencéo. E uma questdo do curriculo que leva em conta os
diferentes ritmos e estilos de aprendizagem, que utiliza uma forma diversificada
de avaliagao e que aproveita as competéncias do grupo da sala de aula e de cada
um dos membros que a integram. Implica numa gestao flexivel das regras de vida
na sala de aula (POULIN, 2002). Considerando que, segundo Poulin (2004), o ensino
e aatencao asdiferencasimplica:

CARACTERISTICAS DO ALUNO

» Respeito pelo estilo de aprendizado;

» Respeito pelo ritmo do aprendizado;

» Respeito pelo nivel do desenvolvimento intelectual;

» Respeito pelas caracteristicas do funcionamento cognitivo;

« Respeito pelo desenvolvimento afetivo-social.

CARACTERISTICAS DO ATO PEDAGOGICO

« Ser fundamentado/baseado em uma diversidade dos modos de intervencao
(ensino e gestao da sala de aula);

« Gerenciar a programacao tendo em conta, em simultaneo, os diferentes
niveis de aprendizado;

» Favorecer a responsabilizacao pelo proprio aluno de seus aprendizados;

 Colocar desafios a medida de cada aluno. Diversidade de modos de avaliagao
do aprendizado (somativo, como em fim de ciclo, por exemplo, , e formativa,
em contexto natural);

» Respeitar a individualidade e a utilizacao das forgas do grupo;

« Gerir com sensatez e suavidade as regras de convivéncia, nomeadamente
em tudo o que diz respeito a disciplina.
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CARACTERISTICAS DO PROFESSOR
. Sensatez/firmeza;

» Capacidade de favorecer que o0 aluno assuma responsabilidades e
autonomia;

» Capacidade de dialogar com os outros intervenientes da escola e com os pais.
Escala

Ausente significa que (a) o comportamento ou a atitude ndao se manifesta ou
ainda (b) o dispositivo (meios empregados) nao esta presente quando deveria
estar.

Pouco significa que (a) o comportamento ou a atitude se manifesta raramente (ou
se manifesta de forma inadequada) quando convém que esteja presente ou ainda
(b) o dispositivo (meios empregados) se apresenta de forma inadequada ou
incompleta.

Parcialmente significa que (a) o comportamento ou a atitude se manifesta com
uma frequéncia irregular (ou de forma parcialmente adequada) quando convém
gue esteja presente ou ainda (b) o dispositivo (meios empregados) se apresenta de
forma parcialmente adequada ou parcialmente incompleta.

Presente significa que (a) o comportamento ou a atitude se manifesta sempre (ou
guase sempre) quando convém que esteja presente ou ainda (b) o dispositivo
(meios empregados) se apresenta de forma adequada ou completa.
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ORGANIZAR E .
DINAMIZAR SITUACOES

DE APRENDIZAGEM

1. O/A professor/a utiliza diferentes
instrumentos didaticos para
ensinar uma matéria. (0)*° (a)?°

2: Variedade dos métodos
de ensino

2. O/A professor/a modifica uma
atividade ou seu conteudo
segundo os interesses ou as
necessidades dos/as alunos/as.
(O) (a)

4: Centro de interesses e
iniciativas dos/as alunos/as

3. O/A professor/a interage com
os/as alunos/as a partir de
diferentes conteldos e situagoes
de aprendizagem em um
movimento continuo. (O) (a)

2: Variedade dos métodos
de ensino

4. As atividades se desenvolvem de
diversas maneiras. (O) (a)

3: Estilos e ritmo de
aprendizagem

5. O/A professor/a estabelece
cotidianamente um programa de
atividades que visa a atender as
necessidades individuais de
seus/suas alunos/as. (O) (a).

1. Planejamento das
atividades de aprendizagem

6. Os/As alunos/as sabem o
momento em que devem realizar
as tarefas planejadas. (O) (a)

5: Gestao e organizagao
da classe

mn
1 2 3 4

1 2 3 4
1 2 3 4
1 2 3 4
1 2 3 4
1 2 3 4

19. (O): Refere-se a enunciados avaliados pelo professor e pelos pesquisadores durante um dia de

aula.

20. (a): Refere-se a comportamentos ou atitudes do professor.
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ORGANIZAR E DINAMIZAR

SITUAGOES DE APRENDIZAGEM

7. O/A professor/a oferece a
possibilidade do/a aluno/a planejar o
momento de desenvolver suas
atividades. O) (a)

4: Centro de interesses e
iniciativas dos/as alunos/as

8. As atividades de aprendizagem
que envolvem mais de um/a aluno/a
permitem a participagao de
alunos/as de diferentes niveis de
aprendizagem. (O) (a)

3: Estilos e ritmo de
aprendizagem

9. O/A professor/a procede de tal
maneira que os erros, assim como
0s obstaculos cognitivos, sejam
percebidos como elementos
favoraveis as aprendizagens. (O) (a)

8: Avaliagdo das aprendizagens

10. O/A professor/a estabelece com
o aluno a sequéncia de
aprendizagem apds a avaliagao de
suas producoes. (O) (a)

1: Planejamento das
atividades de aprendizagem

11. O/A professor/a utiliza formas de
questionamento que permitem
enfatizar as concepgdes e
representac¢des dos/as alunos/as. (O)
(@)
7: Interagdo entre professor
e alunos/as

3 4

3 4
3 4
3 4
3 4
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ORGANIZAR E DINAMIZAR . -
SITUAGOES DE APRENDIZAGEM Parcialmente resente
3 4

12. O professor diversifica seus
meétodos de ensino. (O) (a)

12.1. Aula expositiva (O) (a) 1 2 3 4
12.2. Demonstracio (O) (a) 1 2 3 4
12.3. Trabalhos préticos (O) (a) 1 2 3 4
12.4. Debate (entre os/as 1 2 3 4
alunos/as) (0) (a)
12.5. Mobiliza os diferentes 1 2 3 4
aspectos sensoriais da crianca
©) (@)
12.6. Monitoramento pelos 1 2 3 4
colegas (O) (a)
12.7. Aprendizagem cooperativa 1 2 3 4
(©) (a)
12.8. Aprendizagem por projetos 1 2 3 4
(©) (a)
12.9. Descoberta (O) (a) 1 2 3 4
12.10. Situacdes problemas (O) (a) 1 2 3 4
2: Variedade dos métodos
de ensino
13. Uma atividade que procede dos 1 2 3 4

interesses dos alunos é encorajada
mesmo quando nao faz parte do
programa escolar. (O) (a)

4: Centro de interesses e iniciativas | 2 3 4
dos alunos
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ORGANIZAR E DINAMIZAR

SITUAGOES DE APRENDIZAGEM

14. O/A professor/a elabora, em
colaboracdo com os/as alunos/as,
situacdes de aprendizagem a partir
de acontecimentos que despertem
seus interesses. (O) (a)

7: Interagéo entre professor/a e
alunos/as

15. Os/As alunos/as trabalham em
cooperagdo sob a supervisdo do/a
professor/a. (O) (a)

6: Interagdo entre os/as
alunos/as

16. O/A professor/a trabalha em
cooperagao com colegas da
mesma série no planejamento e na
elaboragao das atividades. (O) (a)

9: Coordenagdo e colaboracao
entre os professores
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GERIR A PROGRESSAO

DAS APRENDIZAGENS

O/A professor/a leva em conta o
nivel de desenvolvimento
intelectual dos alunos no
planejamento e na efetivacdo das
situacoes de aprendizagem. (O) (a)
1: Planejamento das atividades de
aprendizagem

2. O/A professor/a observa o/a
aluno/a e o questiona acerca do
procedimento de sua
aprendizagem. (O) (a)

8: Avaliagdo das aprendizagens

3. O/A professor/a se interessa nao
somente pelas respostas, mas
também pelo processo de
aprendizagem ou de resolucao de
problemas. (O) (a)

8: Avaliacdo das aprendizagens

4. O/A professor/a tenta
compreender porque o/a aluno/a
apresenta dificuldades de
aprendizagem e tenta encontrar
meios de ultrapassa-las. (O) (a)

8: Avaliagao das aprendizagens

5. O/A professor/a se interessa pelo
procedimento de aprendizagem de
cada aluno/a, ele/a se apresenta
como um recurso disponivel. (O) (a)

7: Interacdo entre professor/a
e alunos
6. O/A professor/a é capaz de avaliar
a evolucdo de cada aluno/a. (O) (a)

8: Avaliacdo das aprendizagens

7. A complexidade das tarefas muda
de um/a aluno/a para outro/a no
ambito de um mesmo dominio de
aprendizagem. (O) (a)

3: Estilos e ritmo de aprendizagem

mn
1 2 3 4

1 2 3 4
1 2 3 4
1 2 3 4
1 2 3 4
1 2 3 4
1 2 3 4
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GERIR A PROGRESSAO .
3 4

8. Nas atividades de aprendizagem 1 2
individual, a programagao proposta

a/ao aluna/o é estabelecida em

funcdo dos seus resultados. (O) (a)

1: Planejamento das atividades de
aprendizagem

9. O/A professor/a organiza 1 2 3 4
simultaneamente varias formas de
agrupamentos. (O) (a)

5: Gestdo e organizagdo da
classe

10. As atividades de aprendizagem 1 2 3 4
sao organizadas reunindo pequenos
grupos de alunos a fim de atender
as necessidades de certos alunos.
() (a)
1: Planejamento das atividades
de aprendizagem

11. No caso de trabalho em equipe, 1 2 3 4
of/a professor/a cria condicdes de

aprendizagem que favorecem uma

participacdo ativa de cada um dos

membros da equipe.

(©) ()

5: Gestao e organizacdo da classe

12. O/A professor/a circula por 1 2 3 4
diferentes setores da sala onde
trabalham os alunos. (O) (a)

7: Interacéo entre professor/a
e alunos

13. A avaliagdo formativa orienta o/a 1 2 3 4
professor/a na sua préatica
pedagdgica e na gestdo da sala. (O)

(@)

8: Avaliagdo das aprendizagens

14. Os progressos dos alunos nas 1 2 3 4
diferentes atividades de

aprendizagem sdo registrados nos

instrumentos previstos para isto. (O)

(b)22

5: Gestao e organizagao da classe

21. (b) Refere-se a dispositivos ou meios utilizados pelo professor
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GERIR A PROGRESSAO

DAS APRENDIZAGENS Parcialmente Presente

15. O relatério de aprendizagem é 1 2 3 4
acessivel e representativo da

evolucdo do/a aluno/a no

desenvolvimento de suas

competéncias. (O) (b)

5: Gestao e organizagdo da classe

16. O/A professor/a assegura que o 1 2 3 4
relatério de aprendizagem expressa

a aplicagdo pelo/a aluno/a de suas

competéncias nos diferentes

contextos, sobretudo na vida

cotidiana. (O) (b)

8: Avaliacdo das aprendizagens

17. O/A professor/a propde situacdes
de aprendizagem oferecendo
desafios que incitam cada aluno/a a
progredir, solicitando-o/a em sua
zona de desenvolvimento proximal.
(@)

2: Variedade dos métodos de

ensino

18. O/A professor/a avalia as 1 2 3 4
producgdes levando em conta as

caracteristicas do/a aluno/a, assim

como as condigdes de efetivacao do

trabalho. (a)

8: Avaliacdo das aprendizagens

19. O/A professor/a estimula os 1 2 3 4
alunos a se implicarem ativamente

em um processo de autoavaliacdao

de suas aprendizagens. (a)

4: Centro de interesses e
iniciativas dos alunos

20. O/A professor/a estimula os 1 2 3 4
alunos a cooperarem na avaliacao

de seus resultados realizados pelos

diferentes grupos. (a)

6: Interagao entre os alunos

21. O/A professor/a elabora, em 1 2 3 4
cooperagdo com colegas da mesma
série, meios e instrumentos que
possam ajudar na progressao das
aprendizagens. (a)
9: Coordenagdo e colaboragao
entre os professores
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CONCEBER E FAZER
EVOLUIR DISPOSITIVOS

DE DIFERENCIAGAO

1. O/A professor/a modifica a
organizagao da sala de aula em
fungéo das situagdes de
aprendizagem e das necessidades
dos alunos?2. (a)

5: Gestao e organizagdo da
classe

2. Ha espacos reservados para o
trabalho individual, para trabalho
em pequenos grupos e outros para
grandes grupos. (O) (b)

5: Gestao e organizagao da classe

3. Na sala de aula, varias atividades
(2 ou mais) se desenvolvem
simultaneamentel. (O) (a)

5. Gestdo e organizagdo da classe

4. Os alunos se ajudam em suas
atividades. (O) (a)

6: Interacao entre os alunos

5. Os alunos circulam livremente na
sala de aula com a finalidade de
aprendizagem. (O) (a)

4: Centro de interesses e
iniciativas dos alunos

6. O material escolar é diversificado
(manual, texto, ficha, livros de
atividades etc.). (O) (b)

2: Variedade dos métodos de
ensino

7. O material é facilmente acessivel.
(O) (b)

5: Gestao e organizagao da
classe

8. As produgdes dos alunos sao
diversificadas. (O) (a)

2: Variedade dos
meétodos de ensino

3 4

3 4
3 4
3 4
3 4
3 4
3 4
3 4

22 (b) Refere-se a dispositivos ou meios utilizados pelo professor
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CONCEBER E FAZER
EVOLUIR DISPOSITIVOS

DE DIFERENCIAGAO

9. As producgdes do/a aluno/a sdo
postas a disposicao dos demais. (O)
(o)

5: Gestao e organizagdo da classe

10. Ao longo do dia ha tempo
reservado para o trabalho individual
em peguenos grupos e em grandes
grupos. (O) (a) (O) (a)

5: Gestao e organizacdo da classe

11. Os espacgos destinados as
atividades de aprendizagem s&o
organizados.

(O) (b)
5: Gestao e organizagao da classe

12. Cada um dos espacos destinados
as atividades de aprendizagem é
identificado por um cartaz. (O) (b)

5: Gestao e organizagao da
classe

13. © material dedicado ao trabalho
individual assim como ao trabalho
em peguenos grupos é classificado
de maneira sistematica. (O) (b)

5: Gestao e organizacao da classe

14. O professor utiliza a interagao
entre os alunos como elemento de
aprendizagem deles. (O) (a)

6: Interacao entre os alunos

15. Durante o dia, ha periodos
previstos para que cada um dos
alunos avalie seu procedimento de
aprendizagem.

©) (@)
8: Avaliagao das aprendizagens
16. O/A professor/a encoraja a

interacdo entre os alunos nas
situacdes de aprendizagem. (O) (a)

6: Interacao entre os alunos

3 4

3 4
3 4
3 4
3 4
3 4
3 4
3 4
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CONCEBER E FAZER
EVOLUIR DISPOSITIVOS Parcialmente Presente
DE DIFERENCIACAO

2 3

17. O/A professor/a coloca em ag&do 1
multiplos dispositivos de gestdo da
sala de aula. (O) (b)

5: Gestao e organizagdo da classe

18. O/A professor assegura uma 1 2 3 4
regulagao ativa (remediacdo, apoio)

ou proativa (micro-orientacao em

torno de diferentes tarefas e grupos)

e regulacdes interativas em

situacoes de aprendizagem. (a)

7: Interacao entre
professor/a e alunos

19. O/A professor/a trabalha em 1 2 3 4
dados momentos a partir de

agrupamentos de necessidades e,

em outros momentos, de

agrupamentos de projeto. (a)

2: Variedade dos métodos de ensino

20. O/A professor/a favorece a 1 2 3 4
emergéncia de conflitos

sociocognitivos entre os alunos e

apoia o0 encaminhamento destes a

fim de que tentem resolver estes

conflitos de modo sociocognitivo e

nao estritamente relacional. (O) (a)

6: Interagao entre os alunos

21. O/A professor/a elabora atividades 1 2 3 4
com diferentes niveis de

complexidade, de modo que todos

0s alunos possam participar. (a)

1: Planejamento das atividades
de aprendizagem

22. As atividades sao realizadas de 1 2 3 4
forma que possibilitem a cada aluno

expressar sua potencialidade e seu

estilo de aprendizagem. (o) (a) (O) (a)

3: Estilos e ritmo de
aprendizagem

23. O/A professor/a elabora em 1 2 3 4
cooperagao com os colegas da

mesma série dispositivos de

diferenciacao. (a)

9: Coordenagdo e colaboragao
entre os professores
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IMPLICAR OS ALUNOS EM

SUA APRENDIZAGEM E EM
SEU TRABALHO

1. Os alunos manipulam o material,
por si mesmos. (O) (a)

4: Centro de interesses e
iniciativas dos alunos

2. O/A aluno/a utiliza de maneira
inovadora o material em fungao do
seus centros de interesse. (a)

4: Centro de interesses e iniciativas
dos alunos

3. O/A professor/a encoraja a
implicagdo do/a aluno/a no
planejamento e na realizagao de
atividades de aprendizagem (plano
de trabalho, organizagao, horario,
conteudo etc.). (a)

4: Centro de interesses e
iniciativas dos alunos

4. As tarefas ndo sdo sempre
corrigidas pelo/a professor/a. (a)

8: Avaliacdo das aprendizagens

5. O/A professor/a ajuda
frequentemente cada um de seus
alunos a se autoavaliarem depois de
uma atividade de aprendizagem. (a)

8: Avaliacdo das aprendizagens

6. Em certos momentos, todos os
alunos sdo reunidos para avaliar o
encaminhamento de
aprendizagem. (a)

8: Avaliagdo das aprendizagens
7. Em certos momentos, todos os

alunos sdo reunidos para avaliar o
funcionamento da sala de aula. (a)

5: Gestdo e organizacao da
classe
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IMPLICAR OS ALUNOS EM

SUA APRENDIZAGEM E EM Parcialmente Presente

SEU TRABALHO

8. O/A aluno/a, sem consultar o/a 1 2 3 4
professor/a, dispde das informagdes

necessarias sobre o material que

ele/ela deve utilizar para realizar as

tarefas. (O) (b)

4: Centro de interesses e
iniciativas dos alunos

9. Os alunos sabem das 1 2 3 4
consequéncias de ndo respeitar um
planejamento. (a)

5: Gestao e organizagdo da classe

10. O/A professor/a discute com os
alunos seus planos de trabalho ou
seus projetos. (a)

7: Interacéo entre professor/a e
alunos

11. O/A professor/a explica
claramente suas expectativas aos
alunos. (O) (a)

7: Interagéo entre professor/a e
alunos
12. Cada aluno/a sabe como utilizar

sua programacao individual. (O) (b)

5: Gestao e organizagao da classe

13. Os alunos sabem quantas
atividades tém de efetuar ao longo
do dia. (O) (a)

5: Gestao e organizacado da classe
14. Os alunos colaboram com o/a 1 2 3 4

professor/a na elaboracdo de sua
programacao. (a)

1: Planejamento das atividades
de aprendizagem

15. O/A professor/a reforca no/a 1 2 3 4
aluno/a seu desejo de explorar e

aprofundar questdes de interesse

pessoal. (a)

7: Interacdo entre professora e
alunos
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IMPLICAR OS ALUNOS EM
SUA APRENDIZAGEM E EM

Parcialmente Presente
SEU TRABALHO

16. As situacdes de aprendizagem 1 2
propostas favorecem a transferéncia

de competéncia em diversos

contextos. (O) (a)

1: Planejamento das atividades
de aprendizagem

17. O/A professor/a oferece diferentes
opgoes de atividades. (O) (a)

2: Variedade dos métodos de
ensino

18. O/A professor/a encoraja o/a
aluno/a a fazer projetos. (a)

4: Centro de interesses e
iniciativas dos alunos

19. Existem momentos nos quais séo
avaliados a compreensao e o
sentido que os alunos atribuem as
atividades programadas. (O) (a)

8: Avaliacdo das aprendizagens

20. O/A professor/a encoraja as 1 2 3 4
diferentes possibilidades de

expressdo dos alunos durante a

apresentagao dos trabalhos. (O) (a)

3: Estilos e ritmo de
aprendizagem

21. O/A professor/a encoraja a 1 2 3 4
cooperagao entre os alunos durante
a realizacéo dos trabalhos. (O) (a)

6: Interacdo entre os alunos

22. O/A professor/a participa de
projetos pedagogicos que implicam
na colaboracdo entre alunos de
diferentes classes. (a)

9: Coordenagdo e colaboragao
entre os professores
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ORGANIZAR E DINAMIZAR SITUACOES DE APRENDIZAGEM

1. Sera que uma atividade surgida do interesse dos alunos € encorajada, mesmo
se ela ndo faz parte do programa escolar?

2. Apos a avaliagao das produgdes, 0 que € que vocé estabelece com o aluno na
continuidade do encaminhamento de aprendizagem?

3. Sera que vocé constroi suas situagdes de aprendizagem a partir de ocasides,
dos interesses dos alunos ou aproveitando-se de eventos?
GERIR A PROGRESSAO DAS APRENDIZAGENS

1. Sera que vocé propde situacdes que oferecem desafios que encorajam cada
aluno/a a progredir, solicitando-o/a sua zona de desenvolvimento proximal?

2.Serd que vocé leva em conta as caracteristicas do/a aluno/a e as condicdes de
efetivacao do trabalho quando estd avaliando as producdes?
CONCEBER E DESENVOLVER DISPOSITIVOS DE DIFERENCIAGCAO
1. Sera que ha tempo reservado para o trabalho individual, o trabalho em
peguenos ou grandes grupos ao longo do dia?
IMPLICAR OS ALUNOS EM SUA APRENDIZAGEM E SEU TRABALHO
1. Sera que seus alunos continuam a trabalhar mesmo quando eles estao
esperando ajuda da sua parte?
2. Existem encontros (conselho de classe, outros) nos quais é possivel gerir

abertamente a distancia entre o programa e o sentido que os alunos dao ao
seu trabalho?
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PARA SABER MAIS...

Leia:

BAPTISTA, M. I. S. Convivendo com as diferencgas. In: PUPO, D. T,; MELO, A. M,
FERRES, S. P.(organizadoras). Acessibilidade discurso e pratica no cotidiano das
bibliotecas. Campinas, SP: UNICAMP/Biblioteca Central Cesar Lattes. (2008) p. 24-
29.

DINIZ, Débora. O que é deficiéncia. Sdo Paulo: Brasiliense, 2007. (Colecao
Primeiros Passos).

Manual da midia legal 3: comunicadores pela salde / Escola de Gente — Rio de
Janeiro: WVA Editora, 2004. 78 p.; 20 cm. Disponivel em:
http:/Mww.escoladegente.org.br/ old/ recursos/ documentos/mmi3/mmi3.pdfL

EPRI, Carlo. Viajantes inesperados: notas sobre a inclusido social das pessoas com
deficiéncia.la ed. Campinas, SP: Saberes, 2012.182 pp.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér (Org.). O desafio das diferencas nas escolas. PDF
7a. edicao. Petropolis, RJ: Vozes, 2012.

Maria Teresa Eglér (Org.). O desafio das diferencas nas escolas. 7a. edicéo.
Petropolis, RJ: Vozes, 2012.

. Inclusao escolar: o que &? Por qué? Como fazer? Sao Paulo: Moderna,
2003.95 p. (Colecao Cotidiano Escolar);

. O direito de ser, sendo diferente na escola. In: Inclusdo e educagdo: doze
olhares sobre a Educacdo Inclusiva. David Rodrigues (organizador) Summus
Editorial, Sdo Paulo (2006).

. Igualdade e diferencas na escola: como andar no fio da navalha.
(ARTIGO),2006.
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PALACIOS, Agustina. El modelo social de discapacidad: origenes, caracterizacion
y plasmacién en la Convencidn Internacional sobre los Derechos de las Personas
con Discapacidad. 1° ed. Madrid: Cinca, 2008. 523 pp. Disponivel em:
https:./Mmww.cermi.es/sites/default/files/docs/colecciones/ElImodelosocialdediscapa
cidad.pdf (em espanhol)

SANTOS, Boaventura de Sousa. A construgcao multicultural da igualdade e da
diferenca. Oficina do Centro de Estudos Sociais, Coimbra, n.135,jan.1999.

Assista:

COISAS DE PASSAROS, da by Pixar (Disponivel em
<https:/Mwwyoutube.com/watch?v=b-2b2IKp-0k>

O curta-metragem “Coisas de Passaros” (For the Bird), dirigido e escrito por Ralph
Eggleston e produzido por John Lasseter e Karen Dufilho, € um divertidissimo
curta que retrata um grupo de passaros que estdo sobre um fio de eletricidade e
incomodados com a presenca de um dos passaros, de aparéncia “diferente”. O
coletivo o rejeita, mas o que ele quer € apenas fazer amizade e se juntar a eles.

DIFERENTE MAS IGUAL
(disponivel em < https:./Mwwyoutube.com/watch?v=zs81F3msBnQ >)

Curta finalista do | Festival Claro Curtas/2008 que tematizou de forma muito
interessante a “Diversidade e a Inclusdo”. Com roteiro de Simone Alessandra,
direcao de Alex Moletta, arte de Sérgio Pires e trilha sonora de Fernando Sardo.

UM OUTRO OLHAR - DIVERSIDADE E INCLUSAO
(disponivel em < https:./Mwwyoutube.com/watch?v=hzM4hgYyIsU >)

Curta produzido por Eder Puchalski para o Concurso Cultural Claro Curtas - 2008.
Co-produgao: Duran Sodré. Desenhos: Felipe Koller. Trilha: Extraida do filme "A
Constelagao do Imperador™.
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MILLY E MOLLY DUBLADO - EPISODIO: ELISA

(disponivel em
<https:/Mwwyoutube.com/watch?v=KloaFykWDeE&t=0s&list=PL224VtX5z2HR_y
eshzZzJtAUz8aQCTtXd&index=15&app=desktop>

A animacado mostra algumas situagdes que ocorrem em um contexto escolar com
a chegada de uma coleguinha cega (Elisa). A presenca de Elisa na sala de aula do
sistema comum de ensino proporciona a todos aprendizados e exemplos de vida
muito importantes. Cada episédio desta série apresenta uma mensagem clara
sobre valores importantes como a honestidade, a persisténcia, a responsabilidade
e a capacidade de perdoar. O episddio Elisa trata de respeito as diferencas,
removendo o reconhecimento e a aceita¢do da diversidade.

ESTE E O PONTO. As diferengas contam
(disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=vadGM3e-
JTk&index=3&list=PLar8sInx7S-gilxbglaQRQynL0O4cIksZ2>)

A animacao produzida pela UNICAMP/LEPED/LIS/LAB tematiza as diferencas e
peculiaridades vividas no cotidiano por diversas pessoas a partir das cenas de um
ponto de dnibus e da necessidade de acessibilidade em um desenho universal.

Quem manda é quem anda

(disponivelem
<https://mwww.youtube.com/watch?v=X-3dgLBeNfO&index=7&list=PLar8sInx7S-
gilxbglaQRQyNL04cIksZ2>)

Aanimagao conta a histdria de Miguel, um garoto que usa cadeira de rodas para se
locomover — ele € um aluno novo de uma escola comum e encontra pouca
amizade e muito preconceito Nno primeiro contato com seus colegas. Os didlogos
fazem mencao a luta pelo direito a Educagao Inclusiva na escola comum.
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= osfacio:

O livro Dialogos sobre Incluséo e Diversidade, de Geny Lustosa, mapeia a trajetoéria
histérica e social da educacgao inclusiva até os desdobramentos que direcionam
para os avangos do processo educacional até hoje, com sua defesa ética, legal e
normativa, apresentando-se como um instrumento de revisdao das praticas
pedagdgicas, baseadas na ética da inclusdo e no modelo social de abordagem as
diferencas.

E a partir dessas concepcdes educacionais e sociais que o presente livro relaciona
gue o torna tao atual e necesséario ao promover reflexdes sobre como docentes e
discentes podem conduzir suas relagdes sociais e afetivas no meio em que estao
inseridos, a partir da construgdo de pontes que colabore para a transformagao
social e para o respeito as diferencas, fortalecendo a educacgao inclusiva e
humanizada, em que a Educagao Especial deixe de ser um sistema paralelo e
passe a ser um sistema Unico para a escolarizacdo dos sujeitos de forma
universalizada.

Nosso olhar é tratar o tema da Diversidade e da Inclusdo na politica educacional de
forma nao violenta, construindo espacos de dialogo em que a escuta ativa esteja
presente para que esses temas sejam tratados de maneira provocadora e humana,
para que todos possam ver que esse convite ao didlogo com o diferente nos
convida para desenvolvermos uma tecnologia social de convivéncia na qual todos
nos colheremos os beneficios.
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