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Prefacio

Livro da realidade: o inventdrio da realidade e a realidade inventariada na
Escola de Ensino Meédio Florestan Fernandes, Assentamento Santana,
Monsenhor Tabosa/CE. Assim autores e organizadores nomearam essa bela
obra, que faz honrar o nome de Florestan Fernandes, o qual acreditava que a
educagido deveria ser uma experiéncia transformadora para os estudantes,
envolvendo criatividade e condi¢oes de libertacao da opressao social e, para
isso, a escola deveria deixar de reproduzir a dominagao de classe na escola.
Com a leitura da obra realizada posso considerar que a Escola Florestan
Fernandes vem cumprindo seu idedrio, ser transformadora.

Realidade inventariada, nio inventada, pelos estudantes do Ensino
Médio, educadores e educadoras das Escolas de Ensino Médio do Campo do
Ceara, o movimento social e demais intelectuais, desde a pesquisa da
realidade, torna-se um trabalho pedagdgico rigoroso e profundo na produgio
do conhecimento, sua sistematizacdo, organizagio, publicacdo em forma de
livro e na distribuicdo. Trabalho que deveria ser frequente na vida das escolas
e dos escolares, escrever livros, faz-se aqui algo extraordinario. Parafraseando
Che Guevara, quando o extraordindrio se fizer cotidiano, é a revolucao.
Portanto, esse grupo de escolares, estudantes e professores, ao publicar a
obra, fazem revolugao.

A literatura destaca que escrever livros ¢ um ato humano, que ler os
livros é um ato humano, produzir as bibliotecas, lugar de guarda dos livros, é



cultivar a historia da vida humana e funcido de todos os estudantes e
educadores revoluciondrios na escola. A escola ainda precisa ser mais
humana, superar as praticas de copia e ampliar o universo de praticas de
escrita. Assim, toda escola que pretende formar um ser humano, precisa ler e
escrever a historia humana que inclui ler e escrever a historia local, trabalho
brilhante realizado por esse grupo quando olha (escolarmente,
sociologicamente, cientificamente), para o chido da Reforma Agraria, para o
assentamento, o ambiente natural, os ro¢ados e cultivo de sequeiros, a criacao
de animais, a produ¢ao de mel, para transi¢ao agroecologica, as tecnologias de
convivéncia com o semiarido, a bodega comunitdria, o trabalho coletivo e a
cooperativa, para os movimentos sociais, os nicleos de base, as manifestacoes
culturais, as tecnologias de comunicacgio, a religiosidade e a mistica e, ali
reconhece o conhecimento, os saberes, as historias, a cultura do povo que,
sistematizado em por¢oes da realidade, expressam sempre parte do todo
(realidade). Portanto, o grupo tem o desafio de seguir a pesquisa, seguir a
escrita e produzir tantos outros livros da realidade, forjando verdadeiras
bibliotecas escolares (CAMPELLO, 2003).

A pratica de escrita revela o mundo de quem produziu o texto, faz-se
experiéncia, e forma quem escreve e quem lé, assim poderemos ler o
trabalho. Por acreditar profundamente na pratica da escrita, quero agradecer
imensamente o convite para prefaciar uma obra produzida na escola e para
ser um guia de estudo na propria escola do campo. Bakhtin (2003) chama isso
de escrita real, escrita viva, escrita com autoria. Williams (2011) diz que esse
escrever ¢ uma forma de lutar. Freire (1987) chamaria esse texto de
palavramundo, a realidade em forma de texto que se movimenta e
transforma. O trabalho de pesquisa e escrita realizado se torna um
reconhecimento ao trabalho docente, ao trabalho coletivo e provoca as
demais escolas também serem escrevedoras (GEHRKE, 2010) da sua
realidade.

O movimento que esta obra gerou para ser produzida segue sendo
transformadora das praticas pedagogicas, desde a implementacio dos
complexos de estudo no conjunto das escolas de Ensino Médio do campo. O
inventario desenvolvido, o percurso de sua construcao e os fundamentos que
o orientam e que se revelam neste documento, se faz fonte de pesquisa, agora
bibliografica, para o aprofundamento do estudo da realidade, ou seja,
realidade e ciéncia sdo as bases para constru¢io ou producio do



conhecimento escolar. Ainda, para a Educag¢io do Campo, escola e vida
precisam se misturar o tempo todo na pratica pedagbgica, com os jovens se
apropriando do mais avancado conhecimento cientifico para poder
transformar comprometidamente a realidade em que vivem.

Pois, para o MST, aprender o conhecimento, as linguagens, a ciéncia,
as artes, a politica, a cultura, a organizacgio, a luta, o alfabetizar, implica
produzir uma nova cultura no contexto do campo, que inclui o aprendizado e
o desenvolvimento humano e se estende na apropria¢ao da cultura produzida
historicamente pela humanidade e, isso tudo, colocado a servico da luta que,
no sentido mais amplo, significa emancipa¢ao humana. Por isso, o trabalho da
educacdo aparece articulado as experiéncias culturais dos Sem Terra,
explicitados no inventario. Sobre isso, Freire (2001, p. 28) faz uma
importante reflexdo.

Tal é o caso da reforma agraria. Transformada a estrutura do latifindio, de
que resultou a do “assentamento”, ndo seria possivel deixar de esperar novas
formas de expressio e de pensamento e linguagem. Na estrutura do
“assentamento”, palavras e expressoes que constituiam constelacoes culturais
e envolviam uma compreensdo do mundo, tipica da estrutura latifundista,
tendem a ir esvaziando-se de sua antiga forga.

Se no processo de libertacdo da terra, o MST fez e faz Reforma
Agraria, na educacio, espera-se a produ¢io de um novo pensamento e
linguagem (VIGOTSKI, 1989) nos sujeitos e suas relacdes, por isso, é
importante seguir estudando a vida na escola e produzir novos textos desde o
contexto inventariado.

Com a realidade inventariada; a clareza nos objetivos formativos e de
ensino; a explicitacdo dos conhecimentos a serem ensinados; e 0s processos
de auto-organizacao definidos, os complexos de estudo colocardo a escola em
movimento, serdo a vida da escola e a formacao para atualidade como defende
a pedagogia socialista (PISTRAK, 2000).

Importante dizer ainda, este documento serd uma ferramenta
fundamental no planejamento escolar dos professores, ele se torna fonte de
pesquisa para organizar o ensino. Por isso, 0 mesmo se torna a fotografia da
comunidade que sempre estd em movimento, colabora com informagoes para
formulacio de planos, é fonte de leitura primdria para organizacio do



conhecimento escolar, indica dados para produzir as cartografias sociais do
territorio, é potencial para escrita dos jornais escolares, possibilita exercitar a
devolutiva dos conhecimentos para a comunidade desde o trabalho
socialmente necessario, indica dados matematicos e estatisticos para articular
no ensino, e apresenta conhecimentos tradicionais que precisam dialogar
com o conhecimento cientifico e escolar. Poderiamos seguir indicando
possibilidades, mas o que precisa ser compreendido pelos docentes ¢é que ele
¢ uma ferramenta potencial para qualificar o ensino.

Por fim, trazemos novamente Florestan Fernandes (FERNANDES,
apud MST, 1986, p.2.) que escreve,

Feita a revolugdo nas escolas o povo a fard nas ruas, embora essa vinculagcdo
nio seja necessaria. Na China, em Cuba, na Russia, sem passar pela escola, o
povo fez a revolucdo nas ruas. Mas, em um pais como o Brasil, € necessirio
criar um minimo de espirito critico generalizado, cidadania universal e desejo
coletivo de mudanca radical para se ter a utopia de construir uma sociedade
nova que poderd terminar no socialismo reformista ou no socialismo
revoluciondrio.

Nio poderia fechar sem repetir, a Escola do Campo Florestan Fernandes, com
essa producao demostra estar verdadeiramente na perspectiva de Florestan,

criando um espirito critico universal para produzir a transformacao social.

Marcos Gehrke, Guarapuava/Parand, marco de 2023.
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Apresentacao

O “Livro da realidade: o inventirio da realidade e a realidade
inventariada na Escola de Ensino Médio Florestan Fernandes, Assentamento
Santana, Monsenhor Tabosa/CE” é uma producio tecida a muitas mios, que
sistematiza uma experiéncia no proprio curso de sua execugao.

E um esforco coletivo de reflexio e generosa partilha de aprendizados
ainda em construc¢io, com a humildade de quem dialoga enquanto caminha e
no didlogo busca orientar o proprio caminhar.

Tem como chio da escrita a Escola de Ensino Médio Florestan
Fernandes, no Assentamento Santana, em Monsenhor Tabosa/CE. Mas o
pano de fundo ¢é a construcdo coletiva das escolas de ensino médio dos
assentamentos de reforma agraria do Cear4, no contexto da luta pela terra e
por educacdo compartilhada nas fileiras do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), no seio da qual tem se forjado um projeto de escola
do campo que se inspira no acumulo tedrico-pratico do Movimento e da
classe trabalhadora como todo, e se concretiza nos limites de uma escola
publica na atualidade do Estado capitalista contemporaneo.

Nessa escola do campo em construcio, um aspecto relevante é seu
vinculo com a realidade atual, o vinculo entre educagdo e campo. E, nessa
perspectiva, o inventdrio da realidade ¢ uma importante estratégia
pedagogica utilizada pela escola Florestan Fernandes e as demais escolas de



ensino médio dos assentamentos de reforma agraria do Cear4, objeto central
da sistematizacdo ora apresentada.

Para tanto, a titulo de introdugdo, o texto “O MST, a luta por reforma
agraria e a educagdo do campo no Ceard” situa o contexto da experiéncia em
questao. Em seguida, o livro organiza-se em duas partes.

Na parte 1, um conjunto de cinco textos apresenta as concepgoes e 0s
fundamentos da pesquisa como principio educativo, do inventario da
realidade como estratégia de pesquisa na educac¢ao do campo e contextualiza
a escola Florestan Fernandes e sua experiéncia pedagogica com o inventario
darealidade.

A parte 2 trata da realidade inventariada no assentamento Santana,
sintetizada num conjunto de quatorze textos produzidos a partir de porcoes
relevantes da realidade local, elencadas por educadores(as) da escola, e por
eles(as) escritos no percurso pedagogico de construcdo do inventario.

Esperamos com essa publicacido subsidiar os educadores(as) — da
escola Florestan Fernandes, das demais escolas de ensino médio dos
assentamentos de reforma agraria do Ceara e de outras escolas do campo ou
da cidade, interessados(as) na pesquisa como principio educativo ou no
vinculo entre o conhecimento escolar e a realidade — em seus processos
formativos e de reflexdes sobre suas praticas, particularmente com o recurso
do inventdrio da realidade, compartilhando uma experiéncia, algumas
concepgoes que a fundamenta e algumas ideias que dela resultam. Como
quem senta para uma prosa franca entre sujeitos que, nao sendo detentores de
verdades, acreditam no didlogo como base para a construcao coletiva de um
futuro que, partindo da realidade atual, somente se concretiza pela superagao
da ordem que esta posta.

Os(as) Organizadores(as).
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O MST E A LUTA POR REFORMA AGRARIA
E EDUCACAO DO CAMPO NO CEARA

Paulo Roberto de Sousa Silva

Como na historia do MST no Brasil e dela fazendo parte, a trajetoria
local do Movimento no Ceara demonstra uma indissociavel relag¢ao entre a
luta pela terra e a luta por educacio, de tal sorte que ndo é possivel recuperar a
historia da educa¢do do MST, desvinculada da historia da luta pela terra e da
propria formacdo do Movimento. Igualmente, embora as agendas politicas
sejam pautadas pelas necessidades concretas identificadas no percurso da luta
pela reforma agraria, ndo € possivel dissociar a luta especifica por educacio da
populacio camponesa cearense, do movimento nacional em defesa de
politicas publicas de Educac¢iao do Campo, que por sua vez insere-se nas lutas
gerais por educacio no Brasil.

Ocorre que num periodo de crise estrutural do capitalismo e sua
intensificagdo no campo brasileiro, a década de 1980 testemunhou a origem
do MST, que se organizou nacionalmente a partir de 1984, com seu I
Encontro Nacional, no Parani. A conjuntura era de efervescéncia, abertura
politica e intensificacio das lutas sociais, dentre as quais a luta pela terra, com
resposta violenta dos latifundidrios para manter a propriedade privada. Do
outro lado, crescia a resisténcia camponesa e a discussdo sobre a reforma
agraria, animada, sobretudo, pelo Estatuto da Terra e o I Plano Nacional de
Reforma Agraria.

No estado do Cearia, o acirramento dos conflitos ocorria,
principalmente, no interior das fazendas, motivado pela superexploracio da
renda da terra com a predominancia do regime de “meia”, onde o trabalhador



pagava 50% da producio para os patroes e em alguns casos, combinando
pagamento com produto e trabalho.

Alencar e Diniz (2010) chamam a aten¢io para as manifestacoes em
defesa da reforma agraria, ocorridas em meados da década de 1980,
mobilizadas pelos Sindicatos de Trabalhadores Rurais, dentre os quais se
destacam os sindicatos de Quixeramobim, Quixadd e Canindé, além de
setores da igreja catolica, tais como a Comissio Pastoral da Terra (CPT).

Esse movimento partiu do reconhecimento da necessidade de
articular os(as) trabalhadores(as) rurais em conflitos nas fazendas, com a luta
pela terra e por reforma agraria e nio somente pela reducio do pagamento da
renda da terra. Nesse sentido, uma delegacio do Cearad participou do I
Encontro Nacional do MST e em 1989 se constituiu uma articulagdo para
organizacao estadual do Movimento, com o deslocamento de militantes para
o Ceara e a organizacao da ocupacio da Fazenda Reunidos Sio Joaquim, no
municipio de Madalena, no dia 25 de maio de 1989, dando origem ao
Assentamento 25 de Maio, primeiro assentamento de reforma agraria do MST
no estado do Ceara, demarcando a fundagio estadual do MST. (DINIZ, 2009).

Naquele ano, ocorreram duas grandes ocupacoes de terras no Sertao
Central, originando o Assentamento 25 de Maio, numa 4rea situada entre os
municipios de Quixeramobim, Boa Viagem e Madalena e o Assentamento
Tiracanga, no municipio de Canindé. Dai, entdo, a década de 1990 ird marcar a
consolidacio do Movimento no Estado, a partir de uma série de lutas e
conquistas em defesa da reforma agraria.

Com a conquista da terra, surgem as primeiras demandas e agoes em
torno do direito a educacido nos acampamentos e assentamentos de reforma
agraria no Ceard. Assim, partindo da necessidade concreta e seguindo a
orientacgio da estratégia que ja vinha sendo implementada pelo MST nacional,
inicia a organizacao do Setor de Educacio estadual, cuja principal funcio seria
encaminhar a luta especifica da educacdo em ambito local, articulando-a
nacionalmente, compondo um coletivo nacional de educa¢dao do MST.

As lutas para garantir as escolas funcionando dentro dos

acampamentos e assentamentos fomentaram um debate no Setor de
Educacgao Nacional do MST, a partir da seguinte questao: “O que queremos
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com as escolas de acampamento e assentamento?”. Essa questio foi discutida
com todas as familias da base do MST resultando no Caderno de Formacao n°
18, sistematizando as opinides do conjunto das familias que participavam do
Movimento naquele periodo, apontando para um projeto de escola.

Desse modo, 0 MST do Cear4, num primeiro momento focado na luta
pelo direito a educagio escolar, na organizagio das escolas e do proprio setor
de educacio nos assentamentos e acampamentos, avanc¢a para discussao
sobre o projeto de educacdo das escolas. Pois, ja ndo bastava lutar por escola,
fazia-se necessario construir uma escola diferente, vinculada ao campo e a
luta pela reforma agraria.

A conquista de escolas nos assentamentos e o desafio de
implementacdo de uma nova proposta pedagbdgica revelaram outra
necessidade: a formacio e organizacio dos(as) educadores(as), a partir da
qual, se buscou compor equipes de educacdo nos assentamentos e a
realizacao de encontros estaduais de educadores(as) da reforma agraria, com
o carater de estudo da realidade, aprofundamento politico-pedagogico e
planejamento do Setor de Educacio do Movimento. No Ceard, até 2020,
foram realizados onze Encontros Estaduais de Educadores da Reforma
Agraria (EEERA), sendo os trés primeiros na década de 1990" e os demais
entre 2012 e 20207, mobilizando cerca de 500 participantes nos encontros
recentes.

A necessidade de formacgio de educadores(as) vai sendo enfrentada a
partir da parceria com Institui¢coes de Ensino Superior na construciao de
cursos de formacao inicial e continuada. Nacionalmente, em 1993, realizou-se
a primeira importante iniciativa de formagio de educadores(as) do MST com
o Curso de Magistério dos Movimentos Camponeses, numa parceria com a
Fundacio de Desenvolvimento, Educacio e Pesquisa — FUNDEP, em Braga
(RS), do qual participaram 03 educadoras militantes do MST/CE.

Em ambito nacional, com a cria¢do do Pronera, o MST organizou a
primeira turma de curso superior. Apds negociacio com 51 Universidades, a
Universidade Regional do Noroeste do Rio Grande do Sul em Ijui (UNIJUT) se
disp0s a estabelecer parceria com o MST para realizacio de um curso de

1IEEERA em 1991, em Itatira; [l EEERA em 1993, em Canindé; IIl EEERA em 1995, em Caridade.
21V EEERA em 2012, em Caucaia; V EEERA em 2013, em Beberibe; VI EEERA em 2014, em Beberibe; VII EEERA em
2015, em Itarema; VIIIEEERA em 2016, em Madalena.
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Licenciatura Plena em Pedagogia, o curso de Pedagogia da Terra. Do estado
do Ceara, participaram 04 educadores(as).

A partir do final da década de 1990, o MST segue com a formagio
superior de educadores(as) das areas de reforma agraria, em parceria com
diversas Universidades ptblicas brasileiras. Apos o curso da UNIJUI,
realizaram-se o curso de Pedagogia da Terra, no Rio Grande do Norte, com 12
educadores(as) do Ceard; o Magistério da Terra, na Paraiba, com 04
educadores(as) cearenses; o Pedagogia da Terra, no Para, com 02 estudantes
do Ceard; o Pedagogia da Terra, em Pernambuco, com 03 educadores(as)
cearenses e assim seguiu Brasil afora. A participacdo desses(as)
educadores(as) nesses cursos possibilitou avancar na implementacio da
Pedagogia do MST nas escolas dos assentamentos, fortalecendo o Movimento
e o trabalho com educacio em sua base social.

No estado do Ceard, destacam-se quatro iniciativas de formacao
inicial de educadores(as) articuladas pelo MST com Instituicdes de Ensino
Superior. A primeira, em 2004, com o Curso de Pedagogia da Terra, numa
parceria entre o MST/CE, a UFC e o Pronera, com 88 estudantes
graduados(as) (UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, 2004). Na
sequéncia, entre 2006 e 2010, o curso de Magistério da Terra, em parceria
com a UECE, organizado em 06 turmas dos municipios de Itatira, Canindé,
Amontada, Russas, Quixeramobim e Cratets, das quais concluiram 107
estudantes (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA, 2006). Em 2011,
como ag¢io do Programa de Apoio a Formagio Superior em Licenciatura em
Educa¢io do Campo (Procampo), ocorreu a turma de Licenciatura em
Educacio do Campo do Ceard, organizada pela UECE, no Campus do
Limoeiro do Norte, com estudantes vinculados(as) a organizagoes
camponesas, dentre as quais a Caritas Diocesana, o MPA, o MAB e o MST,
com 14 concludentes (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA, 2015). E
mais recentemente, em 2015, a partir da necessidade de profissionais com
habilitacdo nas areas especificas do conhecimento, sobretudo nas escolas de
Ensino Médio, realizaram-se duas turmas de segunda licenciatura, sendo uma
em historia e outra em geografia, com foco na Educa¢ido do Campo. Formadas
majoritariamente por educadores e educadoras das areas de reforma agraria,
totalizando 83 estudantes, num projeto em parceria entre o MST e a UVA®,

3 Universidade Estadual Vale do Acarad.
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com recursos do Pronera (UNIVERSIDADE ESTADUAL VALE DO
ACARAU, 2013).

Outra frente que desde cedo exigiu respostas foi a Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA). Com um elevado indice de analfabetismo nos assentamentos
e diante de novas necessidades que a realidade da reforma agraria colocava, o
Movimento precisava construir alternativas para alfabetizacdo e elevacio da
escolaridade dos(as) acampados(as) e assentados(as).

Assim, em 1996, o MST conquistou um convénio, com abrangéncia
de 18 estados brasileiros, para alfabetizar jovens e adultos(as) das areas de
reforma agraria. No Ceard, este convénio realizou-se com 40 turmas
distribuidas em 03 municipios do Sertdo Central (Madalena, Santa Quitéria e
Canindé), envolvendo 22 assentamentos com 837 educandos(as)
matriculados(as).

Em 1997, o Ceara enfrentou mais um ano dificil de seca, ocasido em
que o MST organizou uma grande mobilizacdo com 2.500 acampados(as) e
assentados(as), ocupando a Secretaria de Agricultura, na avenida Bezerra de
Menezes, com uma pauta reivindicando projetos produtivos para os
assentamentos, acesso a agua e alfabetizacio dos(as) jovens e adultos(as) das
areas de reforma agréria.

Essa luta tornou-se um marco historico pela violéncia da repressio
policial utilizada, sob o comando do entdo governador do Estado Tasso
Jereissati; e pela firmeza e resisténcia dos Sem Terra, em sua primeira grande
mobiliza¢do de massa a reivindicar, dentre outros pontos, o direito a educacio
de jovens e adultos(as). As aulas iniciaram ali mesmo no acampamento da
avenida Bezerra de Menezes e continuaram, apos a conquista com a luta, em
250 turmas, envolvendo 116 assentamentos, totalizando 2.750
alfabetizandos(as), em 32 municipios.

Dando sequéncia a experiéncia massiva de alfabetizacdo de jovens e
adultos(as), em 1998, o Setor de Educa¢io do MST/CE mobilizou as
Universidades publicas do estado para organizar a continuidade do processo
de alfabetizacio de jovens e adultos(as) e a formacio dos(as) educadores(as),
através da elevacdo da escolaridade e formacdo politico-pedagogica. Nesta
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aclo, unificaram-se o MST e a Fetraece’, apresentando demandas para a
UVA®,a UECE’,a URCA” e a UFC* (CARVALHO, 2006).

EM 1999, efetivaram-se os primeiros convénios com o Pronera’ no
estado, organizando 44 turmas de alfabetizacdo e 01 turma de escolarizacgio e
formacdo continuada dos(as) educadores(as), em parceria com a UFC, e 72
turmas de alfabetiza¢io de jovens e adultos(as), com a UVA.

Nos anos seguintes outras acoes de EJA foram desenvolvidas, dentre
as quais destaca-se a iniciativa utilizando o método cubano “Sim, eu Posso!”,
em 2008. A primeira turma aconteceu no Assentamento Vida Nova, em
Canindé, e contou com a assessoria de um técnico cubano. No ano seguinte, a
partir de conquista na luta junto a SEDUC, a experiéncia com o Método
Cubano foi estendida para 106 turmas no estado, atendendo a 1.269
educandos jovens e adultos. E em 2010, mais 55 turmas de alfabetizacao de
jovens e adultos foram organizadas, numa parceria entre o MST, a SDA, a
CPDEA e ALFASOL.

A partir do acamulo com o método “Sim, eu Posso!”, em 2012, 0 MST
somou-se numa parceria com a Prefeitura de Fortaleza em uma grande
campanha de alfabetizacio, através do Programa Fortaleza Alfabetizada, com
meta inicial de alfabetizacio de 30.000 jovens e adultos(as) na periferia da
cidade, para cuja acdo organizou um coletivo nacional de militantes, a
“Brigada Educacao Sem Fronteira”.

Em relacdo a educacdo infantil, como nos demais niveis e
modalidades, o ponto de partida foi também a necessidade posta pela
realidade concreta, que colocou o cuidado e educagao das criangas menores
(01 més a 06 anos) como um desafio a ser enfrentado, diante das constantes
situagoes de mobilidade, em virtude dos acampamentos, atividades de
formacao e lutas sociais, cuja presenca das mulheres era dificultada pela falta
de alternativa coletiva para o cuidado e educagao dos filhos nessas situagoes.

4 Federacdo dos Trabalhadores Rurais Agricultores e Agricultoras Familiares do Estado do Ceara.
5 Universidade Estadual Vale do Acarad.

6 Universidade Estadual do Ceard.

7 Universidade Regional do Cariri.

8 Universidade Federal do Ceara.

9 Programa Nacional de Educag¢io na Reforma Agraria.
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Diante desse desafio, por ocasido de um encontro de formacio de
educadores(as) de jovens e adultos(as), em outubro de 1996, 0 MST/CE tem
sua primeira iniciativa de organizacdo de uma creche itinerante para
acompanhar o Movimento, assegurando um espaco ladico, politico e
pedagogico para os Sem Terrinhas. Em julho de 1997, por ocasido do I
Encontro Nacional dos Educadores de Reforma Agraria — I ENERA, o MST
organiza a primeira Ciranda Infantil nacional, que se institui como estratégia
politico pedagogica para a educagio infantil dos Sem Terrinhas.

Além das Cirandas Infantis, outra iniciativa importante com as
criancas tém sido a realizacdo dos encontros dos Sem Terrinhas, evento
massivo de formacio e organizacgio infantil. No Cear4, até 2020, realizaram-se
10 Encontros Estaduais dos Sem Terrinhas.

No Ensino Fundamental, ao longo desse percurso, ocorreram
diversas iniciativas de garantia do direito e em torno da construgao do projeto
pedagogico da escola do campo. Contudo, verifica-se uma lacuna de
sistematizacdo dessas experiéncias. Vale registrar, a realizacido do Projeto
“Crianc¢a Construindo a Soberania Alimentar”, parceria entre o MST e a
organizacio italiana ONLUS INTERVITA/WE WORLD que, principalmente
entre 2011 e 2015, desenvolveu acoes com escolas municipais de Ensino
Fundamental, chegando a alcancgar 45 escolas em 14 municipios, com o
objetivo de fortalecer a soberania alimentar das criangas. Sua acao central era
a construcio de hortas organicas nas escolas e, a partir destas, um conjunto de
outras acoes envolvendo a escola e as familias, com foco nas tematicas da
soberania alimentar e da agroecologia (ACACE, 2014).

E relevante considerar, como ja enunciado introdutoriamente, que
toda a luta do MST por educac¢io no Ceard articula-se com um movimento
mais amplo de construcio e defesa da Educacio do Campo, no estado e
nacionalmente. Nessa perspectiva, o ano de 2003 foi marcado por um esfor¢o
de criagdo de uma Articulag¢do Estadual por uma Educacio Béasica do Campo
que chegou a realizar algumas reunides envolvendo Universidades publicas,
ONG’s, Secretaria Estadual e Municipais de Educacio, Movimentos Sociais e
Sindical. A proposta era constituir um espaco de discussdo e unido de forgas
para avangar na elaboracio tedrica, na construcio de praticas pedagogicas e
na conquista de politicas publicas de Educacio do Campo no Ceara,
somando-se ao movimento nacional que vinha se consolidando nessa
direcao.
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No cenario nacional, em 2003, foi criado no MEC (Ministério da
Educagdo) um Grupo Permanente de Trabalho de Educacio do Campo,
incluindo a participagao de representantes de Movimentos Sociais e Sindicais
de trabalhadores e trabalhadoras do campo; no ano seguinte, foi criada uma
Coordena¢do Geral da Educagio do Campo vinculada a Secretaria de
Educacio Continuada, Alfabetizacio e Diversidade (SECAD).

Em Agosto de 2004, foi realizada a I Conferéncia Nacional por uma
Educag¢io do Campo (IT CNEC), com 1.100 participantes, representantes de
movimentos sociais, movimento sindical e organizacdes sociais de
trabalhadores e trabalhadoras do campo e da educacio; das Universidades,
ONG's e de Centros Familiares de Formacao por Alternancia; de secretarias
estaduais e municipais de educacio e de outros 6rgaos de gestdo publica com
atuacdo vinculada a educagao e ao campo.

Em setembro de 2004, por meio da SECAD, o Ministério da Educacio
em parceria com a Secretaria da Educacdo do Estado do Ceara organizou o I
Seminario Estadual por uma Educagio do Campo. Estiveram representados
no evento, que reuniu mais de trezentos participantes, os movimentos sociais,
o movimento sindical, as organizacoes sociais de trabalhadores e
trabalhadoras do campo e da educacio, Universidades (UFC, UECE, UVA),
ONGs, secretarias estaduais e municipais de educacio e 6rgdos de gestio
publica que atuam na Educa¢do do Campo, educadores(as) e educandos(as),
para discutir os problemas que direta ou indiretamente prejudicam a escola
do campo, para com base nestas discussoes formular diretrizes e politicas de
valorizacao do campo e da Educacido do Campo.

Ao final do Seminario foi proposta a formacdo de um Comité
Executivo de Educa¢io do Campo", com uma representacido do MEC e as
seguintes instituicbes: SEDUC"; UNCME"; UNDIME"; CEE-CE"; UFC,
UECE, UVA, URCA; e representacoes dos seguintes movimentos sociais do
campo: MST, Fetraece, Instituto Terramar e RESAB". Esse Comité foi
institucionalizado em 2005 e passou a reunir-se sistematicamente, tendo a
sua atuacao progressivamente reduzida nos tltimos anos, até sua inativacao.

10 Relatdrio do Seminario Estadual de Educac¢io do Campo, 2004.
11 Secretaria da Educacio do Estado do Ceara.

12 Unido dos Conselhos Municipais de Educagio.

13 Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacio.

14 Conselho Estadual de Educacio do Ceara.

15 Rede de Educacio do Semidrido Brasileiro.
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Em Janeiro de 2005, retomando a Articulacio Estadual por uma
Educagio Basica do Campo, o MST/CE, a Fetraece, 0 MPA™, o MAB", o
Instituto Terramar, o Instituto Coracio de Estudante e a Coordenagao
Estadual do Pronera organizaram o Encontro de Articulacao Estadual por
uma Educa¢io do Campo no Ceard, com o apoio da UFC, do INCRA /CE" e da
Fundacao Konrad Adenauer.

O encontro teve como principais objetivos o fortalecimento da
articulacdo estadual a fim de assegurar a implementacdo das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, no Cear; e o
cumprimento das demandas apresentadas no Seminario Estadual, promovido
pelo MEC, dentre as quais, a criacio de uma instancia responsavel pelas
politicas publicas de Educacio do Campo, na Secretaria de Educacio do
Ceard. Na ocasido também ocorreu o lancamento oficial do curso Pedagogia
da Terra, recém iniciado na Universidade Federal do Ceara.

Em marco de 2006, o Comité Estadual de Educacio do Campo
promoveu o II Semindrio Estadual de Educa¢io do Campo, cujo objetivo foi a
elaboracio de diretrizes pedagdgicas para educa¢iao do campo no Cear. Essa
discussdo estendeu-se no Comité Estadual de Educacdo do Campo ao longo
dos anos 2006 e 2007, deslocando-se para o Conselho Estadual de Educacio
do Cear4, culminando com a publicac¢io da Resolu¢ido CEE n° 426,/2008, que
regulamenta a Educacdo Basica na Escola do Campo, no ambito do Estado do
Ceara.

Com o avan¢o no atendimento do ensino fundamental no Brasil,
inclusive na zona rural, e com mudangas nas relacoes das novas geracoes
camponesas com o trabalho, em decorréncia da atualidade do capitalismo no
campo brasileiro, tem-se um aumento nas reivindicagoes da juventude por
ensino médio, nivel de escolarizacdo que historicamente apresenta os mais
baixos indices de oferta, sobretudo no campo. Realidade que podemos
observar na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) de 2004,
ao indicar que somente 11,6% dos jovens de 15 a 17 anos que residiam na
zona rural, na Regido Nordeste, frequentavam o ensino médio (BRASIL,
2007). A PNAD de 2012 informa, ainda, que quase 18 milhdes de jovens entre

16 Movimento dos Pequenos Agricultores.
17 Movimento dos Atingidos por Barragens.
18 Instituto Nacional de Colonizag¢io e Reforma Agraria.
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15 e 24 anos, metade da juventude brasileira nesta faixa etdria, encontrava-se
fora da escola, denunciando a negacio do direito a educacido basica
(FRIGOTTO, 2014).

Foi nesse contexto que a reivindica¢ido por educagio escolar de nivel
médio assumiu maior presenca na pauta da jornada de lutas de 2007,
culminando com a construcio de escolas de ensino médio em assentamentos
de reforma agraria, constituindo-se, desde entdo, uma a¢do importante na
agenda do Setor de Educa¢ido do MST/CE. As primeiras escolas iniciaram
entre 2010 e 2011 e atualmente, em 2022, 10 escolas encontram-se em
funcionamento e 02 outras em fase de conclusio das obras”.

A partir da luta pela construcio dessas escolas, o MST/CE iniciou, nos

respectivos assentamentos e em ambito estadual, um processo coletivo de
elaboracio e implementacio dos projetos politico-pedagogicos das escolas de
ensino médio, com referéncia na Pedagogia do Movimento e na Educagio do
Campo, coordenado por um coletivo estadual, vinculado ao Setor Estadual de
Educacio do MST/CE.
Nesse percurso, foi fundamental o Semindrio “Escolas do Campo:
Compartilhando experiéncias”, realizado em novembro de 2009, promovido
pelo MST/CE com o apoio da SEDUC, do qual participaram educadores(as) e
liderangas das comunidades das 05 escolas de ensino médio (4 época em
construcio), militantes do MST, técnicos(as) da SEDUC e representantes de
universidades convidados(as).

Em 2010 tivemos um avan¢o importante na institucionalizacao das
politicas de educacido do campo no Ceard, com a institui¢do de uma equipe
para coordenar as acoes da Educacio do Campo, na Célula da Diversidade da
Coordenadoria de Desenvolvimento da Escola — CDESC, na SEDUC, que
passou a ser o principal interlocutor com o MST na implementacdo das
escolas de Ensino Médio, no ambito da Secretaria de Educac¢io do Estado do
Ceara.

19 EEM do Campo Jodo dos Santos de Oliveira, no Assentamento 25 de maio, em Madalena (06/04/2010); EEM do
Campo Florestan Fernandes no Assentamento Santana, em Monsenhor Tabosa (02/06/2010); EEM do Campo Padre
José Augusto Regis Alves, no Assentamento Pedra e Cal, em Jaguaretama (27/07/2010); EEM do Campo Maria Nazaré
de Sousa, no assentamento Maceio, em Itapipoca (31/07/2010); EEM do Campo Francisco Aradjo Barros, no
Assentamento Lagoa do Mineiro, em Itarema (18,/04,/2010); EEM do Campo José Fidelis de Moura no Assentamento
Bonfim Concei¢io, em Santana do Acarat (03/11/2015); EEM do Campo Filha da Luta Patativa do Assaré no
Assentamento Santana da Cal, em Canindé (01/03/2016); EEM do Campo Francisca Pinto dos Santos no
Assentamento Antonio Conselheiro, em Ocara (14/08/2017); EEM do Campo Paulo Freire no Assentamento Salio,
em Mombaga (13/08/2018); EEM do Campo Irma Teresa Cristina no Assentamento Nova Canai, em Quixeramobim
(10/02/2020).
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Em 2015, o MST/CE negociou com o Governo do Estado e inicia um
processo para elaboracio de planos de cursos de Educacio Profissional
Técnica de Nivel Médio, a fim de inserir essa modalidade no curriculo das
escolas de ensino médio dos assentamentos de reforma agraria. Dentro desse
proposito, realiza o “I Semindrio de Educacio Profissional das Escolas de
Ensino Médio do Campo, nos Assentamentos de Reforma Agraria do
MST/CE”, com o objetivo de identificar elementos norteadores para
elaboracio de um projeto de educacgao profissional para as escolas de ensino
médio do campo, nos assentamentos de reforma agraria, a partir da reflexao
critica e do didlogo com experiéncias camponesas de educacdo profissional.
Apesar da sinalizagio politica favoravel ja em 2015, o processo de elaborac¢io
dos planos de cursos se arrasta até 2022, encontrando-se atualmente em
organizagao para funcionamento das primeiras turmas.

Com a progressiva ampliacio das demandas nas areas de reforma
agrdria, organizadas pelo MST no Ceard, e a diversificacdo das frentes de
acoes ao longo de sua trajetoria, € inegavel o desafio da complexidade de sua
acdo no atual momento historico, particularmente no campo da educacio.

As escolas de Ensino Médio fazem parte dessa complexidade, quer
seja pelas contradi¢oes presentes na atualidade da luta de classes no campo e
da tendéncia hegemonica das politicas educacionais no Brasil e no Ceard;
quer seja pelo desafio de intervencio na escola publica, sob a gestido do Estado
capitalista, na perspectiva dos interesses da classe trabalhadora, para uma
formacio emancipadora e que contribua com a transformacao social.

Vale destacar que as escolas de Ensino Médio dos Assentamentos de
Reforma Agraria do Ceara sio escolas publicas da rede estadual de ensino,
que se encontram sob a gestdo da Secretaria de Educagdo. Mais que isso,
fazem parte da totalidade da sociabilidade capitalista, submetida, portanto, a
sua hegemonia e sendo requisitada, a partir dos seus interesses, a cumprir
suas fungoes na reproducio material e social do Capital, com as contradi¢oes
inerentes a esse metabolismo social e a dindmica da luta de classes.

Ao mesmo tempo, sdo escolas que se encontram em assentamentos
de reforma agraria vinculados ao MST, resultado da luta por educacio do
campo, como parte da luta pela terra e da constru¢do da reforma agraria
popular, organizadas sob sua influéncia, da elaboracdo a gestio dos seus
PPP’s.
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Outra particularidade a observar é o cendrio politico local, nas
contradi¢des que movem a histdria, cujo consideravel protagonismo do MST
junto as politicas publicas de Educa¢io do Campo no estado — decorrente de
sua capacidade de mobilizacdo, das jornadas de lutas e ocupagoes — converge
com uma caracteristica, predominante nesse periodo no Governo do Estado,
de cariter conciliador, particularmente de seus agentes na Secretaria de
Educacio, possibilitando ndo somente avancar no acesso a educagao escolar
de nivel médio nas dreas de reforma agraria, mas interferir significativamente
na elaboracao e implementag¢ao dos PPP’s destas escolas.

E nesse territorio de contradi¢cdes e de lutas que o MST/CE em
articulacdo com a Fetraece e os movimentos indigena e quilombola do Ceara
conseguem incidir na elaboracao do Plano Estadual de Educagao de 2016 a
2024, instituido pela Lei n® 16.025/2016, incluindo a Meta 21, que dispoe
“assegurar, ampliar e garantir, em regime de colaboracio com a Unido e
municipios, Politica de Educa¢do Indigena, Quilombola e do Campo”,
estabelecendo 19 estratégias a serem implementadas no periodo.
Lamentavelmente, a referida articulacdo nio conseguiu manter-se ativa na
disputa da execug¢ido do Plano e a maioria das estratégias, até entdo, tém sido
“letra morta”.

Certamente que a atual conjuntura eleva a complexidade da disputa
de projetos, numa relacdo ambigua entre os interesses do Capital, que se
expressam numa intervencdo cada vez mais direta na educagido da classe
trabalhadora, e seus proprios interesses veiculados através da acdo dos
movimentos sociais.

O MST segue na luta, na qual mantém uma agenda permanente com o
Governo do Estado para encaminhar suas reivindicacoes, dialogando,
principalmente, com a Secretaria de Educa¢do sobre as condicoes para
avancar na concretizacao do projeto de escola do campo em construcio,
considerando as necessidades especificas de cada escola. Se essa interlocucio
tem contado com uma conjuntura politica local favoravel; contudo, as
jornadas de lutas, com marchas, acampamentos e ocupac¢oes de prédios
publicos tém sido importantes na mediac¢ao desse didlogo.
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Desse modo, o MST no Estado do Ceara tem avancado na conquista
do direito a educacido de nivel médio nas dreas de reforma agriria e vem
intervindo na forma escolar concretizando um projeto de escola do campo, na
medida da correlacio de forcas no Estado e da realidade local de cada
assentamento e comunidade escolar, com avancgos, limites e contradicoes.
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O INVENTARIO DA
REALIDADE




A PESQUISA COMO PRINCIPIO EDUCATIVO
NA EDUCACAO DO CAMPO

Ivanete Ferreira Fernandes
Lia Pinheiro Barbosa

A MODO DE INTRODUCAO

Ao observarmos o trajeto historico das lutas populares e dos
processos revolucionarios em diferentes regidoes do mundo, identificamos
que cada um desses processos foram, em si mesmos, génese e vivéncia
cotidiana de uma verdadeira obra pedagogica. Dessas experiéncias de luta,
emergiu o debate e a praxis politica acerca da educagio para a libertacdo e a
emancipagdo da classe trabalhadora. A apreensdo critica da educacio como
ato politico constituiu, no Ambito desses processos, um principio inato para a
conformacio de uma consciéncia critica que permitisse “ler o mundo” em sua
esséncia, desemaranhando o novelo da historia na busca das determinagoes
historicas que operam na raiz das diferentes formas de dominagao, opressao e
exploracdo de nossas sociedades.

Da teoria critica e do pensamento pedagogico latino-americano,
herdamos a dentincia da coloniza¢io do nosso pensamento, por meio do
epistemicidio, e a instauracio da “pedagogia do opressor” como pilares
estruturantes do sistema de opressoes colonial e capitalista. A historica
negacio do direito a educacgido e do acesso a escola, uma das raizes do alto
indice de analfabetismo em diferentes paises, consolida esse processo
historico no ambito cultural e subjetivo, ao impor um lugar social
subalternizado e inferiorizado a classe trabalhadora, nio s6 do ponto de vista
material, mas em sua subjetividade.



Entretanto, no crisol das lutas populares, a resisténcia a toda forma de
opressido sempre se fez presente e 0s processos revoluciondrios foram
cruciais na critica radical da “pedagogia do opressor” e na instauracio de um
projeto educativo com vistas a superac¢io do analfabetismo, a conformacio de
uma revolucdo cultural e a formacdo de sujeitos criticos, que constroem
processos politicos voltados a um horizonte de emancipa¢do humana. Na
memoria historica das nossas lutas, as Revolugoes Soviética, Cubana e
Sandinista sdo exemplares, pois se centraram na elaboragao de um Programa
Politico, em que a educacgio critica e libertadora se tornava uma prioridade na
formacdo da nova mulher e do novo homem. Para tanto, esses processos
revoluciondrios primaram por superar o analfabetismo e promover o acesso a
educacdo basica e universitaria, publica, gratuita e de qualidade. Do mesmo
modo, nos legaram uma teoria pedagdgica em torno dos principios
filosoficos, educativos e pedagogicos inerentes a educacdo critica e
emancipadora.

E na transicdo do século XX ao XXI, emergiram outros ciclos de lutas,
articulados por movimentos indigenas e camponeses, herdeiros dessa
memoria histérica da resisténcia e aprendizes do legado tedrico-politico e
pedagogico revoluciondrio do periodo anterior. No caso do Brasil, o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) é um desses
movimentos que nasceu das contradi¢oes da questdo agraria neste pais.
Desde seu nascimento, o MST se assume como um movimento de
camponeses e trabalhadores rurais em defesa da terra, da realizacdo da
reforma agraria popular e de outro projeto de campo para o campesinato. E ja
em suas primeiras ocupacoes de latifindios improdutivos, o erguer das lonas
e barracos das familias em resisténcia acompanhou o movimento simultaneo
das primeiras experiéncias educativas do MST em acampamentos e, logo, em
assentamentos da reforma agraria (MST, 1998; 2000; 2005; 2008a; 2008b).

Conforme analisa nosso mestre Paulo Freire (1987), “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra”. Na apreensio dessa aprendizagem, o
MST compreendeu que a “ruptura com o latifindio do saber e do
conhecimento” precede a “ruptura com as cercas do latifindio” (MST, 2001),
portanto, é imprescindivel a luta do campesinato forjar seu sujeito historico-
politico, no caso, o sujeito historico-politico Sem Terra (CALDART, 1997;
CALDART, 2004; BARBOSA, 2015a).
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Em quase quatro décadas de existéncia, o MST consolidou uma
concepg¢ao propria de educacdo e de pedagogia — a “Educag¢ao do Campo” e a
“Pedagogia do Movimento” — como projeto cultural e politico para os seus
territorios (MST, 1999; 2005). A Educacio do Campo como movimento
pedagogico (ARROYO et. al.,, 2004) e projeto historico de conhecimento
(BARBOSA, 2015b) se concretizou, na reivindicacio das escolas do campo
em dreas de acampamentos e assentamentos de Reforma Agriria e na
democratizacido do direito a educagdo a infancia, a juventude e aos adultos
Sem Terra, da educagdo basica a universitaria.

A pesquisa sempre se fez presente no cerne da concep¢io educativa
do MST. Atrelada a Educac¢io do Campo, ela se torna um principio educativo
intrinseco a formacio que se deseja construir nas escolas do campo e para
além dela, uma vez que sua intencionalidade pedagogica é propiciar subsidios
cientificos para uma interpretacdo critica da realidade, na aprendizagem
adquirida na escola e no movimento historico da luta pela terra.

Com base no exposto no presente escrito, adentraremos a essa
reflexdo, apresentando a concepc¢do da Pesquisa como ato educativo no
ambito da Educacio do Campo. Para tanto, apresentamos como tem sido
inserido o debate da pesquisa no MST, articulada a luta em defesa da terra e de
um projeto de Reforma Agraria Popular. Logo, nos centramos em apresentar
a Pesquisa como principio educativo na Educacao do Campo e, finalmente,
apresentamos a sistematizacio da experiéncia da Escola de Ensino Médio do
Campo Florestan Fernandes, do Assentamento Santana, Ceard, como uma
experiéncia concreta de vivéncia da pesquisa como principio educativo.

O LUGAR DA PESQUISA NA LUTA PELA TERRA E NA DEFESA DA
REFORMA AGRARIA POPULAR

No registro documental do MST, o Movimento deu seus primeiros
passos na articulacio de um debate nacional para pensar o lugar da Pesquisa
na luta pela terra e na defesa da Reforma Agraria, em 1993 (ITERRA, 2007).
Neste ano foi realizado o Seminario “Pesquisa e Movimentos Populares”,
organizado pela Funda¢do de Desenvolvimento, Educa¢do e Pesquisa da
Regido Celeiro — FUNDEP, para responder a questdo: “o que significa fazer
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pesquisa a servico dos Movimentos Populares?”. Esse processo prévio
avancgou e se consolidou no debate tedrico, metodologico e politico acerca da
centralidade da pesquisa no contexto da luta pela terra, na defesa da Reforma
Agraria Popular e na formacao do sujeito historico-politico Sem Terra.

Logo, em 1998, realizou-se o I Encontro Nacional de Articulagao dos
Pesquisadores do MST, com o objetivo de aprofundar a compreensio em
torno ao trabalho do MST com a pesquisa, especialmente no processo de
articulacio de uma agenda de investigacdo junto as universidades e, em
especial, com as professoras e os professores universitirios que se
posicionam como pesquisadoras e pesquisadores militantes.

Em 2003, o MST realizou o I Seminario Nacional de Educacio na
Reforma Agrdria, que constituiu um espaco para a constru¢ao de uma base
teorico-metodologica e de debate coletivo para a conducdo dos objetivos e
abordagem pedagogica dos cursos formais do Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA). Em 2005, realizou o I Encontro
Nacional de Pesquisa em Educacio do Campo, promovido pelo
PRONERA/INCRA e a Secretaria de Educac¢do Continuada, Alfabetizacio e
Diversidade.

Paulatinamente, o MST consolidou um espago destinado ao estudo e a
reflexdo critica, relacionados a constru¢ao do conhecimento na perspectiva
da luta popular. A nosso ver, o escopo da pesquisa almejada no didlogo com o
Movimento se delineava em torno de trés grandes tematicas: a) a analise da
questio agraria; b) o Programa da Reforma Agraria e ¢) a concepc¢io da
Educacdo do Campo. Além dos eventos anteriores, em 2007 realizou o “II
Semindrio Nacional ‘O MST e a Pesquisa’: problematiza¢ao introdutoria”,
realizado na Escola Nacional Florestan Fernandes (ENFF), onde foi lancada
uma questdo inicial: “o que queremos com a pesquisa nas escolas e nos cursos
formais vinculados ao MST?” (ITERRA, 2007, p. 11).

O “IIT Seminario Nacional ‘O MST e a Pesquisa’ - Desafios da Pesquisa
na luta e construcdo da Reforma Agraria Popular” foi realizado em 2014 na
ENFF. Durante o III Semindrio, as e os participantes se reuniram em trés
Eixos Tematicos: GT1: Desenvolvimento do capitalismo e estagio atual da luta
de classes; GT2: Contradicoes entre Agricultura Capitalista e Agricultura
Camponesa e GT3: Trabalho, cultura e educacdo. A proposta era a de
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socializar uma compreensio basica comum em relacdo as bases tedricas que
subsidiam as tematicas vinculadas a cada eixo. Do mesmo modo, conhecer as
pesquisas em desenvolvimento e com quais vinculos organicos sio
desenvolvidas. Um tultimo objetivo dos eixos era identificar necessidades e
possibilidades para a construg¢iao de uma agenda de pesquisa dialogada com os
movimentos populares, no caso, o MST™.

Conforme o Relatério Final do III Seminario, este “teve como foco de
estudos e debates sobre o Projeto de Reforma Agraria Popular e suas novas
exigéncias a apropriacdo da ciéncia e as praticas de pesquisa nos processos
formativos de trabalhadores vinculados ao MST”*. Entre os objetivos
especificos do III Semindrio, destacamos™:

[...] firmar compreensio sobre concep¢io e fundamentos do programa de
Reforma Agraria Popular e suas exigéncias formativas em relagio a apropria¢io
e a producio do conhecimento; - analisar contradi¢des, possibilidades e
exigéncias para o desenvolvimento de praticas cientificas comprometidas com
as lutas da classe trabalhadora, do campo e da cidade no periodo atual; - discutir
papel e desafios formativos de pesquisadores orginicos as organizagdes de
trabalhadores; - formular proposi¢des para o trabalho com pesquisa (contetdo,
meétodo, relagdes sociais de produg¢io) nos cursos formais e em outras parcerias
institucionais do MST.

Importante destacar que, e 2014, foi realizado o VI Congresso
Nacional do MST, com o lema “Lutar, Construir Reforma Agraria Popular” e,
nesse mesmo ano, como deliberagio feita no didlogo com os pesquisadores e
pesquisadoras organicos do MST, deu-se inicio a Jornada Universitiria em
Defesa da Reforma Agraria — JURA. A JURA tem sido um espaco de dendncia
e de antncio: ¢ uma das expressoes da mobilizacao das universidades pablicas
brasileiras para debater, criticamente, a questdo agriria contemporanea,
sobretudo o avanco do capitalismo por espoliacio (HARVEY, 2004) e seu
impacto no incremento da violéncia no campo, nos processos de
desterritorializa¢do e nos desafios postos a luta em defesa do territorio, da
terra, a realizacdo da Reforma Agraria Popular e na consolidacdo de outro
projeto de campo.

20 Registro em didrio de campo durante a participagio no III Seminario.

21 Relatorio Final do IIT Seminario Nacional “O MST e a Pesquisa” — Desafios da Pesquisa na luta e construc¢io da
Reforma Agraria Popular. Mimeo.

22 Idem.
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Por outro lado, a JURA anuncia uma gama de experiéncias tecidas
pelo campesinato, no seio da resisténcia camponesa, no enfrentamento do
agronegocio e dos megaempreendimentos relacionados a extracio mineral e
hidrica; na territorializa¢do e escalonamento da agroecologia nos territorios
camponeses; no avango das escolas do campo e da Educacio do Campo; na
memoria da luta camponesa, entre outros acimulos da trajetoria politica do
MST e de outros movimentos sociais do campo. Todo esse acumulo na
realizacdo da JURA tem proporcionado a constru¢do do conhecimento na
perspectiva da luta popular (BARBOSA, 2017; SAMPAIO et. al., 2017;
KOLLING et. al., 2018).

Nessa direcdo, o intuito dessa série de semindrios consiste em
proporcionar um debate coletivo em trés direcdes, quais sejam: a) sobre a
relacio entre o MST e a Pesquisa (na articulagio entre pratica e
sistematizacio teorico-metodoldgica); b) a relacdo entre o MST e a formagao
educativa nos cursos formais e nas escolas do campo e ¢) o compromisso de
pesquisadoras e pesquisadores militantes no desenvolvimento de pesquisas
voltadas a identifica¢do da natureza das problematicas sociais relacionadas a
questao agraria.

Em 2016, o MST realizou o III Encontro Nacional de Professores
Universitarios com o MST, na ENFF e, em 2019, a Reunido da Coordenacio
Ampliada dos(as) Professores(as) com o MST, também na ENFF. Em uma
sintese desse percurso, assentou-se as bases para uma compreensiao comum
em torno da centralidade da Pesquisa para a construcio de uma ciéncia
popular, no sentido de ter o compromisso ético e politico com as questoes
postas pelos movimentos populares e que sdo, para eles, consideradas pilares
para analisar os fendmenos sociais, economicos e politicos de sua agenda de
luta.

De acordo com Relatoério Final do III Seminario, busca-se amadurecer
com a Articula¢ao dos Pesquisadores do MST:

[...] uma unidade teérico-metodoldgica em torno do materialismo historico-
dialético como referéncia principal de nossa atuagido como pesquisadores e na
formacdo em pesquisa dos profissionais vinculados ao trabalho nas dreas de
Reforma Agréria. Considerar o desafio especifico de construcgio teorica desde
este referencial nas ciéncias da natureza e a necessidade de tratamento
articulado entre ciéncias naturais e sociais®.

23 Idem.
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Para o MST, a Pesquisa ¢ parte da “batalha das ideias”, portanto é
apreendida como uma estratégia e instrumento de luta que permita visualizar,
dialeticamente, as contradi¢oes de nossa realidade social, as determinacoes
historicas dessas contradi¢coes e, sobretudo, a superacdo dos fenomenos
aparentes. Portanto, ¢ fundamental construir um programa de pesquisa dos
movimentos populares, em que a concep¢do do que fazer cientifico esteja
relacionado com a compreensio critica da realidade para transforma-la, que
esteja organicamente vinculada com o movimento da luta popular e que
reconheca aos movimentos populares como sujeitos construtores de
conhecimento (CHRISTOFFOLI, 2007; BARBOSA, 2016).

A PESQUISA COMO PRINCIPIO EDUCATIVO NA EDUCACAO DO
CAMPO

Dando continuidade a reflexdo anterior, adentramos as matrizes
formativas da Pesquisa na perspectiva da Educacio do Campo. Conforme
mencionamos, a pesquisa se insere no processo historico do MST com o
intuito de compreender, criticamente, as contradicbes postas no
desenvolvimento do capitalismo, sobretudo entre a agricultura capitalista e a
agricultura camponesa, e suas reverberacdes no atual estigio da luta de
classes em nossas sociedades (CALDART; ALENTEJANO, 2014).

Para o MST, enquanto producio e socializa¢do do conhecimento, a
pesquisa incorpora duas dimensoes, quais sejam:

(i) como uma necessidade essencial, vital e orginica para a Organizagio, pois
sem pesquisa ndo ha conhecimento cientifico para fazer a transformacio, ou
seja, a pesquisa é também “ferramenta” da luta politica; (ii) como principio
educativo que deve perpassar o trabalho das escolas e cursos, portanto como
uma “estratégia de formacgio” de quadros do Movimento (ITERRA, 2007, p.
112).

Essas duas dimensoes orientam nossa experiéncia com a pesquisa
como principio educativo e em didlogo com os principios educativos e
pedagdgicos da Educacido do Campo. Para compreender a materializacido da
pesquisa como principio educativo no chdo da escola, é imprescindivel
conhecer os fundamentos da Educac¢iao do Campo.
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A Educacdo do Campo, como concepcao teorica e politica de um
processo educativo para os povos do campo, demarca uma concepg¢ao de
educacio vinculada aos saberes e conhecimentos, aos valores e cultura da
classe camponesa. Do mesmo modo, é concebida em sintonia com a luta em
defesa de outro projeto de campo, de fortalecimento da identidade
camponesa com o seu territorio e para a permanéncia nele. Conforme o
documento da IT Conferéncia Nacional Por uma Educac¢io do Campo (2004,
p.05):

Acreditamos [...] estar dando um passo a mais em dire¢io a uma necesséria
articulacdo entre Projeto de Educacio e Projeto de Desenvolvimento. A
educacido ndo dari a sua contribuicio efetiva ao desenvolvimento do campo se
nio se combina com a Reforma Agraria e com a transformacio radical da
politica agricola do pais; por outro lado, devemos indagar que modelo de
desenvolvimento queremos e como vai contribuir para potencializar a
educacio dos cidadios e cidadas do campo e da cidade.

No documento final da I Conferéncia Nacional Por uma Educagido do
Campo, identificamos dois eixos que estruturam a proposta educativo-
politica da Educa¢io do Campo: 1) a recuperagdo do contexto politico-
cultural que situa o campo na sociedade moderna brasileira, identificando as
matrizes simbolico-ideologicas e politicas que conduziram as contradi¢oes
entre campo e cidade e 2) a andlise do lugar ocupado historicamente pela
educacio e seu papel na legitimag¢io das formas de representac¢do simbolica e
ideoldgica com respeito a cidade e ao campo, culminando na segregacio dos
povos do campo (BARBOSA, 2014).

Na critica a Educagdo Rural, afirmamos que nio basta construir
escolas nas zonas rurais. E fundamental que a base formativa das escolas
fortaleca a construcio de conhecimento em estreito vinculo com o territorio
camponeés. E por essa razio que, desde a origem do debate sobre a Educacio
do Campo, enfatizamos que se trata de uma concepgao educativo do e no
campo: do campo representa a afirmacio de um projeto educativo-
pedagogico e politico para o campo brasileiro, de fortalecimento
sociocultural, econdmico e politico do territério camponés; no campo remete
ao direito dos povos do campo de ser educada ou educado, em seu lugar de
origem.
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Embora nos documentos historicos, que situam a Educacio do
Campo como uma concep¢ao teodrica, politica e educativa, haja um destaque
das categorias educacdo e campo, igualmente ha a preocupacio em demarcar
o lugar da escola neste debate. Para tanto, apresenta um conjunto de
Concepgoes e principios pedagdgicos de uma escola do campo™, entendida
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004, p. 53) como:

[...] aquela que trabalha os interesses, a politica, a cultura e a economia dos
diversos grupos de trabalhadores e trabalhadoras do campo, nas diversas
formas de trabalho e de organizac¢io, na sua dimensio de permanente processo,
produzindo valores, conhecimentos e tecnologias na perspectiva do
desenvolvimento social e economico igualitirio desta populacdo. A
identificacdo politica e a insercio geografica na propria realidade cultural do
campo sdo condi¢des fundamentais de sua implantacao.

Com base no exposto, compreendemos que os principios educativos
e pedagogicos da Educacio do Campo sdo: a) o fortalecimento da identidade
camponesa com seu territorio; b) a constru¢do de uma consciéncia critica e
reflexiva sobre a centralidade da luta pela terra como processo pedagogico e
que forja nossa identidade politica; c) a concep¢io historico-social do campo
como espaco de producio e reproducio da vida.

Mas como a pesquisa se torna um principio educativo no chdo da
escola, em sua pratica pedagogica cotidiana e tendo a Educagio do Campo
como bussola? Enquanto estratégia de formacao, a pesquisa deve despertar
em nos, educadores e educadoras, educandos e educandas, pesquisadores
organicos do MST, o olhar sensivel e curioso sobre a realidade, a fim de
desnaturalizar e estranhar aquilo que nos pare¢a familiar. Quando tratamos
de pesquisar sobre um problema, um fenémeno social, devemos analisi-lo
nio em sua aparéncia ou superficialidade, mas desvelar a realidade em sua
esséncia, ou seja, identificando os elementos que caracterizam sua natureza,
seus processos e contradigoes.

Entretanto, ndo ¢é suficiente apenas encontrar explicacoes cientificas
que nos permitam uma interpretacdo critica de determinado fenémeno. Em
nossa perspectiva, entender a natureza de uma problematica requer, também,
avancar na superacio de suas contradigoes, portanto, assumir o compromisso
ético e politico com a transformacio social.

24 Titulo original do documento.
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E nessa esteira que articulamos a pesquisa como principio educativo,
a concep¢ao de um Método, apreendido tanto como op¢ao metodologica,
como existencial (ITERRA, 2007). Em nossa perspectiva como classe
camponesa, reconhecemos no Materialismo Histérico-Dialético “o método
mais desejavel, cientificamente mais profundo e historicamente mais
pertinente” (ITERRA, 2007, p. 113). Na concep¢io tedrica e politica da
pesquisa para a luta dos movimentos populares, o Materialismo Historico-
Dialético é compreendido como:

[...] uma visdo de mundo (concep¢io filosofica que rompe com o idealismo,
como explicacdo do movimento do real e da organizacdo do pensamento, a
partir da pratica e em vista da qualificagio da pratica; como método, que propde
as categorias basicas da légica do movimento do real, tais como: contradigio,
totalidade, mediacdo, concreto-abstrato, particularidade, praxis... (ITERRA,
2007,p.113-114).

Ao assumirmos o Materialismo Histérico-Dialético como método que
conduz a pesquisa, nos assumimos como sujeitos historicos de um processo
de construcdo do conhecimento vinculado ao desejo de transformacgdo da
realidade. Assim, a pesquisa cumpre o principio educativo em dois planos: a)
ao nos ensinar que nao ha neutralidade na ciéncia, uma vez que ela pode
cumprir um papel dentro do contexto da luta de classes; b) ao contribuir no
forjar de nossa identidade politica Sem Terra e no processo de
reconhecimento que também somos sujeitos produtores de conhecimento.

Esses dois planos da pesquisa como principio educativo devem
materializar-se no Projeto Politico Pedagdgico das escolas do campo, nos
processos formativos conduzidos pelo Setor de Educagdo, nas Escolas e nos
Centros de Formacio e na construcdo coletiva e organica de uma agenda de
pesquisa (ITERRA, 2007). No caso do Projeto Politico Pedagdgico da nossa
escola do campo, o principio educativo se consolida no vinculo do
conhecimento escolar com a realidade, a partir do Inventario da Realidade e
as matrizes do trabalho, da cultura, das lutas sociais e da organizacio coletiva.

Nessa dire¢do, a pesquisa como principio educativo se manifesta na
constru¢ao da matriz curricular das escolas do campo, sobretudo na parte
diversificada do curriculo, em seus Componentes Integradores — Projetos,
Estudo e Pesquisa; Praticas Sociais e Comunitarias e Organizacao do Trabalho
e Técnicas Produtivas. Os Componentes Integradores organizam
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pedagogicamente a pesquisa, o trabalho e a intervencio social, ao tempo que
estabelecem o vinculo com o trabalho socialmente util e o campo
experimental da agricultura camponesa e da reforma agraria.

Articulada a organicidade do MST, a pesquisa contribui na formacio
do intelectual organico da classe trabalhadora, ao dota-lo de uma criticidade
que ¢ fruto do olhar critico e metddico sobre sua realidade social. Esse
processo é fundamental para a producio de conhecimento emancipatorio.

A PESQUISA NA ESCOLA DO CAMPO: A EXPERIENCIA DA ESCOLA DO
CAMPO FLORESTAN FERNANDES

Apos apresentarmos como a Pesquisa se inseriu na trajetoria de luta
do MST, bem como sua concepcio atrelada a defesa da terra, da Reforma
Agréria Popular e a Educa¢iao do Campo, adentramos na experiéncia concreta
da Pesquisa no ambito da escola do campo. Para tanto, propomos sistematizar
como a pesquisa se inseriu no contexto da Escola do Campo Florestan
Fernandes, a partir do Inventario da Realidade e do Componente Integrador
PEP- Projeto, Estudo e Pesquisa, presente na nossa matriz curricular.

Na perspectiva da Educac¢ao do Campo e da Pedagogia do Movimento,
o Inventirio da Realidade é um instrumento e uma estratégia para a
articulacio dos processos pedagogicos as questoes postas pela realidade social
concreta, no caso, a vivéncia cotidiana na producio e reproducdo da vida nos
assentamentos de Reforma Agriria. Nesse contexto, ao inventariar a
realidade na qual estdo inseridos, os educandos e educandas passam a
aprofundar seu conhecimento sobre a histéria e a memoria da luta pela terra,
a cultura das comunidades assentadas e seus sujeitos, as conquistas e desafios,
entre outros aspectos. Conhecer essa realidade lhes proporciona tecer uma
reflexdo critica e possibilidades reais de constru¢ao do conhecimento com
horizontes na intervencio da realidade.

A Escola do Campo Florestan Fernandes, situada no Assentamento
Santana, municipio de Monsenhor Tabosa, Ceara, é uma escola de Ensino
Médio e que trabalha ha dez (10) anos em uma gestdo compartilhada com
outra escola do campo, a Escola de Ensino Fundamental Sio Francisco,
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também situada no Assentamento. As escolas recebem cerca de 380
educandos e educandas oriundos de assentamentos, comunidades
tradicionais, indigenas e distritos do territorio de entorno do assentamento.
Atende uma demanda educativa da Educacio Infantil ao Ensino Médio
Integral, além de ofertar a Educacio de Jovens e Adultos (EJA) Fundamental e
Médio.

Em 02 de junho de 2020, a Escola do Campo Florestan Fernandes
completou 10 anos de lutas, desafios, existéncia e resisténcia. A Escola tem
criado condicOes para o exercicio da pesquisa numa perspectiva prazerosa, a
partir de habilidades e motivacido dos estudantes, nio somente por meio de
projetos, mas de outras formas como, por exemplo: documentarios, videos,
ensaios, teatro e experimentos. Nesse horizonte, na nossa escola, a pesquisa
tem como ponto de partida a realidade dos sujeitos. Desta forma, a construgao
e a utilizacio do Inventdrio da Realidade sio imprescindiveis para a
materializacdo da concep¢dao de pesquisa que defendemos e estamos
construindo ao longo dos 10 anos da escola.

Nesse percurso, realizamos uma formacdo sobre a pesquisa no
contexto da Educacio do Campo que nos possibilitou realizar uma
sistematizacdo coletiva sobre a nossa propria concepcao de pesquisa. Nessa
direcdo, concebemos a pesquisa como um elemento fundamental no
processo educativo dos sujeitos, que nos subsidia elementos de intervencio e
transformacido da realidade, e que deve perpassar todas as areas do
conhecimento. Como contraponto a concep¢ao da Educacio Rural, a
Pesquisa ¢ um mecanismo de questionamento ao ensino convencional e ao
modelo de sociedade vigente, marcada por contradi¢coes profundas
relacionadas as logicas do capitalismo.

Nesse sentido, a pesquisa no contexto da Educacio do Campo implica
em apropriacdo do conhecimento cientifico, ao tempo que deve vincular-se a
concepe¢ao de mundo, de campo e de educacio que defendemos. Por tal razao,
implica em leitura da realidade, em intervencao nessa mesma realidade, em
dentncia das problemadticas que giram em torno do territério camponés e, ao
mesmo tempo, deve ser instrumento de luta e de transformacao social.
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O Inventario da Realidade tem sido um instrumento de pesquisa, de
estudos permanentes da realidade, que busca identificar as fontes educativas
do meio social e ambiental, a partir das quatro matrizes formativas do Projeto
Politico Pedagogico proposto em nossa escola do campo, a saber: as lutas
sociais, cultura, trabalho, historia e organizacio coletiva. Temos realizado os
planejamentos pedagogicos vinculando os objetivos formativos e de ensino
das areas do conhecimento, a vida e a realidade dos educandos. Este
instrumento € fruto de um processo coletivo que envolve educadores (as),
educandos (as) e comunidades em que a escola estd inserida.

A partir dos debates e reflexdes que vem sendo construidos
coletivamente sobre a Pesquisa na Escola do Campo, temos recorrido ao
conjunto de estratégias que incide em possiveis processos de leitura critica da
realidade, de busca da diversidade da informacao, regaste de valores, com o
proposito de subsidiar a pratica pedagogica e a transformacao da realidade na
qual os estudantes estdo inseridos/as.

Quando tratamos da construc¢ao da pesquisa no contexto da escola do
campo, nio restringimos a pesquisa com um conteudo, mas, como um
instrumento, uma estratégia, que nos possibilita desenvolver um olhar sobre a
histéria e seu movimento dialético, com a proposi¢ao de refletir sobre a
realidade e modifica-la, sem perder de vista a utopia de uma sociedade mais
justa, solidaria e que seja menos dificil amar. De acordo com o educador Paulo
Freire: “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres
se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo, buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago [...]” (FREIRE, 2004, p. 36).

Nesse contexto, é relevante também a intencionalidade dos
educadores e educadoras atuantes na escola, no sentido de fazer com que os
educandos e educandas busquem a capacidade de interpretar e ter a
curiosidade na constru¢io de um conhecimento que lhes instigue a
transformar a dura realidade que estdo vivendo.

A proposta pedagogica da Escola do Campo Florestan Fernandes niao

se descola da luta pela sobrevivéncia e existéncia dos camponeses na defesa
dos seus territorios e de outro projeto de campo. Além disso, tem primado
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por intercAmbios com outras escolas do campo® e a integra¢do de saberes
com outras experiéncias, experimentos, aulas de campo e pesquisas, o que
tem sido uma prética preconizada pela escola. A Escola Florestan Fernandes
tem assumido o desafio, em um esfor¢o de articular o ensino com a pesquisa,
organizando estratégias pedagogicas sérias que caminham para o reverso do
monopolio dos conhecimentos socialmente construidos.

E importante destacar as contribuicdes do Componente Integrador
Projeto, Estudo e Pesquisa — PEP, no envolvimento dos estudantes no estudo
e pesquisa, compreensdo da realidade e intervencdo social. A Escola do
Campo Florestan Fernandes é uma experiéncia viva que vem apresentando a
preocupacido de vincular pesquisa, educacio e realidade ligada aos seus
principios educativos e os processos de ensino aprendizagem. As agoes e
proposta pedagogica da escola reforcam a sua finalidade enquanto espaco de
formac¢do humana e transforma¢io (ESCOLA FLORESTAN FERNANDES,
2012).

No ambito do fortalecimento da Educacio do Campo, o Setor de
Educacdo do MST desenvolve o acompanhamento pedagégico das escolas do
campo, desenvolvendo encontros permanentes de estudo e outras atividades
que compdem o calenddrio pedagogico, como a Semana Pedagbgica das
Escolas do Campo e o Encontro de Educadores e Educadoras da Reforma
Agraria. A Escola do Campo Florestan Fernandes participa em todos os
encontros, oficinas pedagogicas e formagoes conduzidas pelo MST e
professores(as) universitarios(as) militantes, processos que visam o
aperfeicoamento do papel da pesquisa na escola do campo.

Nesses espacos formativos, tivemos formacgoes continuadas sobre a
pesquisa como um principio educativo, momento em que coletivamente
sistematizamos a nossa concep¢ao sobre a pesquisa e construimos um
percurso de formacgdo para nossa escola do campo. Nesse movimento,
concebemos que a pesquisa deve estar vinculada a concepc¢ao de mundo, de
campo e de educacio que defendemos.

25 Ha mais de uma década, o MST conquistou a implementacdo da Politica Nacional de Educacio do Campo com a
criacio das Escolas de Ensino Médio do Campo no Ceara. Inicialmente, foram construidas quatro escolas (entre elas, a
Escola Florestan Fernandes). Atualmente, sio doze escolas em diferentes regides do estado. O processo é conduzido
organicamente pelo Setor de Educacgio e pela organicidade nos assentamentos de Reforma Agriria. Existe um
processo de intercambio dindmico, participativo, permanente, fruto de muita luta e resisténcia. Um exemplo disso
ocorre na Semana Pedagégica das Escolas do Campo, um momento pedagdgico em que trocamos experiéncia sobre as
acoes e atividades desenvolvidas nas escolas. Ademais, realizamos outros momentos destinados a elaboragio, a partir
das experiéncias no chio da escola, as diretrizes para o planejamento anual das escolas do campo. Nesse processo,
buscamos fortalecer a estratégia da educagio agroecoldgica, com base no Programa de Reforma Agraria Popular e na
Metodologia horizontal Camponés a Camponés.
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Dessa forma, a proposta metodolégica adotada pela Escola do Campo
Florestan Fernandes e que vem sendo trabalhada pedagogicamente, segue o
seguinte percurso: o Componente Integrador PEP ¢é trabalhado durante o 1°
ano do ensino médio, a partir do aprofundamento em torno dos conceitos de
projetos e pesquisas, as formas de desenvolvé-las e o estudo do Inventario da
Realidade; a partir do 2° ano, ¢ atualizado o Inventario da Realidade e, com
base nas informagoes da realidade local e regional, inicia-se a construcio de
um projeto e/ou pesquisa conforme os conceitos estudados no ano anterior;
no 3° ano, os educandos e educandas executam o projeto, baseado nas
pesquisas dos anos anteriores, que vem sanar uma necessidade da familia ou
da comunidade.

A escola tem animado, conduzido estratégias e acbes que caminham
na direcdo de avancar na concep¢ao de pesquisa como principio educativo
através de uma leitura critica coletiva e de interveng¢io social. Temos nos
esforcados para entender quais sio os saberes, lutas e utopias que as
educandas e educandos trazem para a escola. Isso exige muita pesquisa,
estudo, planejamento e estratégias plurais, ambientadas a problematizacio. A
experiéncia vem conectando conhecimento escolar com a realidade na
pesquisa de transformacao social.

Nesse percurso, € possivel perceber que as educandas e os educandos
tém se mostrado comprometidos e satisfeitos, sobretudo no que concerne aos
vinculos estabelecidos os trabalhos com estudo e pesquisa. A seguir,
apresentaremos alguns processos com acumulo pratico e cientifico que tém
proporcionado impactos positivos no territério em que a escola esta inserida

a) Trabalho de Conclusio de Curso

O Projeto Jovem do Campo ¢é uma atividade de pesquisa vinculada ao
Componente Curricular Projetos, Estudos e Pesquisas — PEP. Enquanto
processo de producio e socializacao do conhecimento, visa possibilitar que
os educandos se apropriem dos fundamentos e métodos de iniciacio
cientifica a partir da investigacdo de problematicas vivenciadas no cotidiano,
articulando teoria e pratica.

O intuito é o desenvolvimento de técnicas para melhorar a
convivéncia com o semidrido e a vida no campo. Do mesmo modo, se busca a
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formulacdo de estratégia e interven¢do no contexto e dindmica social. Em
entrevista a uma educanda, ela assinala: “os conhecimentos apreendidos na
escola tanto contribuem na minha formacio pessoal, como no processo
produtivo e alimentar da minha familia”.

No caso da educanda entrevistada, seu Trabalho de Conclusao do
Curso do Projeto Jovem do Campo (PJC) é sobre a producio de hortalicas
para o consumo familiar. A proposta da jovem é que “a familia tenha uma
alimentacio mais saudavel, a base de legumes e verduras e, com isso, possam
se conscientizar dos danos que os agrotoxicos causam a sadde e sirva de
referéncia para outras familias”.

Importante destacar que todos esses trabalhos ficam arquivados na
biblioteca da Escola do Campo Florestan Fernandes e servem de referéncia
para construcoes de outras pesquisas, além de serem utilizados como apoio
pedagdgico para as diversas disciplinas.

b) Campanha em defesa das sementes crioulas

A Escola do Campo Florestan Fernandes organizou, coletivamente
com as turmas do 2° ano e 3° ano, uma pesquisa que culminou em uma
campanha em defesa da fauna e da flora local e das sementes crioulas e
nativas. A partir de entrevistas com os estudantes, foi possivel perceber e
constatar que essa acao culminou em coleta e armazenamento de sementes,
se constituindo na Casa de Sementes Chico Mendes, que funcionard como um
sistema volante para cuidar e multiplicar as sementes.

A Casa de Sementes ¢ um espaco de pesquisa, estudo, resisténcia e
luta dos educandos e educandas, educadores e educadoras e, sobretudo, das
assentadas e assentados da reforma agraria que participam e forjam sua
identidade camponesa no processo politico e pedagdgico da Escola do Campo
Florestan Fernandes.

Esse espaco retne diversos tipos de sementes crioulas, coletadas por
meio de pesquisa, campanha de preservacao e resgate das sementes nativas,
que sustentam e alimentam a biodiversidade, no que tange ao equilibrio
ambiental. E valido destacar que no projeto da Reforma Agraria Popular, a
soberania alimentar é uma das estratégias da luta do campesinato. Nessa
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direcio, considera-se que nio existe luta pela soberania alimentar, ou mesmo
¢é incompativel pensa-la, se nao forem preservadas as sementes.

E neste espaco de contraposicio e resisténcia que a Escola do Campo
Florestan Fernandes se poe na direcao e construc¢ao de novas alternativas e
possibilidades do regaste e preservacio da historia, que refazem e constituem
a luta social dos homens e mulheres, que buscam cotidianamente construir
um espaco digno, justo e sustentavel no territério camponés além do
equilibrio entre o ser humano e a natureza.

APRENDIZAGENS, AVANCOS E DESAFIOS DA PESQUISA NA
EDUCACAO DO CAMPO: REFLEXOES FINAIS

Em nossa experiéncia educativa e pedagogica na consolidacio da
Educacdo do Campo e das escolas do campo no Ceard, assumimos o
compromisso ético e politico de inserir a pesquisa como principio educativo
no contexto da escola e no vinculo com a Pedagogia do MST. Isto significa o
reconhecimento da luta em defesa da terra e da Reforma Agraria Popular
como um processo pedagogico permanente, que constroi cotidianamente
nossa identidade Sem Terra e que nos fortalece na construcio de outro
projeto de campo.

Nesse processo, a pesquisa tem nos propiciado uma diversidade de
processos formativos e acdes concretas que aproximam a escola do campo e a
comunidade, na articulacdo de um didlogo frutifero com os saberes, valores,
crengas e experiéncias dos sujeitos, tornando complexas algumas agoes
pedagogicas que nos desafia cotidianamente.

No contexto das escolas do campo, em nossa pratica pedagbgica
temos primado por articular a pesquisa ndo s6 no contetido das disciplinas
ministradas em sala de aula, mas também nas aulas de campo, em pesquisas
de campo sistematicamente vinculadas as atividades praticas como, por
exemplo: feiras de trocas solidarias, visitas aos quintais produtivos dos
camponeses/as, oficinas, caminhada guiada pelo assentamento,
desenvolvimento de unidades produtivas, memoriais, projetos e processos de
sistematizacao de pesquisas e devolucdo para comunidade.
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Aproximando-se do ponto de vista dos assentados(as),
educadores(as), educandos(as) e gestao escolar, no desejo e na luta para
materializar a proposta pedagdgica da Escola Florestan Fernandes,
envolvendo a pesquisa como principio educativo, percebeu-se que ainda ha
varios desafios:

« Avancar na compreensio de que a pesquisa nio pode ficar restrita a
elaboracdo do Trabalho de Conclusio do Ensino Médio;

e Manter uma formac¢io permanente para o conjunto dos nossos
educadores e educadoras, em que a pesquisa seja compreendida na
perspectiva da Educaciao do Campo e da Pedagogia do MST;

« Articular a pesquisa ao processo permanente de fortalecimento da
nossa identidade camponesa e politica como sujeito Sem Terra.

Desse modo, temos aprendido nesse processo que é impossivel
dissociar a proposta de Educacao do Campo da pesquisa de campo, ja que a
Educacio do Campo vem assumindo o compromisso de cumprir o papel de
contribuir com a articulagdio do conhecimento cientifico com as praticas
sociais, fortalecendo a vontade de mudan¢a dos sujeitos inseridos no
processo. Nao é uma tarefa ficil e a apropriacdo nio acontece da noite para o
dia. Mas, ja percebemos avangos que representam uma tentativa criativa de
constru¢do do conhecimento, uma estratégia de recriacdo de nossas lutas e
modo de sobrevivéncia.
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O INVENTARIO DA REALIDADE: A
DA PEDAGOGIA SOCIALISTA AS EXPERIENCIAS
CONTEMPORANEAS DO MST

Paulo Roberto de Sousa Silva

INTRODUCAO

Desde suas origens, a luta do MST por educacdo escolar nas areas de
reforma agrdria tem sido acompanhada por uma critica a forma escolar
hegemonicamente instituida e por um esforco criativo de transformacdo da
escola, nos limites das possibilidades histéricas. Para tanto, tem recorrido as
diversas experiéncias e elaboracdes da classe trabalhadora, dentre as quais, a
Educacido Popular, a Pedagogia Socialista e a propria elaboragio da Pedagogia
do Movimento.

Na dltima década, as experiéncias de educacdo escolar do MST tém
dialogado bastante com a Pedagogia Socialista Russa, do periodo inicial da
Revolugao Soviética, entre 1917 e 1924, principalmente pelo acesso as obras
de pedagogos russos, dentre os quais Pistrak, Shulgin e Krupskaya, até entdo
inéditas no Brasil, que tratam, sobretudo, da Escola-Comuna, iniciativa de
constru¢ao de uma nova escola sintonizada com os objetivos da revolugao
socialista, a Escola do Trabalho.

Embora, a referida iniciativa tenha sido interrompida no inicio da
década de 1930, sendo, portanto, uma obra inacabada e que apresenta limites,
constitui-se numa das mais importantes experiéncias da classe trabalhadora
com o proposito de repensar a escola, para além da forma instituida sob a
ordem capitalista.



E compreendendo os referidos limites e a inviabilidade de aplicaciao
mecanica das teorias concebidas naquele momento, dada as diferencas entre
aquela realidade e a nossa, o MST em colaboracio com varios pedagogos
brasileiros e estudiosos da Pedagogia Socialista, dentre os quais Luiz Carlos de
Freitas, principal responsidvel pela traducio das referidas obras dos
pedagogos russos, tem buscado apreender a referida elaboracido, como
inspiracdo que aponta caminhos para a transformacio da escola, dando
continuidade a tarefa dos pedagogos revolucionarios, em um esforco criativo
de construgao da Escola do Campo, na perspectiva da Escola do Trabalho.
(SAPELLI, M; FREITAS, L; CALDART, R., 2015)

Nesse contexto, o vinculo da escola com o trabalho socialmente
necessario e com a atualidade, a auto-organizacio dos estudantes e a
organizacido do ensino por complexos tém sido as principais categorias da
pedagogia socialista russa, que tém contribuido com o esforco de repensar a
organiza¢do do trabalho pedagogico nas escolas do campo, nas areas de
reforma agraria, vinculadas ao MST.

O caso particular das escolas dos assentamentos de reforma agraria
do Cear3, feitas as necessarias ressalvas que limitam os avanc¢os concretos das
experiéncias locais, orienta-se nessa perspectiva, inserindo-se na trajetoria
do MST com a educacdo, buscando referéncias na Educacido Popular, na
Pedagogia do Movimento e na Pedagogia Socialista, especialmente na
experiéncia russa citada, em sua proposi¢do quanto a organizacido geral do
trabalho escolar e em relagio as praticas educativas no cotidiano da sala de
aula.

A PEDAGOGIA SOCIALISTA RUSSA E A ORGANIZACAO DO ENSINO
POR COMPLEXOS

Os primeiros anos da revolugao russa, sobretudo de 1917 a 1924, sob
a direcdo do Partido Bolchevique, liderado por Lénin, testemunharam uma
experiéncia de educacido escolar bastante relevante na construcio da
Pedagogia Socialista, em torno das escolas experimentais demonstrativas
(escolas-comunas), que pretendia reorganizar a pedagogia escolar a partir dos
ideais, concepgoes, principios e valores socialistas — a Escola do Trabalho
(CALDART, 2000).
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No contexto de uma sociedade pos-revoluciondria em transicao,

arrasada pelo regime czarista, agravado com os danos da Primeira Guerra
Mundial, apresentando baixissimos indices educacionais — com cerca de 80%
das criancas em idade escolar fora da escola e igual indice de analfabetismo —
a educacao escolar apresenta-se como a¢ao fundamental para o sucesso da
revolug¢io socialista na Russia (LENINE apud BAHNIUK, 2015, p.146).
Com o grande desafio de desenvolver suas forcas produtivas e construir o
Estado e toda a sociabilidade socialista, a0 mesmo tempo em que precisava
avancar com a resisténcia e o combate ao capitalismo imperialista, dentro e
fora de suas fronteiras, “lutar e construir” eram as duas tarefas historicas da
classe trabalhadora revoluciondria. Lutar contra o capitalismo e construir o
socialismo (PISTRAK, 2000).

O vinculo da escola e do trabalho com a realidade atual, a atualidade —
conceito fundamental na teorizacdo de Pistrak e Shulgin — é indispensavel
para alcancgar os objetivos centrais da escola do trabalho na formagio de
lutadores e construtores, pois é papel da escola contribuir na compreensio da
esséncia do movimento histérico, a luta de classes, no periodo atual
(PISTRAK, 2009).

Tal elaborac¢do funda-se do esfor¢o de repensar a escola a luz do
materialismo historico e dialético e concretiza-se na organizacao dos planos
de estudo, através do sistema dos complexos, como unidade curricular
articuladora do conhecimento escolar, da atualidade, do trabalho e da auto-
organizacgio dos estudantes (PISTRAK, 2000; 2009).

Para Shulgin (2013), a escola do trabalho vincula-se a atualidade e ao
trabalho socialmente necessario, porém, nao para adaptar e reproduzir o
presente, mas para produzir o “germe do futuro”. Nio apenas para
compreender a ideologia da classe trabalhadora, mas para vivé-la e fazer-se
parte.

Ao propor o conceito de trabalho socialmente necessario, Shulgin
(2013, p.90) assim o decifra:
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[...] por trabalho social vamos entender o trabalho de organizac¢io da escola ou
do destacamento dos pioneiros, orientado para a melhoria da economia e da
vida, para elevar o nivel cultural do meio, trabalho que d4 determinados
resultados positivos (se quiserem, resultados produtivos), isso em primeiro
lugar; em segundo, ¢ o trabalho pedagogicamente valioso; e em terceiro, o que
estd incluido no segundo ponto, mas no qual insistem os camaradas e que
realmente é necessario enfatizar: é aquele trabalho que estd em conformidade
com as forcas dos adolescentes e com as particularidades da sua idade.

Freitas (2013) adverte que o conceito de trabalho socialmente
necessario amplia as possibilidades do trabalho como principio educativo,
além do pensado com a noc¢ido de trabalho produtivo, ao incorporar a
finalidade do trabalho como valor de uso, atividade social movida pelas
necessidades humanas, e sua relevancia pedagogica. E a partir desse conceito,
Shulgin (2013) ird propor um sistema politécnico envolvendo todos os niveis
de ensino, conforme as possibilidades tedricas e praticas em cada nivel de
ensino e o contexto em que cada escola se insere, o que denominou de
politecnismo.

E corroborando com a proposic¢ao do sistema dos complexos, o autor,
defende a unidade indivisivel de autogestdo, trabalho e atualidade, exigindo
“uma escola necessiria para a classe-construtora, a classe operaria, uma
escola que cria um lutador e construtor da vida” (SHULGIN, 2013, p. 42).

Em relacio ao trabalho agricola e a escola do campo, Shulgin
considera que ela introduz a crian¢a no ambiente de trabalho, puxa-a para o
trabalho produtivo. O desafio consiste em apresentar e conduzi-las a formas
racionais de economia, ao trabalho agricola coletivo, a grande produgio
agricola socialista, aos métodos modernos de producdo. Essa é uma questiao
central na Escola do Trabalho (SHULGIN, 2013, p. 41).

Pistrak, por sua vez, defendia que a Escola do Trabalho poderia ser
desenvolvida de variadas formas, de acordo com cada realidade, admitindo a
possibilidade de uma escola politécnica do campo, tomando a agricultura
como um ramo especifico da producio e considerando as especificidades na
relacdo da escola com a realidade e dos estudantes com o trabalho no campo.

Seu ponto de partida era a critica a escola capitalista: livresca,

verbalista, excludente e desconectada da realidade, cuja principal finalidade
era areproducao da sociabilidade capitalista.
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Em contraposi¢do, a Escola do Trabalho deveria vincular-se a
atualidade, a vida e a luta revolucionaria. Constituir-se como um centro de
animacdo cultural, formadora de lutadores e construtores da sociedade
comunista.

Do ponto de vista pedagogico, portanto, destacam-se as quatro
categorias citadas, como organizadoras do curriculo escolar: Atualidade,
Auto-organizagio, Trabalho Socialmente Necessario e Complexo.

Em primeiro lugar, sendo a Atualidade a esséncia da luta de classes, ou
seja, os fendmenos relevantes em dado momento historico na dinamica
social; e considerando as implicacoes de sua compreensdao na luta pela
construgido da nova sociedade, a escola deveria vincular o estudo teorico aos
problemas reais da vida concreta, situando o conhecimento na relacio teoria-
pratica, proporcionando conhecer para transformar a realidade.

A segunda categoria, a Auto-organiza¢do, visava romper com a
subordinacio instituida na escola e na sociedade, construindo relagbes menos
autoritarias e horizontais, envolvendo os estudantes na participacdo ativa na
construgdo da escola e compartilhando, com eles, o exercicio das diversas
funcoes escolares. Educar para a autonomia, a partir da vivéncia concreta
numa experiéncia educativa de autogestao.

Em relacdo ao Trabalho Socialmente Necessario, o ponto de partida é
uma concepc¢io ontolédgica de trabalho, como constituinte do ser humano
como ser social. E, historicamente, soma-se ao desafio de superacio da cisdo
entre trabalho manual e intelectual. Pedagogicamente, trata-se de tomar o
trabalho como principio educativo, educando pelo trabalho e para o trabalho,
nio se restringindo a educagido profissional, mas formando o ser humano
trabalhador, conhecedor na teoria e na pratica dos fundamentos e métodos
das principais formas de trabalho naquele momento historico, na perspectiva
da educacio politécnica.

Para tanto, a escola precisaria vincular-se ao trabalho produtivo, para
além da escola. Nao qualquer trabalho, mas aquele socialmente necessario,
pedagogicamente relevante e adequado ao nivel de desenvolvimento fisico e
intelectual dos estudantes.
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Por fim, temos a no¢do de Complexo, que comparece na experiéncia
russa em diversos sentidos. Primeiramente, podemos tomar o complexo
como uma forma de compreender os fendmenos da realidade em sua
totalidade e historicidade, como complexidade concreta. A realidade é
complexa: os fenomenos da realidade nio podem ser compreendidos
isoladamente. Dai os limites de apreender a realidade no ambito das
disciplinas. Os fenomenos da realidade estdo interligados e somente podem
ser compreendidos na sua complexidade, com suas relacoes. E mais que
buscar estabelecer as relacoes interdisciplinares, interessa compreender os
diferentes fendmenos em suas correlacdes (KRUPSKAYA, 2017).

O Complexo, portanto, nio se restringe a tematizacao da realidade,
mas aos fendbmenos em sua concretude e com suas relacoes. Ou seja, podemos
estudar o tema “Reforma Agraria Popular” como um assunto interdisciplinar
da historia, da geografia e da sociologia, reduzindo-o a um estudo livresco na
sala de aula, uma tarefa escolar; no entanto, ao aborda-lo como um complexo,
nosso interesse vai além do assunto, do estudo de um tema, buscando a
compreensdo da “Reforma Agraria Popular” como um fenomeno da realidade
atual, em sua historicidade, em sua territorialidade, em sua dimensio social.
a propria realidade complexa o objeto de estudo. Nosso interesse desloca-se
para a compreensao da realidade. Compreender a realidade para nela intervir.
Para transforma-la.

Nessa perspectiva, o estudo do complexo também mobiliza
conhecimentos de diversas areas do conhecimento (da histéria, da geografia,
da sociologia...), porque a realidade, nessa concepg¢io, somente pode ser
compreendia em suas multiplas relacdes, como complexidade.

Assim sendo, o estudo da realidade exige um método capaz de
apreendé-la em sua complexidade histdrica e como totalidade. E aqui temos
um segundo sentido de complexo como método, o Método dos Complexos.
Se colocamos a escola a tarefa de proporcionar, a partir do estudo tedrico, um
conhecimento dos fenémenos da realidade em sua complexidade (os
Complexos), faz-se necessario que recorra a um método adequado (o Método
dos Complexos), que nada mais é que o método histdrico-dialético de estudo
darealidade.
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Uma terceira no¢do que nos interessa ¢ do complexo como unidade
curricular de ensino, o Sistema de Complexos, que trata de uma organizagao
curricular do plano de estudos. Enquanto o Sistema de Disciplinas toma cada
disciplina como unidade curricular, organizando o ensino exclusivamente a
partir dos topicos do contetdo disciplinar; o Sistema de Complexos considera
a propria unidade curricular em sua complexidade multifacetada, integrando
os conteudos e objetivos de ensino (bases das ciéncias e artes) com a
atualidade, o trabalho socialmente necessirio e a auto-organizacio dos
estudantes, a partir de um complexo (fenomeno da realidade em sua
complexidade), base da unidade curricular.

Sem romper com a organizacao disciplinar e sem perder o foco na
especificidade da escola (as bases cientificas, filosoficas e artisticas), o
Sistema de Complexos articulam-nas num exercicio tedrico-pratico com
fenomenos da realidade, em sua atualidade, possibilitando uma abordagem
interdisciplinar, mobilizando os conhecimentos das diversas disciplinas para
compreensdo da realidade, inserindo os estudantes numa pratica reflexiva de
trabalho socialmente necessario e proporcionando a sua auto-organizacao.

Ao construir a unidade curricular dos diversos elementos que o
constituem (conteudos e objetivos de ensino, complexo e atualidade, trabalho
socialmente necessario e auto-organizacdo), a partir dos complexos,
rompemos a fragmentacdo disciplinar, articulando as diversas disciplinas
cujos contetdos e objetivos de ensino convergem para o referido complexo,
exigindo planejamento e organizagao coletiva do trabalho docente.

Vale salientar que nem toda disciplina articula-se com todos os
complexos, demandando flexibilidade na organizacio coletiva, conforme as
necessidades apontadas por cada complexo a ser estudado. Portanto, nio se
trata de forcar a barra e buscar construir relacoes superficiais.

Igualmente, muitos contetidos e objetivos programaticos
disciplinares nao se relacionam com os complexos estudados, o que nio
significa que nio sejam importantes e nio devam ser estudados. Ou seja, o
Sistema de Complexos possibilita uma dinamica interdisciplinar, a partir da
relacdo existente entre os fenomenos da realidade, mas nio elimina o
planejamento disciplinar.
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A ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO NAS ESCOLAS DE
ENSINO MEDIO DOS ASSENTAMENTOS DE REFORMA AGRARIA DO
CEARA

A experiéncia concreta a partir da qual tecemos nossas reflexdes
sobre a organizac¢io do trabalho pedagdgico nas escolas do campo — as escolas
de ensino médio dos assentamentos de reforma agraria do Ceara — é, do ponto
de vista historico, uma novidade na educagdo no estado que, por sua vez,
compartilha uma novidade na politica educacional brasileira: a Educacio do
Campo.

Novidade que se expressa tanto em sua breve temporalidade, quanto
no carater inédito do arranjo curricular, que embora se inspire em outras
experiéncias, apresenta uma criatividade peculiar.

Ocorre que até 2010 ndo existia nenhuma escola de ensino médio em
assentamentos de reforma agraria no Ceara, em decorréncia da heranca de
negacao do direito a educacio para a populacdo camponesa. Somente a partir
das lutas organizadas pelo MST, do inicio de 2010 para c4, foram construidas
12 escolas de ensino médio nesses territorios, dez das quais encontram-se em
funcionamento e duas em fase de conclusio das obras.

E, na medida em que as escolas vém sendo construidas, segue-se um
processo coletivo de elaboracio e implementacio dos Projetos Politico
Pedagogicos (PPP) — a partir da construg¢do coletiva com as familias e
educadores(as) dos assentamentos envolvidos, e de interlocu¢des com a
Secretaria de Educacio do Ceara (SEDUC) — coordenado por um coletivo
estadual organizado pelo Setor de Educa¢io do MST/CE, que permanece
atualmente articulado como instincia organizativa estadual das escolas de
ensino médio, com representacdes do Setor de Educacio do MST/CE, de
gestores, educadores e liderangas locais, na coordenacio das acoes de
elaboracio, formacio e articulacio politica em torno da construcio e garantia
das condicoes de implementacio dos PPP’s.

Os trabalhos de base com as comunidades viabilizaram a discussao

coletiva do projeto de escola, bem como a tomada de decisoes importantes
como a definicdo dos nomes das escolas, a partir da indicacao coletiva das
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comunidades de cada assentamento, homenageando referéncias da luta
popular e pela reforma agraria no Ceard; a doacido dos terrenos para os
campos experimentais, com a cessdo de uma drea entre 05 a 10 hectares do
assentamento para a escola; e a discussdo de critérios e mobilizacio de
pessoas, indicadas coletivamente pelas comunidades, para participacao da
selecio de educadores e de servidores de apoio, considerando o perfil
estabelecido na normatizacdo existente na rede estadual para selecdo e
contratacgio de pessoas.

Nesse percurso e do aprendizado com experiéncias historicas dos
trabalhadores, em especial com as experiéncias de educac¢io do proprio MST,
avangou-se criativamente na configuracao de uma forma escolar que, embora
ndo rompa com o hegemonicamente instituido, tenciona em diversos
aspectos, introduzindo ou modificando elementos que podem contribuir na
constitui¢do de um curriculo na perspectiva da educa¢ido do campo, como
expressao de um projeto de educacdo vinculado aos interesses da classe
trabalhadora.

Do que foi possivel avancar na transformacido da forma escolar,
destacamos cinco aspectos: a) o inventario da realidade e o vinculo com a
vida; b) a diversificacdo de tempos e espacos educativos para uma formagao
multidimensional; ¢) o campo experimental da agricultura camponesa e da
reforma agraria e o vinculo com o trabalho; d) os componentes curriculares
integradores, organizando pedagogicamente a pesquisa, o trabalho e demais
praticas sociais; e) a organizagio coletiva e a auto-organizacio dos estudantes
(SILVA, 2016).

O Inventario da Realidade é um recurso didatico que consiste numa
pesquisa diagnostica coletiva, envolvendo educadores, estudantes e
comunidades, em torno de um mapeamento dos elementos do meio onde a
escola estd inserida, a fim de possibilitar a integracdo do conhecimento
escolar com a realidade atual, buscando superar a historica ruptura entre
escola e vida (CALDART, 2010).

Na experiéncia dessas escolas, os diversos aspectos (ou por¢oes da
realidade) mapeados sdo inicialmente agrupados em quatro categorias:
formas participativas de gestao e organizacio; fontes educativas do meio —
naturais, culturais e sociais; formas de trabalho; lutas sociais e contradigoes,
constituindo um subsidio ao planejamento pedagégico.

59



Desde 2016, as escolas vém qualificando a constru¢do dos
inventarios, construindo um detalhamento descritivo de cada porc¢ao, de
modo que sua forma final, que até entdo era um quadro, vem adensando e
assumindo o formato de livro, o “livro da realidade”. As atividades realizadas
para construcdo e atualizacdo dos inventdrios tém demonstrado sua
importancia didatica, sobretudo, na relagio das escolas com as comunidades e
na apropriac¢ao e reflexao coletiva sobre a realidade local.

Além disso, a utilizacdo da sistematizacdo produzida, como recurso
pedagogico, tem sido abordada nas formacgdes continuadas e nos
planejamentos, com avancos nas estratégias para defini¢do das porcoes da
realidade prioritarias para o trabalho com cada turma, em cada periodo; na
conexao entre os conteudos curriculares e as referidas por¢oes da realidade e
no planejamento coletivo interdisciplinar.

Desse modo, o curriculo escolar conta com um recurso pedagogico
que contribui na contextualizacio e historicidade do conhecimento,
potencializando o diidlogo entre os contetidos previstos nos componentes
curriculares e a realidade a ser conhecida, interpretada e transformada
(ESCOLA DE ENSINO MEDIO FRANCISCO DE ARAUJO BARROS, 2012, p.
53).

Ao assumir a formacido humana como funcdo da educacio escolar e
reconhecer a sua multidimensionalidade, o MST compreende os limites da
forma escolar centrada unicamente nas aulas e propoe a diversificacao dos
tempos escolares. A ideia de organizar diferentes tempos na escola quer
reforcar um principio importante da Pedagogia do Movimento: escola nio é
s6 lugar de estudo, e menos ainda onde se vai apenas para ter aulas, por
melhor que sejam, devam ser. A escola é um lugar de formag¢io humana, e por
isso as varias dimensoes da vida devem ter lugar nela, sendo trabalhada
pedagogicamente (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM
TERRA, 2005, p. 215).

Recuperando essa nocio, os PPP’s das escolas de ensino médio estio
organizados em varios tempos educativos, predominando os que se seguem:
Tempo formacio e mistica, Tempo aula, Tempo estudo individual, Tempo
trabalho, Tempo oficina e atividades culturais, Tempo seminario, Tempo
organicidade, Tempo esporte e lazer (ESCOLA DE ENSINO MEDIO MARIA
NAZARE DE SOUSA, 2012, p. 45).
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Para viabilizar a relacio entre trabalho produtivo e educacio, cada
assentamento cedeu para a escola uma area de terra adequada para o cultivo,
proxima as unidades escolares, com dimensodes que variam entre 05 e 10
hectares. A partir dessas 4dreas anexadas as escolas como unidades
pedagogicas destinadas a producio agricola, constituiu-se a estratégia dos
“campos experimentais da agricultura camponesa e da reforma agraria como
lugar de encontro da educacido com a producio, da teoria com a pratica, a
partir de uma area especifica de produc¢io, mas também dos diversos outros
espacos produtivos” (ESCOLA DE ENSINO MEDIO MARIA NAZARE DE
SOUSA, 2012, p. 47).

Na verdade, a estratégia proposta nio se restringe a area de terra
citada, mas pretende compreender todas as iniciativas de articulacio do
trabalho com a educacio, tendo como especificidade o trabalho camponés,
consistindo em “laboratério onde experimentamos, pesquisamos,
inventamos tecnologias para a agricultura camponesa, a partir da realidade
produtiva de cada comunidade” (ESCOLA DE ENSINO MEDIO FRANCISCO
DE ARAUJO BARROS, 2012, pp. 51-52).

Percebe-se, ainda, que além do seu proposito pedagogico, existe uma
intenc¢do de que se constitua como lugar de producio de conhecimentos que
possa fortalecer a agricultura camponesa e a reforma agraria, propondo-se
como:

[...] territério do ensaio, da experimenta¢io, da pesquisa, da construcio de
novas alternativas tecnologicas, da organizacio coletiva, da cooperac¢do para o
trabalho, de experimentac¢io do novo campo em construcio: da agroecologia,
da sustentabilidade ambiental, da soberania alimentar, da economia solidaria,
da convivéncia com o semidrido, da resisténcia cultural (ESCOLA DE ENSINO
MEDIO FRANCISCO DE ARAUJO BARROS, 2012, p. 51).

Desse modo, por um lado, é um recurso cuja finalidade é ser
educativo, “numa perspectiva interdisciplinar onde o trabalho constitui-se
em unidade complexa de conhecimentos que identificam saberes das
diversas areas especificas”, tendo como pano de fundo a apropriacio do
conhecimento cientifico. E, por outro, tem um papel propositivo, de
producio e disseminacio de conhecimentos. “Portanto, identificam
necessidades que partem da producdo; pesquisam, experimentam,
desenvolvem alternativas e disseminam junto as comunidades” (ESCOLA DE
ENSINO MEDIO FLORESTAN FERNANDES, 2012, p. 65).
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Destaca-se, ainda, suas possibilidades na formacao para o trabalho e
organizacao coletiva, tendo “como principio organizativo a cooperagio, que
serd estimulada através das diversas formas — equipes, grupos coletivos,
turmas — desde um planejamento coletivo e da avaliacio de cada agao
realizada” (ESCOLA DE ENSINO MEDIO FRANCISCO DE ARAUJO
BARROS, 2012, p. 52).

Além de recorrer ao trabalho como atividade educativa, essa
estratégia pedagogica vincula-se aos propositos de preparacdo para o trabalho
agricola, de base agroecoldgica e cooperativado, buscando responder as
necessidades imediatas colocadas pela conjuntura atual da reforma agraria e
daluta pela terra.

No entanto, como ji afirmamos anteriormente, quer seja como
concepg¢ao ou enquanto pratica educativa, a agroecologia comparece de modo
pontual e fragmentado, nas experiéncias dessas escolas, subutilizando o
potencial dessa estratégia pedagogica.

A inser¢do de trés novos componentes curriculares, de carater
tedrico-pratico, na parte diversificada da matriz curricular, quais sejam:
Projetos, Estudos e Pesquisa (PEP); Organizacdo do Trabalho e Técnicas
Produtivas (OTTP); e Praticas Sociais Comunitarias (PSC), foi o artificio
possivel para dispor de tempo e educador para introducio da pesquisa, do
trabalho e demais praticas sociais como atividades educativas integradoras.

Embora, formalmente de carater disciplinar, a natureza dos seus
conteidos e a intencdo expressa nos projetos atribui-lhe um carater
interdisciplinar devendo “funcionar como elos integradores entre as areas do
conhecimento escolar e a realidade concreta, através da pesquisa, do trabalho
produtivo e da intervencio social” (ESCOLA DE ENSINO MEDIO MARIA
NAZARE DE SOUSA, 2012, p. 46).

Tal proposi¢ao se associa ao entendimento de que “a Escola do
Campo ao tomar a realidade camponesa como objeto de conhecimento, a fim
de transforma-Ia, e considerando que a realidade é complexa nao podendo ser
apreendida nos limites do conhecimento fragmentado nas disciplinas da
ciéncia moderna, precisa construir estratégias pedagogicas que possibilitem o
didlogo interdisciplinar, articulando os conhecimentos escolares dos diversos
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campos da ciéncia com a vida camponesa, sua cultura, seu trabalho e seus
saberes” (ESCOLA DE ENSINO MEDIO JOAO DOS SANTOS DE OLIVEIRA,
2012, p. 46).

O componente “Projetos, Estudos e Pesquisa” é proposto com duas
intencoes: possibilitar a investigacdo de problemas da realidade, tomando-a
como objeto de estudo, e proporcionar a iniciacio cientifica, possibilitando
que os jovens se apropriem dos fundamentos e métodos cientificos. Para
tanto, prevé a elabora¢ao de um Trabalho de Conclusio de Curso, sugerindo a
construgdo de um percurso de pesquisa ao longo do ensino médio, a0 mesmo
tempo em que situa a pesquisa como principio pedagogico, presente em todas
as areas do conhecimento (ESCOLA DE ENSINO MEDIO FRANCISCO DE
ARAUJO BARROS, 2012, p. 50).

Igualmente, o trabalho como principio educativo devera estar
presente em todas as disciplinas, sendo articulado através do componente
curricular “Organiza¢io do Trabalho e Técnicas Produtivas”, que, como seu
nome sugere, organiza e coordena as atividades no “campo experimental da
agricultura camponesa e da reforma agraria” e demais unidades produtivas,
bem como orienta o estudo das técnicas especificas e métodos de organizagio
coletiva para o trabalho produtivo (ESCOLA DE ENSINO MEDIO
FLORESTAN FERNANDES, 2012, p. 64).

Dialogando com as demais dreas, esse componente curricular devera
promover a integracdo entre os fundamentos cientificos com o trabalho,
potencializando a relacdo teoria-pratica; promover formas de organizagio
para o trabalho com base na cooperacio; e tomar o trabalho produtivo
camponeés e seus desafios como objeto de estudo, promovendo as tecnologias
camponesas (ESCOLA DE ENSINO MEDIO JOAO DOS SANTOS DE
OLIVEIRA, 2012, p. 46).

Por fim, o componente curricular “Praticas Sociais e Comunitarias”
abriga, sobretudo, as matrizes da cultura, da luta social e da organizagao
coletiva, a fim de viabilizar a “integracio da escola com outras dimensoes da
vida camponesa” através do “desenvolvimento de praticas sociais de
intervenc¢ao coletiva [...], articulando a mobiliza¢io social e comunitaria, a
organizagio coletiva, a participac¢ao social e politica, a mistica e aanimacgao da
cultura camponesa”(ESCOLA DE ENSINO MEDIO MARIA NAZARE DE
SOUSA, 2012, p. 47).
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Num esfor¢o de reduzir a fragmentacio disciplinar e fortalecer a
organizacao coletiva do trabalho, as ementas dos componentes curriculares
prevéem objetivos formativos e de ensino por drea do conhecimento, tendo
previsto o planejamento pedagégico a partir do inventdrio da realidade e
avaliacdo por area. (ESCOLA DE ENSINO MEDIO FRANCISCO DE ARAUJO
BARROS, 2012, p. 53). Para tanto, todos os componentes curriculares foram
organizados em trés areas de conhecimento, quais sejam: Linguagens e
Codigos e suas Tecnologias; Matemadtica, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias; e Ciéncias Sociais e suas Tecnologias.

No que se refere a gestio escolar, considera-se que as estratégias para
gestao coletiva possuem uma dimensio educativa, a pedagogia da
organizacgao coletiva. Em relacio a esse aspecto, as escolas compartilham a
mesma estrutura organica, centrada na coletividade, composta pelas
seguintes instancias: Assembleia Geral da Comunidade Escolar, Coletivo de
Educacao do Assentamento, Colegiado de Gestdo da Escola, Coletivo de
Educadores, Coletivo de Funcionarios, Coletivo de Estudantes e Nucleos de
Base (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2004,

p.26).

O vinculo entre a escola e a comunidade na gestio escolar,
potencializando seu carater publico, é concretizado através da participa¢iao
das representacoes das comunidades e do Coletivo de Educacido do
Assentamento no Coletivo de Gestdo da Escola, além da prépria relacio
organica entre o Coletivo de Educacdo do Assentamento, instancia local do
Setor de Educacio do MST, que articula os diversos segmentos da
comunidade em torno da defesa do direito da educacao, com a escola.

Por fim, a auto-organizacdo dos estudantes parte de instancias
primarias de organizacio, os Ntcleos de Base (Nb’s), compostos entre 07 e 10
estudantes de uma mesma turma, que escolhem uma coordenacao para cada
nucleo e, entre os nucleos, um casal para Coordena¢io da Turma. “A
articula¢do dos Nucleos de Base é feita através do Coletivo de Educandos(as),
formado por todos os coordenadores e coordenadoras de turmas, instancia
representativa do segmento dos estudantes, equiparando-se e podendo
desempenhar as fungdes do Grémio Estudantil” (ESCOLA DE ENSINO
MEDIO JOAO DOS SANTOS DE OLIVEIRA, 2012, p. 37).
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Observando a prética, verificamos que a realidade concreta do
cotidiano escolar tem apresentado dificuldades na garantia de tempo para a
organicidade, bem como da efetiva organizacao coletiva do trabalho, do
estudo, das decisoes e da vida escolar, que fragilizam a coletividade, e que tém
sido enfrentadas de diferentes formas em cada escola. Por outro lado, a
presenca dos diversos segmentos nos encontros de planejamentos, nas
formacoes continuadas e no coletivo estadual de coordenagio das escolas de
ensino médio do campo, tem contribuido no fortalecimento da coletividade.
E o protagonismo dos estudantes na organizacdo das misticas, nas tarefas
coletivas, na organizacdo da juventude além da escola e nas lutas sociais dao
mostras da potencialidade da auto-organizacido na formag¢ao da autonomia
desses sujeitos.

CONSTRUCAO E USO PEDAGOGICO DO INVENTARIO DA REALIDADE:
RUMO AO PLANEJAMENTO POR COMPLEXO

Retomando a inspiracio da Pedagogia Socialista, quanto aos objetivos
formativos da educacdo escolar de formar lutadores e construtores, do que
precede conhecer a realidade para transforma-la, um préximo passo do
planejamento, aqui proposto, consiste em diagnosticar e organizar o
conhecimento prévio acerca da realidade vivida pelos sujeitos do processo
educativo, da escola e seu entorno. Para tanto, tem-se recorrido ao uso do
Inventario da Realidade.

A construcao do Inventario da Realidade é uma atividade coletiva,
podendo envolver educadores(as), estudantes e comunidades em torno de
uma pesquisa diagnostica participativa. A finalidade imediata é fazer um
levantamento e organizar os dados da realidade local, como um grande
inventario. Para tanto, é importante definir categorias organizativas que
contemplem os diversos aspectos da realidade, considerando a natureza; o ser
humano como ser social e suas rela¢oes (a sociedade); e o ser humano em sua
relacdo com a natureza (o trabalho). Assim era organizado em suas origens,
na experiéncia russa.

Nas experiéncias historicas de uso dessa estratégia pedagdgica no

Brasil, o MST tem reorganizado tais categorias a partir das matrizes
pedagdgicas do trabalho, da cultura, da luta social, da organizacdo coletiva e
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da histdria, elaboragio sistematizada na Pedagogia do Movimento, e proposto
a organizacdo dos fendmenos da realidade inventariados com a seguinte
classificacdo, utilizada na experiéncia das escolas cearenses: Formas
participativas de gestdo e organizacdo; Fontes educativas do meio (naturais,
culturais e sociais); Formas de trabalho; e Lutas sociais e contradigoes.

A nosso ver, consideramos que esse recurso pedagdgico pode ser
utilizado com duas fungdes: como atividade educativa em si, tomando a
pesquisa como principio educativo, e como construc¢iao de um subsidio para o
planejamento pedagogico, que possibilite articular a teoria, dos componentes
curriculares, com a realidade concreta, na construciao do conhecimento.

No primeiro caso, podemos iniciar com atividades de carater
exploratorio, a partir do proprio conhecimento prévio dos estudantes,
mapeando os elementos da realidade, para cada categoria do quadro acima,
podendo ainda agrupar os estudantes por territorios, nos casos em que a
escola tiver uma grande abrangéncia territorial, envolvendo diversas
comunidades com realidades diferenciadas. Em seguida, a partir de roteiros
previamente construidos, organizar incursdoes nas comunidades, para
qualificar o inventario da realidade.

Progressivamente, com suporte da metodologia de pesquisa, e a partir
das diversas areas do conhecimento, podemos organizar diferentes atividades
de campo para fazer levantamentos de dados, recorrendo as mais variadas
fontes e sistematizando-os nas diversas linguagens. Por exemplo, com os
recursos da cartografia, construir mapas da comunidade, retratando
diferentes aspectos (os recursos naturais, os territorios da juventude,
cartografia do trabalho...); exposi¢Oes fotograficas e pequenos filmes
tematicos (a natureza, o trabalho, as lutas, a cultura...); relatos de historias;
inventarios especificos (da produc¢io agroecologica, da vegetacio nativa, da
cultura popular...).

Nesse sentido, a pesquisa da realidade seria uma atividade
permanente com objetivos de aprofundar o conhecimento dos estudantes
sobre sua realidade; introduzir-se na pesquisa cientifica; apropriar-se das
diversas metodologias de sistematizacdo, dos diversos géneros textuais, das
diversas linguagens; e construir um acervo de informagoes sistematizadas
sobre a realidade local que poderiam alimentar um espago permanente e
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publico, da memoria e da cultura popular camponesa, agregando uma func¢io
social.

Ao mesmo tempo, tais atividades produziriam um acervo cada vez
mais qualificado sobre a realidade local, que poderia ser posteriormente
utilizado como fonte de pesquisa, como recurso diditico e como subsidio
para organizacio do trabalho docente, a segunda funcdo apontada para o
inventario.

Como subsidio pedagogico, as escolas de ensino médio das dreas de
reforma agraria do Cear4 iniciaram o uso dessa ferramenta, sistematizando o
inventdrio numa tabela de quatro colunas, como a apresentada
anteriormente, listando em cada coluna os diversos elementos encontrados
na escola e seu entorno, aqui denominados por¢oes da realidade.

Com o tempo, tem-se avaliado que, como material pedagogico, o
inventdrio da realidade organizado como um quadro que lista um acervo com
os principais elementos da realidade local torna-se limitado em sua funcao,
principalmente para utilizacio de educadores(as) que tenham pouco
conhecimento dessa realidade.

Diante disso, nos dltimos anos, as escolas tém feito um esforco para
qualifica-lo com um detalhamento descritivo de cada por¢ao da realidade,
inicialmente expressa por uma palavra ou frase numa tabela, passando a
descrevé-los textualmente e sistematizando o inventario como um livro, e nao
mais como um quadro, o livro da realidade.

Convém destacar que o esfor¢o maior de construcio do inventario se
d4 num primeiro momento, carecendo de atualizacio periodica, uma vez que
a realidade local nio muda significativamente de um ano para outro, mas
sempre tem novos elementos que podem ser acrescentados.

E, considerando o seu potencial didatico, podemos utilizd-lo como
uma estratégia didatica, com diferentes abordagens em cada turma. Tomando
um exemplo com o ensino médio, podemos focar o trabalho das turmas de
primeiros anos no estudo do inventirio existente, sua verificacio na
realidade, atualizacio e sistematizacdo em variadas expressoes; para o
segundo ano, a prioridade pode ser o detalhamento descritivo do inventario, a
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partir da pesquisa e producao de textos ampliando e qualificando o acervo de
informacoes, num exercicio de escrita coletiva; e no terceiro ano, podemos
nos dedicar a construcio de inventarios especificos, fazendo incursoes mais
profundas sobre determinados fenémenos da realidade local.

Enquanto subsidio pedagogico, uma vez construido o inventario, quer
na forma de quadro ou de livro, contando ou ndo com uma diversidade de
outros materiais produzidos, o desafio da organizacao do trabalho docente
segue para o planejamento do ensino, articulando o programa de sua
disciplina (objetivos e contetido de ensino), com os objetivos formativos e as
porcoes relevantes da realidade, organizadas no inventario.

Uma vez construido o Inventdrio da Realidade passamos a defini¢cio
das Por¢coes da Realidade que tomaremos como prioridade para o
planejamento pedagogico. Essa defini¢io precisa considerar a relevincia
social da por¢do e sua potencialidade pedagdgica e €é necessaria porque,
embora a realidade seja um todo indivisivel, nio podemos apreendé-la em sua
totalidade, sendo a partir dos fenémenos (por¢oes), compreendidos como
Complexos de Estudo.

Em relagcdo a relevancia social, podemos levantar as prioridades de
interesse em atividades, culminando a constru¢io ou atualizacdo do
inventario, com a participac¢io das comunidades, socializando as informacoes
e producdes dos estudantes e problematizando-as através do debate coletivo,
a fim de levantar as principais questoes. Nesse momento ¢ fundamental que o
debate nio se restrinja as questoes locais, buscando suas articulacdes com o
movimento histdrico da atualidade.

Do ponto de vista pedagdgico, ¢ importante identificar as
por¢oes/complexos com maior possibilidade de articulagio com os
conteudos e objetivos de ensino dos varios componentes curriculares, das
varias séries e com 0s objetivos formativos propostos. Para tanto, sugerimos
um exercicio de levantamento das conexdes entre as por¢des/complexos
com maior relevancia social e os conteudos/objetivos de ensino, organizando
um Quadro de Conexdes de Conteudos, a partir do qual os(as)
educadores(as) deverido elaborar os Planos de Organizacio do Trabalho
Docente (Planos de Ensino), considerando tanto as atividades integradas
interdisciplinares (gerais), quanto a contextualizacdo das atividades
disciplinares.
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Para essa etapa do Planejamento, é fundamental a clareza dos
objetivos formativos (gerais) e dos objetivos de ensino (especificos) e o
dominio do conteudo programdtico de cada componente curricular, bem
como um minimo de conhecimento prévio sobre cada por¢io escolhida, a fim
de reconhecer adequadamente todas as possiveis conexdes entre o conteido
programatico e as por¢oes da realidade.

O quadro de conexoes possibilita considerar quais porcoes siao
interessantes para cada turma e em que periodo. Permite, ainda, identificar os
conjuntos de disciplinas com maior potencialidade de articulacao
interdisciplinar a partir de cada por¢io/complexo. Sabendo que nem toda
disciplina se relaciona com todas as por¢oes, e nao adianta “for¢ar a barra”; e
nem todo contetudo curricular tem conexdes com as por¢oes escolhidas, e
nem por isso deixa de ser importante.

Importante observar, também, que a quantidade de porcoes e o
tempo necessdrio para desenvolvé-las sio variaveis, exigindo cuidado na
definicio de prioridades para niao cair numa abordagem superficial.
Lembrando que cada porc¢ido/complexo de estudo ird orientar o
planejamento, articulando os demais elementos do Sistema de Complexos,
mas nem tudo cabe aqui, demandando também o planejamento disciplinar.

Por fim, definidos os objetivos formativos, objetivos de ensino,
conteudos e por¢oes/complexos que serdo estudados em cada disciplina, em
cada turma, o proximo passo ¢ o planejamento coletivo de cada complexo,
agrupando os educadores, a partir de sua relacio com os respectivos
complexos. Observe que a organizacao coletiva dos educadores, nesse caso,
ndo é necessariamente por drea do conhecimento, mas por complexo de
estudos, a partir dos conteudos e objetivos de ensino e dos objetivos
formativos inerentes aos referidos complexos.

Apo6s a identificacdo das conexdes de contetdos, passamos entio a
proposicoes de atividades relacionadas a cada complexo. Sugerimos iniciar
pelo planejamento de atividades integradas interdisciplinares, relacionando
as atividades com as por¢Oes e as turmas que estardo envolvidas com as
mesmas. Considerando que as mesmas serao, prioritariamente, atividades de
trabalho, pesquisa ou pratica social, sugerimos planeja-las a partir dos
respectivos componentes curriculares da parte diversificada,
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compreendendo estas como atividades coletivas a todos(as) educadores(as)
ou distribuidas entre coletivos de educadores(as), no caso das Escolas de
Ensino Médio dos Assentamentos de Reforma Agraria do Ceara.

Nesse caso, o trabalho, a pesquisa e as praticas sociais sio atividades
coletivas, de responsabilidade, ao menos, do conjunto de educadores
agrupados no respectivo complexo. Outra preocupa¢do desse momento
refere-se ao planejamento da organicidade. Como os estudantes serdo
organizados para o estudo no sistema de complexos, sobretudo, na pesquisa,
no trabalho e nas praticas sociais, considerando as possibilidades de
agrupamentos inclusive entre estudantes de diferentes séries.

Na sequéncia dirigimos o foco do planejamento as atividades
disciplinares. Nesse caso, cada educador(a) precisara organizar um plano de
cada componente curricular para cada turma, considerando tanto as
atividades que se relacionam com as porg¢oes da realidade, quanto aquelas que
nao possuem relacdo, mas precisam ser trabalhadas, distribuindo as
atividades ao longo do ano.

Esse nivel de planejamento também devera considerar os objetivos
formativos e os objetivos de ensino e nao podera restringir-se ao sumario do
livro didatico. O(a) educador(a) devera tomar como referéncia a Ementa do
componente curricular e o Quadro de Conexdes de Contetidos e planejar seu
curso ao longo do ano, definindo contetdos; se tem relacdo com as por¢oes ou
nio; objetivos de ensino associados; metodologia (atividades, recursos, se vai
usar o livro didatico ou outras fontes...) e forma de avaliacio.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na Escola do Campo, uma vez que assume como sua funcio
contribuir com a forma¢io humana e reconhece, conscientemente, seu
vinculo com um projeto de sociedade, a organizacdo do curriculo nio pode
restringir-se aos objetivos de ensino, mas precisa explicitar os objetivos
formativos com os quais pretende contribuir.

Uma vez estabelecidos os objetivos formativos, de cariter geral, o
planejamento ndo poderd limitar-se aos conteudos disciplinares, mas
precisara considerar o conteudo da realidade com o qual se vincula e apontar
estratégias educativas que contemple a diversidade da formacio humana,
ultrapassando a dimensio cognitiva. No primeiro caso, propomos a utilizacao
dos inventarios da realidade e no segundo, a organizacdo de diversidade de
tempos e espacos educativos.

Em relacio ao contetdo da realidade, precisa ser sistematizado
(Inventério da Realidade) e detalhado, constituindo um recurso pedagégico
que subsidie a organizacido do trabalho docente (Livro da Realidade), tanto no
que se refere ao planejamento de atividades integradas interdisciplinares,
quanto ao planejamento de atividades disciplinares contextualizadas.

Uma vez que nio ¢é possivel trabalhar o tempo todo com a realidade
toda, é necessario definir, coletivamente, por¢des da realidade (fendmenos da
realidade) que serdo focados com prioridade a cada periodo (semestre/ano)
em cada turma, os complexos de estudo.

A defini¢do dos complexos de estudo deverd levar em consideracio
sua relevancia social na atualidade e as potencialidades pedagdgicas, a partir
de sua articulacio com os objetivos e conteido de ensino e os objetivos
formativos.

Dai, a organizacio do trabalho pedagdgico segue agrupando os
educadores, pelo vinculo dos componentes curriculares dos quais sdo
responsaveis com cada complexo de estudo, tomando as diversas estratégias
pedagogicas numa unidade curricular do plano de ensino.
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Por fim, lembramos que esse ¢ um esforco inicial de elaborag¢do com
os limites e possibilidades criativas de sua natureza, em construg¢ao a partir da
sistematizacdo das praticas em curso, no mesmo instante em que vem sendo
experimentadas.
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A ESCOLA DE ENSINO MEDIO FLORESTAN
FERNANDES: CONTEXTO, TRAJETORIA
E PROJETO PEDAGOGICO

José Filho Araujo Santos
Lourdes Vicente

A Escola de Ensino Médio Florestan Fernandes se insere no contexto
de luta pela terra da regido dos sertdes dos Inhamuns, iniciada em meados dos
anos 1980 por camponeses e camponesas que encontraram na luta e na
organizacdo as mudangas necessarias para viver bem.

O processo socio-historico do Assentamento Santana, situado no
municipio de Monsenhor Tabosa, sertoes de Cratets, registra a luta coletiva
pela terra, como pressuposto de objetivacdo das necessidades humanas,
articulada também pela subjetivacdo de valores, sonhos, e perspectivas de
vida, a partir da producdo cultural de novas relagcoes, com a terra, com a
producdo agricola, com a cooperacio e com a formacgdo de homens e
mulheres no campo.

O Assentamento Santana surge na década de 1980, especificamente,
no ano de 1987, se constituindo como a primeira experiéncia de reforma
agraria, do Ceara e do Brasil, com a posse e uso da terra organizada em um
regime coletivo, de trabalho e producio associada (ARAUJO, 2006).

Apobs a posse da terra, as familias assentadas do Assentamento
Santana decidiram nao parcelar a propriedade e optaram pelo regime de
posse coletiva da terra com o objetivo de construir uma nova forma de
organizacao e fortalecer o sistema coletivo de convivéncia social do trabalho,
da produgio, da organicidade comunitaria, entre as familias assentadas.
(ESCOLA DE ENSINO MEDIO FLORESTAN FERNANDES, 2012, p. 13).



Este Assentamento é composto por homens e mulheres, com
trajetérias de vida marcadas pela subalternizacio e exploracio do trabalho,
ex-moradores de fazendas pertencentes a latifundidrios nos municipios de
Monsenhor Tabosa e Tamboril. Estes sujeitos vivenciavam a dureza do
mando das oligarquias politicas e econdémicas da regiio quando da
apropriacio privada da produgao social da riqueza, negando-os, 0 acesso a
condicoes dignas de trabalho e moradia.

Vale dizer, que em meio a essa realidade, esses camponeses
participavam de processos formativos, promovidos pela Diocese de Crateus,
com base na Teologia da Liberta¢ido, anunciando a terra prometida, banhada
de leite e mel, alusdo a reforma agraria, dentro de um ideario de acesso a terra
e a direitos. Este movimento, na Diocese de Cratets, foi conduzido neste
periodo por Dom Antdnio Batista Fragoso, que assumia uma praxis religiosa,
marcada pela luta em favor dos pobres e marginalizados. Seguindo as decisoes
do Concilio Vaticano II, Dom Fragoso optou em construir uma “Igreja aliada
ao povo”, de carater popular e libertadora. Com um intenso trabalho de base
estimulava os trabalhadores e trabalhadoras, especialmente do campo, a
organizagdo coletiva para lutar pelas condi¢oes de vida, articulada ao
fortalecimento da cultura e dos saberes dos povos da terra.

Como resultado desse processo e motivados pelo sonho de ter a terra
para viver e produzir sua existéncia, os camponeses e camponesas de
Santana® mobilizaram-se em torno de principios assentados em um ideario
coletivo, fruto das vivéncias possibilitadas pelas Comunidades Eclesiais de
Bases — CEBs. Deste modo, ao conseguirem galgar a conquista da terra pela
portaria de posse emitida pelo Incra em 14 de maio de 1987, firmaram-se
numa area geografica que antes era improdutiva e abandonada, e passaram a
cultivar nesse espaco, a vida, a historia e a organizacdo coletiva, enquanto
sementes, germinadoras de sonhos, lutas e horizontes”.

26 Provenientes das comunidades de Cacimba do Meio, Sitio e Viragido, ambas pertencentes ao municipio de Tamboril
— Ceari e provenientes das comunidades de Boa Hora, Olho D’4gua da Mandioca, Olho D'dgua Velho, Jodo Lopes,
Jurema, Santana dos Domingos e Tourdo, ambas pertencentes ao municipio de Monsenhor Tabosa — Ceara.

27 As principais conquistas, fruto da organizagdo coletiva, destacam-se: a posse da terra; a construc¢do da agrovila com
97 casas; a constru¢do de doze agudes; de quatro barragens e de quatro cacimbdes; constru¢io de dois armazéns
comunitarios; a constru¢io uma garagem para o estacionamento dos transportes coletivos; a constru¢io de uma
bodega comunitdria; aquisicio de duas motos, dois tratores e um caminhio para o uso das atividades coletivas; energia
elétrica; instalacdo hidrica; calgamento da agrovila; ponto de cultura; casa digital; Escola de Ensino Fundamental Sio
Francisco; Escola de Ensino Médio Florestan Fernandes; capela Senhora Santana; casa do mel; posto de saude;
aquisi¢io de rebanhos bovinos, ovinos e caprinos para o patrimonio coletivo; a construcdo de setenta cisternas de
placas e vente e duas de enxurradas.
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E no solo desta realidade que se desencadeou uma sociabilidade
movida pela terra de trabalho como solo de produc¢ao da vida, da cultura, da
memoria e das relacoes humanas mais justas, contrapondo-se a terra de
negocio (MARTINS, 2000).

Assim, o Assentamento se estabeleceu:

[...] no ano de 1987, com a Portaria n°. 393 (COPAGUIA, 1993), sete meses
depois da desapropriacio das fazendas Santana e Serra das Bestas. Durante sete
meses os trabalhadores rurais discutiram e definiram o projeto de
Assentamento cuja base era terra e trabalho coletivos. Posteriormente, no
inicio da década de 1990, ocorreu uma reformula¢io do Assentamento,
mudando sua base de produg¢io para producio mista, no qual parte da producio
passou a ser realizada através do trabalho cooperado e parte pelo trabalho
individual, mantendo a terra coletiva, como critério basico de sua organizagio
(ARAUJO, p. 13,2006).

Ao longo da historia de Santana, a organiza¢do comunitaria assumiu
dimensao central da vida social, apresentando niveis qualitativos de produc¢ao
agricola e pecudria de convivéncia com o semiarido, indicando significativa
melhoria na qualidade de vida das unidades familiares. As formas de controle
sociais coletivas assentadas na cooperac¢do, nucleacdo™ e assembleias
permitiram assegurar uma infraestrutura de gestio e decisio da vida
comunitaria; mobilizando politicamente os(as) camponeses(as) em
movimentos sindicais e sociais a favor da terra, conquistando, na ultima
quadra historica, politicas puablicas na area social e agricola, ainda que
operacionalizada com limites. Estes camponeses vém construindo processos
de fortalecimento e resgate da cultura popular e incentivo a producao
artistico-cultural, com objetivo de elevar a consciéncia e o registro estético da
historia; bem como, promovem a formacio basica e humana de criancas,
jovens, adultos e idosos, por meio da proposta curricular da educagao do e no
campo; constituindo também mediagoes que demonstram as condig¢oes
objetivas e subjetivas de permanéncia e (r)existéncia no espago agrario
cearense.

Um dos grandes anseios do Assentamento, desde sua ocupacio, foi o
acesso a educacdo e o direito de estudar para os filhos e filhas de Santana.
Assim, as combinagdes de ocupar a terra e ocupar o latifundio do saber

28 A nucleagio se refere a experiéncia dos Nucleos de Base, que sio coletivos compostos de cinco a dez familias
que se retinem quinzenalmente para discutir a vida comunitaria, propor encaminhamentos para os problemas e
sugerir formas de qualificar a organizacdo da vida no espa¢o comunitario.
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passaram a compor sua agdo politica e a construir uma proposta politica e
pedagbgica que contribuisse na formulacio de respostas as necessidades
humanas dos camponeses. Esta escola foi refletida — rompendo com a légica
da escola marginalizada, ignorada pelos poderes publicos, extensio do
urbano e/ou depésito daquilo que restava de materiais das escolas urbanas —
nos marcos de um percurso educativo da formacio humana, entendida em
multiplas dimensoes.

Como parte do processo de constituir experiéncias de educacio
popular na Diocese de Crateus que fossem alicercadas nas lutas e
contextualizadas na realidade camponesa, os(as) agentes de pastorais sociais,
trabalhadores(as) da cidade e camponeses(as) passam a refletir sobre os
processos historicos de negacdo do direito de estudar e a problematizar a
escola formal que desconsiderava e desvalorizava os saberes historicamente
construidos pelo campesinato.

Desde sua génese, para o Assentamento Santana, a logica da educacio
rural foi sendo questionada, buscando enfrentar os processos de auséncia de
acesso a educag¢do no campo; as propostas curriculares destoantes da
realidade local, da historia, da cultura e da memoria dos povos da terra; como
ainda, a saida dos jovens para acessar a escola no espa¢o urbano. Fato que
mobilizou a luta social dos camponeses para romper com o ciclo de saida do
campo para estudar e/ou acessar o estudo para sair do campo. (CALDART,
2011)

A constru¢do de uma escola popular camponesa dentro da
organizacdo interna do Assentamento perspectivava em seu horizonte
garantir, além da escola para os seus filhos e filhas, as condicoes de se
tornarem sujeitos criticos e reflexivos, agentes participes daquela realidade.
As familias em 1987 criaram uma comissdo de educagio responsavel para
pensar a organizagao escolar, a0 mesmo tempo, que lutava para reivindicar a
construgio de uma escola junto ao poder publico municipal.

E no contexto da desapropriacio da terra e inicio da construcio das
moradias em 1987, que se ergue junto as casas um espago para
funcionamento da Escola, sendo direcionado como espa¢o formativo das
criangas, jovens, adultos e idosos do Assentamento. A conducio do processo
era de responsabilidade de uma camponesa, que dispunha na época da quarta
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série, considerado o maior nivel de formacdo escolar que a comunidade
possuia.

Assim, a partir de 1988 a escola comegou a funcionar com turmas de
creche 4 42 série, demarcando uma conquista local junto ao poder publico
municipal de Monsenhor Tabosa. Em 1991, as familias assentadas da
comunidade de Santana, depararam-se com outro problema: a necessidade da
implantacio do ensino fundamental II. £ vélido ressaltar que na época 0s
educandos teriam apenas 03 (trés) opcoes: estudar na cidade de Monsenhor
Tabosa, repetir a 42 série ou ficar parado sem estudar.

Em meados da década de 1990, o Assentamento, conquistou através
da luta social e politica, a construc¢io do prédio escolar, com o funcionamento
das séries fundamentais, chegando a oitava série, reconhecida atualmente
como nono ano, classificagdo determinada pelas normativas do Ministério da
Educacao.

Vale ressaltar que a Escola de Ensino Fundamental Sao Francisco,
desde sua criacdo, vem sendo construida pelos camponeses do proprio
assentamento, assumindo estes sujeitos, as diversas fungoes e espacos na
dinamica escolar, bem como seu projeto politico alicercado na realidade e na
dindmica da vida do assentamento. Fruto da organizagio social e da pressio
local, diversos sujeitos politicos foram se inserindo na escola, via concurso
publico e contratos tempordrios, assumindo fungdes e cargos de nivel
fundamental, médio e superior.

Nesse contexto, vale destacar que um dos principais marcos na luta
pela educacio publica e camponesa no contexto do Assentamento se deu nos
anos 2000, especificamente, entre os anos de 2001 e 2003 com a perseguicao
politico-partidaria contra oito funcionarios ptblicos do Assentamento, que
assumiram posicdo contraria a gestio municipal. Esta perseguicio politico-
partidaria desencadeou processos de cassacio dos servidores, situacio que
moveu o entendimento de apreensdo da realidade local do municipio a partir
da anilise feita pelo conjunto dos sujeitos do assentamento, das praticas
coronelistas e patrimonialistas que regem o0s espacos e 0rgaos publicos, com
apropriacdo do espaco publico pelos interesses privados, para confrontar
e/ou silenciar as vozes que ousam sair da logica da conformacgio e da
aceitacio passiva das praticas assistencialistas.
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E a partir desta situacio que o Assentamento, em discussio e decisio
coletiva, conclui que, para além de lutar pela defesa legal dos concursos
publicos, era necessirio questionar a urgéncia do ensino médio, como
processo elementar da formacido dos camponeses e das camponesas. Esta
situacdo explicitou a descontinuidade dos estudos de varios jovens, como
abandono do estudo ao concluirem o ensino fundamental. Nisto a
mobilizacado coletiva dos camponeses, o Sindicato dos Trabalhadores Rurais e
o MST fizeram a questio chegar a esfera estadual, especificamente, ao espaco
do poder judicidrio e poder executivo, conseguindo, a partir dai, respostas
positivas diante da situagao.

No movimento das lutas e audiéncias publicas, os(as)
camponeses(as) conseguiram assegurar os concursos e a continuidade do
trabalho, como também abertura de turmas, de extensao de ensino médio no
Assentamento, constituindo-se como a primeira experiéncia de extensio de
ensino médio numa comunidade camponesa no Ceard. Vale inferir que as
turmas de ensino médio historicamente se concentraram nas sedes dos
municipios, tendo a classe trabalhadora do campo, inimeras dificuldades
paraacessar.

A partir de 2002 intensificaram-se as acoes de reunioes, assembleias e
seminarios coordenados pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra — MST junto com a comunidade de Santana para a constru¢do do
Projeto Politico Pedagogico e regimento escolar da Escola de Ensino Médio
Florestan Fernandes. Motivados pela discussio sobre a escola que temos e a
escola que queremos, as familias comegaram a construir a escola como centro
de cultura camponesa, com o conjunto dos sujeitos da escola, que ganharam a
estrutura fisica com o inicio das obras em 2007.

Em 2011, o Assentamento conquistou a Escola do/no Campo de
Ensino Médio Florestan Fernandes”, que tem se apresentado na realidade
social da comunidade como fruto simbolico e concreto da luta dos
camponeses, em parceria com o MST, movendo esforc¢os para implantacao de
uma politica educacional voltada para os assentamentos de reforma agraria
no Ceara.

29 A nomeagio da Escola foi uma homenagem do Assentamento Santana ao grande Professor e Socidlogo Florestan
Fernandes, pelo seu exemplo revolucionario, militante e por sido um grande defensor da educagdo publica, do ensino
gratuito, da educagio do campo, da reforma agraria, sobretudo, defensor da classe camponesa e operaria. A escolha do
nome EEM Florestan Fernandes passou por um processo amplo de discussio e participacio da comunidade escolar
(ESCOLA DE ENSINO MEDIO FLORESTAN FERNANDES, 2012).
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A Escola de Ensino Médio Florestan Fernandes do Assentamento Santana é um
centro cultural, vinculada a luta popular que constroi e reforca a identidade de
trabalhador e de trabalhadora do campo, incorporando o Projeto Politico
Pedagogico da Educac¢io do Campo e da Pedagogia do Movimento: Pedagogia
da Luta Social, Pedagogia da Organizacdo Coletiva, Pedagogia da Terra,
Pedagogia do Trabalho Pedagogia da Cultura, Pedagogia da Histdria e Pedagogia
da Alternancia (ESCOLA DE ENSINO MEDIO FLORESTAN FERNANDES,
2012, p.09).

A proposta curricular traz em seu bojo a constru¢do de um projeto
Politico-Pedagdgico com pressupostos que pautam o contexto particular da
comunidade, articulando o saberes produzidos pela humanidade,
retroalimentando os saberes e fazeres com as lutas sociais dos movimentos do
campo; com o trabalho agricola e agroecologico como principio educativo; e
com as praticas culturais locais, na perspectiva de lancar processos de
formacio que contribua para emancipacao humana, ao desvelar as entranhas
da colonialidade do poder (QUIJANO, 2005). Cultivam-se assim os valores
humanisticos na perspectiva de formar sujeitos capazes de compreender
criticamente a realidade na qual estdo inseridos, podendo estes sujeitos
intervir como construtores de uma nova realidade social.

A dinamica histérica da colonizacio e as instancias do capital insistem
em apagar as memorias, as historias e as identidades do povo da terra. Nisto a
proposta da Educacio do/no Campo se ergue no territorio camponés do
Assentamento Santana, com conteudo, tempos e espacos que fortalecem a
historia e as praticas sociais dos povos da terra, transformando-se em
estratégias e percursos pedagogicos partindo do contexto historico, social,
econOmico, politico, ambiental e cultural onde os sujeitos estio inseridos para
assim

[...] qualificar o conhecimento popular, possibilitando sua apropria¢io do
conhecimento cientifico numa perspectiva de produzir novos conhecimentos
que contribua com o desenvolvimento agroecologicamente sustentivel do
campo e com a melhoria da qualidade de vida dos povos camponeses (ESCOLA
DE ENSINO MEDIO FLORESTAN FERNANDES, 2012, p-09).

A producio agricola, articulada e fortalecida pela proposta
pedagogica da Escola, vem promovendo uma transi¢do agroecologica no
Assentamento Santana, a partir de conhecimentos interdisciplinares que
permitem o desenvolvimento de técnicas agricolas salutares com o solo, o ar,
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agua, e a natureza. Através de técnicas estabelecidas nas rogas, quintais
produtivos, canteiros frutiferos e medicinais sdo possiveis identificar a
melhoria da producdo, bem como o favorecimento da relagao dos sujeitos
com a terra e o trabalho e seus diversos sentidos. Os educandos(as) ao
participarem do processo formativo, socializam nas unidades familiares os
saberes e técnicas aprendidos, permitindo qualificar a producido camponesa
familiar. Assim, observamos que nos ultimos anos, o entendimento da
alimentacio como direito e pratica politica, vem mantendo uma producio
associada ao cuidado e a preservacio dos bens naturais, rompendo
paulatinamente com as queimadas e desertificacao dos solos.

Neste sentido, agroecologia tem ganhado maior expressao na vida
cotidiana do Assentamento, de forma especial, com o Projeto Camponés a
Camponés™, que tem lan¢ado na realidade, um conjunto de técnicas de
produc¢do inofensivas ao meio ambiente, rendendo maior capacidade de
producio, como qualificacao dos frutos da produc¢io familiar camponesa.
Pressuposto que desemboca em indices zeros de inseguranca alimentar e
nutricional, eliminando a realidade da fome.

A escola se esforca para construir novas relacoes de aprendizagem,
mediante um processo de formacdo que possibilita a construgio de praticas
pedagogicas democraticas com a participagdo decisiva dos(as)
educandos(as) e familiares. A escola busca estimular o pensamento critico e a
pratica propositiva diante dos desafios da realidade.

E importante salientar que, no bojo da proposta politica e pedagogica
da escola, variados elementos se articulam no processo de formacio,
considerando aquilo que os(as) trabalhadores(as) do campo reivindicam
como necessario para qualificar o desenvolvimento do territério. Assim, a
escola do/no campo constréi um percurso formativo a partir do ensino
médio baseado num curriculo de tempo integral, tendo uma pritica
pedagogica diferente da forma convencional, pois entende o curriculo a partir
das questoes especificas da realidade.

30 Projeto desenvolvido pelo MST em parceria com a Via Campesina internacional com a proposta de formar uma teia
de agricultores(as) assentados(as) para compartilharem conhecimentos, investigacoes, acdes de intercimbios
baseadas em didlogos interligados com os principios dos conhecimentos agroecolégicos, numa troca permanente de
saberes e de experimentagdes, com processos entre si de ensino e aprendizagem capazes de resolver problemas nos
agroecossistemas.
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Essa organizacdo curricular que recorre a um conjunto de estratégias,
dentre as quais, a pesquisa diagnostica coletiva, envolve todos os sujeitos da
escola e da comunidade. Esta pesquisa tem como objetivo central orientar as
escolas do campo do Ceara sob a égide da Pedagogia do Movimento,
delineando a concep¢dao de escola a partir da pedagogia do trabalho,
pedagogia da historia, pedagogia da organizacdo coletiva, pedagogia da luta
social e pedagogia da praxis.

A proposta pedagogica ¢ inspirada, também, nas aprendizagens da
pedagogia socialista no Ambito da integracido do conhecimento escolar com a
realidade, buscando superar a historica ruptura entre escola e vida, tendo
como uma de suas ferramentas pedagdgicas o chamado Inventirio da
Realidade, que visa identificar as fontes educativas subsidiando os
planejamentos pedagogicos no vinculo dos objetivos formativos e de ensino
das areas do conhecimento com a vida e a realidade dos educandos(as). Na
experiéncia dessas escolas, as porcoes da realidade sio organizadas por
categorias: formas participativas de gestao e organizacao; fontes educativas do
meio — naturais, culturais e sociais; formas de trabalho; lutas sociais e
contradicdes, constituindo um subsidio ao planejamento pedagogico. As
praxis pedagogicas construidas a partir dos inventarios tém uma relevancia
didatica no que se refere ao fortalecimento da relagdo das escolas com as
comunidades e a reflexdo coletiva sobre a realidade local, contribuindo,
assim, no planejamento coletivo interdisciplinar. Desse modo, vém
contribuindo para o didlogo entre os conteudos previstos nos componentes
curriculares e a realidade a ser conhecida, interpretada e transformada.

Compreendemos e assumimos a pesquisa enquanto produgio e socializacio do
conhecimento, como uma necessidade essencial, vital e orginica para a
organizacdo, pois sem pesquisa ndo hd conhecimento cientifico para fazer a
transformacio, ou seja, a pesquisa ¢ também ferramenta da luta politica no
sentido de embasar a dentncia, como principio educativo que deve perpassar o
trabalho da escola e cursos. E instrumento de compreensio da realidade e de
formulagio de estratégia e de intervencio na mesma. A pesquisa no contexto
atual tem o papel de contribuir na formacio permanente dos educandos,
tornando-os sujeitos de um processo de busca da apropria¢do do conhecimento
(ESCOLA DE ENSINO MEDIO FLORESTAN FERNANDES, 2012, p.41-42).

A realidade do Assentamento, e nessa, as relacoes sociais, culturais,
politicas e produtivas do Assentamento passam a estruturar os componentes

83



curriculares integradores — denominados de Estudo, Projeto e Pesquisa;
Praticas Sociais Comunitarias e Organiza¢do para o Trabalho e Técnicas
Produtivas — de forma que o processo pedagogico dialogue com as questdes
especificas da realidade enquanto matéria de estudo, pesquisa e intervencgao.
Esses componentes se apresentam como matrizes de dire¢ao formativa nas
disciplinas realizando o esfor¢co de nio apenas dialogar com o trabalho
camponés, com a historia local, com as expressdes culturais, com a
organizacdo coletiva e com as lutas sociais da comunidade, mas também
consubstanciar as disciplinas com contetido da realidade.

Os componentes integradores dialogam interdisciplinarmente com as
matérias provenientes das demais ciéncias e tecnologias da base nacional
comum. De modo igual, constroi-se um percurso formativo nas séries
permitindo aos educandos passarem por saberes fundamentais a vida pratica
a partir de uma mediacio que firma sua dire¢ao no chio da realidade. Esse
percurso ¢ fortalecido com a matriz da formagdo para o trabalho
compreendida como um dos principios educativos assumidos por ela.

A formagio para o trabalho (ou formagio do trabalhador) que queremos para
todos os jovens em todas as escolas é aquela que deve fazer parte da propria
educacido basica de perspectiva integral e unitdria, ndo se separando de uma
formacdo geral sdlida e ampla, que tem o trabalho como principio educativo e
que se concentra na chamada educagio tecnoldgica ou politécnica (ESCOLA DE
ENSINO MEDIO FLORESTAN FERNANDES, 2012, p. 34).

Com o intuito de construir uma relaciao organica com a cultura, o
trabalho, as lutas, e a vida no campo, a Escola Florestan Fernandes propoe
como estratégia pedagodgica a constituicio dos chamados campos
experimentais da agricultura camponesa e da reforma agraria assumido como
lugar de encontro da educa¢do com a produgdo, da teoria com a pratica.
Assim, define uma area fisica de 10 hectares para se constituir como

Territorio do ensaio, da experimentacdo, da pesquisa, da construcio de novas
alternativas tecnologicas, da organizacdo coletiva, da cooperagio para o
trabalho, de experimentacdo do novo campo em construgdo: da agroecologia,
da sustentabilidade ambiental, da soberania alimentar, da economia solidaria,
da convivéncia com o semiarido, da resisténcia cultural (ESCOLA DE ENSINO
MEDIO FLORESTAN FERNANDES, 2012, p.40).
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A matriz formativa da escola do campo baseia-se no inventario da
realidade™ e no campo experimental, elementos que se articulam a dimensio
pedagogica. Por meio desses pressupostos, afinam-se estratégias que visam
superar o espaco formal da sala de aula, entendendo o espago formativo em
outras instincias e em espagos comunitdrios, como na Cooperativa do
Assentamento, na igreja, nas rogas individuais e coletivas, nos reservatorios
de 4guas, aproximando o estudo tedrico a realidade concreta. Firmando assim
o concreto pensado, a partir da tentativa de superar o pensamento abstrato e
vazio de sentidos e conexoes constituindo nesse movimento a praxis, na
relacdo teoria-pratica.

Paulo Freire nos aponta que:

[...] a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacio
teoria/pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo
[...]. Quando vivemos a autenticidade exigida pela prética de ensinar/aprender
participamos de uma experiéncia total, diretiva, ideoldgica, gnosioldgica,
pedagogica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de mios dadas
com a decéncia e com a seriedade (FREIRE, 1996, p. 24-26).

Nessa direcdo, a unidade teoria-pratica dialoga com o conjunto de
instancias, espacos e tempos consubstanciadores dos processos de formacio
humana. Por esses processos, os(as) educandos(as) apreendem o campo
como territorio de vida e de realizagio das necessidades humanas,
historicamente, confrontado com o projeto do capital, mediante as acoes do
agronegocio, agrotoxicos, monocultivos, sementes transgénicas e
commodities.

Para explicarmos a estrutura da proposta politica e pedagogica da
Escola de Ensino Médio do Campo Florestan Fernandes apresentamos um
quadro sintese da organizagio do trabalho pedagogico.

31 Pesquisa diagnostica, visa mapear e registrar os diversos fendmenos da realidade atual possibilitando uma leitura
coletiva sobre essa realidade e identificando as fontes educativas do meio que possam subsidiar os planejamentos
pedagdgicos da escola.
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Vinculo coma | Componentes Areas do Tempos
realidade integradores conhecimento Educativos
(Base nacional
comum)
Praticas Sociais Ciéncias Humanas | Tempo aula
Inventario da Comunitarias e Sociais Tempo leitura
realidade (PSC) (Historia, individual
Geografia, Filosofia | Tempo
e Sociologia) organicidade
Campo Tempo oficinas
Experimental Tempo
Organizacdo do Ciénciasda seminario
Trabalhoe Natureza (Fisica, Tempo mistica
Técnicas Quimica, Tempo Trabalho
Produtivas Matematica e Tempo esporte
(OTTP) Biologia) e lazer
Projeto, Estudoe | Linguagense
Pesquisa (PEP) codigos
(Portugués, inglés,
espanhol, arte, e
educacio fisica)

Fonte: Setor de Educacido MST/CE, 2015.

SOBRE PLANEJAMENTO E AVALIACAO DO ENSINO/ APRENDIZAGEM
NA ESCOLA DO CAMPO FLORESTAN FERNANDES

A Escola de Ensino Médio do Campo Florestan Fernandes desenvolve
os seguintes tipos de planejamentos:

No planejamento de gestao — a escola desenvolve um plano de acao
anual que contempla todas ag¢Oes pedagogicas que serdo implementadas
durante o ano letivo dando énfase as atividades de carater politico, cientifico,
artistico, cultural, social, ambiental, formativo. Esse planejamento é realizado
anualmente sendo que a cada bimestre é realizado um momento de anilise,
avaliacio e replanejamento das acoes pedagogicas da escola. Podemos
destacar os sujeitos que participam da constru¢do desse processo, como
nucleo gestor e coletivo de educadores. Esse plano ¢ organizado por meio de
um portfolio que favorece o processo de sistematizacdo e memoria desse
planejamento. Em suma, esse plano ¢é socializado, discutido, refletido,
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avaliado e replanejado para os seguintes sujeitos: ndcleo gestor, coletivo de
educando(as), coletivo de educadores(as).

No planejamento de ensino/aprendizagem — a escola desenvolve na
sua pratica pedagogica a contextualizacdo, a interdisciplinaridade, a
transversalidade do conhecimento fazendo um didlogo entre o conhecimento
escolar versus o conhecimento da realidade. Nesse sentido a escola
desenvolve o seu planejamento de ensino com foco na experiéncia dos
complexos temdticos tendo como fruto dessa estratégia pedagogica: o
inventario da realidade. Nesse sentido, a escola articula os conteudos de
ensino com as porcoes da realidade fazendo uma dinamica constante entre
teoria e pratica, entre conhecimento cientifico historicamente construido e
conhecimento da realidade. Esse planejamento é realizado semanalmente por
duas vezes, ou seja, o primeiro momento acontece o planejamento comum a
todas as areas do conhecimento que ocorre todas as sextas-feiras pela manha
e o segundo momento acontece o planejamento por area especifica do
conhecimento: as tercas-feiras, a drea de linguagens; as quartas-feiras, a area
de ciéncias da natureza e matematica; e as quintas-feiras, a drea de ciéncias
humanas. Além disso, todas as tercas-feiras a noite, acontece o coletivo de
educadores(as) de todas as areas do conhecimento para discutir, analisar,
avaliar, alinhar, planejar as acOes pedagogicas do més. A partir disso podemos
destacar os sujeitos que participam da construcio desse processo: nucleo
gestor; coletivo de educadores(as); Professores Coordenadores de Area
(PCA); Professores Diretores de Turma (PPDT); e educadores(as) dos
ambientes de aprendizagem, como multimeios, Laboratorio Educacional de
Informatica (LEI), Laboratorio Educacional de Ciéncias (LEC). Esse plano é
organizado por meio de portfdlios, cadernos de planejamento, cadernos de
ementas que favorecem o processo de sistematizacio e memoria desse
planejamento. Em suma, esse plano ¢é socializado, discutido, refletido,
avaliado e replanejado para os seguintes sujeitos: ndcleo gestor, coletivo de
educadores(as), coletivo de educandos(as).

No planejamento de atividades — a escola desenvolve na sua pratica
pedagogica aimplementacio de projetos, oficinas, encontros, semindrios com
foco no fortalecimento do processo ensino aprendizagem dos educandos(as)
como também no processo de fortalecimento da praxis pedagdgica dos
educadores(as) visando, sobretudo, a uma educa¢io do campo com
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qualidade e equidade. Esse planejamento ¢ realizado semanalmente, todas as
tercas-feiras a noite, por meio da realizacio de um momento de anilise,
avaliacdo e replanejamento das seguintes atividades: projetos, oficinas,
encontros, semindrios planejados para o més ou periodo letivo. Podemos
destacar os sujeitos que participam da construcido desse processo: nucleo
gestor, coletivo de educadores(as), coletivo de educandos(as). Esse plano é
organizado por meio de portfdlios, projetos, cadernos que favorece o
processo de sistematizacdo e memoria desse planejamento. Em suma, esse
plano ¢é socializado, discutido, refletido, avaliado e replanejado para os
seguintes sujeitos: nicleo gestor, coletivo de educando(as), coletivo de
educadores(as).

Sobre o processo avaliativo da escola — no cerne de seu Projeto
Politico Pedagégico, a Escola de Ensino Médio do Campo Florestan
Fernandes tem proposto no bojo de seu curriculo escolar uma pratica de
avaliacio qualitativa e quantitativa, no ambito de uma dindmica pedagogica
continua, processual, inclusiva, tendo o educando(a) como também sujeito
do processo de ensino e aprendizagem; e a avaliacdo como processo de
humaniza¢io dos educandos(as), isto é, aquela que ajuda o educando(a)
apreender como sujeito construtor da sua propria histéria. Nesse sentido, a
escola Florestan Fernandes tem tido bastante dificuldade no sentido de
materializar essa praxis.

Atualmente a escola tem ficado restrita apenas aos seguintes
instrumentais: prova e o trabalho de pesquisa de conclusio final da etapa da
educacdo basica. Nessa perspectiva percebemos que esses instrumentais
apresentados nao dao conta de avaliar a aprendizagem, os processos e 0s
sujeitos como também ndo dio conta do processo de recuperacio da
aprendizagem dos educandos(as). Percebe-se, pois, a necessidade de definir
coletivamente metodologias e instrumentais para o conjunto das escolas do
campo do Estado do Ceara que contemple suas especificidades.

A relagdo entre a avaliacdo e o planejamento tem uma sintonia matua
e reciproca, ou seja, sdo dois processos que caminham conjuntamente, visto
que ambos precisam um do outro, ambos se completam. Nesse sentido
podemos destacar o planejamento como um processo de plantio do terreno
(semeagio) e a avaliagdo como processo de colheita (frutos). Assim, por meio
desse processo, o planejamento nos permite tracar os nossos objetivos de

88



ensino, nossos objetivos formativos e metas; enquanto a avaliacio nos
permite analisar, verificar, investigar se 0s nossos objetivos e metas tracadas
foram alcancadas. Partindo desse entendimento a EEM Florestan Fernandes
tem tido um esforco de compreender que o planejamento tem um papel
fundamental acerca do tipo de ser humano que queremos formar. Do tipo de
sociedade que queremos construir. Nesse sentido, entendemos que a
avaliacio — no ambito dos aspectos qualitativos e quantitativos, a partir da
praxis de avaliacdo continua, processual, inclusiva — deve focar o processo
avaliativo da aprendizagem nio apenas em numeros, indicadores e em
obtencio de competéncias e habilidades dos sujeitos voltadas para a
reproducio do sistema capitalista. Mas deve focar o seu olhar na formacio
humana dos sujeitos a partir das matrizes formadoras do ser humano: a
organizagdo coletiva dos sujeitos, o trabalho como principio educativo, a
cultura como patrimoénio da humanidade, as lutas sociais e a historia como
processo de formacao da humanidade.

Dando énfase aos resultados do processo de avaliagio na EEM
Florestan Fernandes, eles sao divulgados, socializados, debatidos com o
coletivo de educadores(as), coletivo de educandos(as), comunidade escolar,
nucleo gestor, colegiado de gestdo. Além disso, sdo também trabalhados nos
planejamentos pedagogicos da escola, nos momentos de planejamento
coletivo e nos momentos especificos de planejamento por area do
conhecimento. Acerca disso sdo encaminhadas diversas intervencoes
pedagogicas com o proposito de qualificar o processo de avaliacdo da escola
como também com o propoésito de qualificar o processo ensino e
aprendizagem da instituicao de ensino, visando, sobretudo, a uma educagao
de qualidade e com equidade voltada para os interesses e necessidades dos
NOVOs jovens camponeses.

CONCLUSOES DE UM PROCESSO VIVIDO

A Educac¢io do Campo ¢ a manifestacido das conquistas tecidas no
coletivo da classe trabalhadora camponesa que, contrapondo-se ao modelo
vigente de organizacdo social capitalista, tem se articulado em torno de
esforcos e lutas para confrontar a loégica que visa a transformacdo da vida em
mercadoria. A escola dialoga com a realidade e extrai desta elementos para a
conducio da proposta pedagogica.
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Desse modo, conforme Freitas (2011, p.126),

[...] toda vida do assentamento [é] chamada ao esforco de cuidar da educacio
das criancas e jovens [...]. E preciso criar, no interior do Movimento e em cada
assentamento, a partir de suas agéncias formativas proprias, uma agio que se
contraponha as fungdes sociais de exclusio e subordinagio presentes na atual
forma escolar capitalista.

Faz-se fundamental a defesa de uma educacio referenciada na
historia e na realidade, articulada as reais dimensoes do ser social; permitindo
a estes(as) sujeitos(as), condi¢oes objetivas e subjetivas de participa¢ao nessa
construcio que, de acordo com Caldart (2011, p. 66) resulta num “processo
de formac¢do humana ou de humanizacido integral, entendido como
totalidade”.

Em Santana, a formacdo bésica escolar se registra como processo
fundamental para alimentar a consciéncia critica e a forma¢do humana,
lancando-se como o primeiro assentamento nos sertdes de Crateus a dispor
da oferta do ensino bésico no proprio territorio desde 2004. A Escola de
Ensino Médio do Campo Florestan Fernandes, autorreconhecida, com a
constru¢do maior da infraestrutura escolar em 2011 (salas, laboratorios,
quadras, espacos de estudo e pesquisa), alcan¢a mais de 12 localidades™ entre
assentamentos, distritos e comunidades rurais de Monsenhor Tabosa,
Tamboril e Boa Viagem/CE, formando anualmente, aproximadamente, 200
criangas, jovens, adultos e idosos, que nao precisam sair do campo, para
acessar a formacao bésica escolar, no que se refere o ensino fundamental e o
ensino médio.

Neste sentido, a Educac¢do do Campo assume para si e para o territorio
a defesa de um projeto maior de formacgio, de campo e sociedade. Nao
ficando, presa ao processo formal da socializacao do conhecimento. A escola
vai para além, mobilizando-se na luta pelo desenvolvimento do territorio
camponés em suas dimensoes objetivas e subjetivas de vida, sinalizando uma
posicao clara, pela emancipac¢ao humana, e a constituicao de um novo modelo
agricola e agrario para o campo, frente a ofensiva do agro, hidro e minério
negocio presente no espago agrario brasileiro e cearense.

32 Assentamentos de Reforma Agraria: Bargado, Cachoeirinha, Curitiba, Agrobel, Orange, Santa Isabel e Tira-Teima.
E das comunidades camponesas: Alegre, Angicos, Boa Hora, Deserto, Ermo, Espetada, Jaramataia, Jodo Lopes,
Mucund, Olho D’4gua Velho, Para Sempre, Piedade, Salgadinho, Santana dos Domingos, Santo Antonio, Sdo Nicolau,
Soco, Taboa, Tourdo e o distrito de Barreiros, sendo ambos pertencentes ao municipio de Monsenhor Tabosa - Ceara.
Ingd, Ipuzinho, Santa Luzia, Santa Rita e Vira¢do, ambas pertencentes ao municipio de Tamboril-Ceara e ainda a
comunidade de Massangana pertencente ao municipio de Boa Viagem-Ceara.
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A Escola do Campo se coloca também na ocupacdo historica do
latifandio do saber negado aos povos da terra, enquanto memoricidio,
incorporado no formato da educagao rural, que distanciou os sujeitos da terra
de sua histéria e memoria, construindo novos processos educativos na relacio
com a terra e as lutas destes sujeitos, para afirmarem sua (re)existéncia.
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CONSTRU(;AO E USO PEDAGOGICO DO
INVENTARIO DA REALIDADE NA ESCOLA
DE ENSINO MEDIO FLORESTAN FERNANDES

Paulo Roberto de Sousa Silva
Zilda da Conceigao de Sousa da Luza

INTRODUCAO

O Inventario da Realidade ¢ uma estratégia pedagogica dentre os
diversos elementos que constituem o complexo curriculo da Escola de Ensino
Médio Florestan Fernandes. A ele somam-se os componentes integradores da
parte diversificada (Projetos, Estudos e Pesquisa; Organizac¢do do Trabalho e
Técnicas Produtivas; e Praticas Sociais e Comunitirias) que pretendem
integrar o curriculo das disciplinas da base comum com a realidade, numa
abordagem interdisciplinar em torno da pesquisa, do trabalho e demais
praticas sociais e comunitarias, incluindo: a cultura, a mistica, os processos
organizativos e as lutas sociais; o Campo Experimental, como espaco do
trabalho e da educacdo para producido agricola de base agroecoldgica; a
diversidade de tempos educativos (tempo formacio e mistica, tempo estudo
individual, tempo trabalho, tempo organicidade, tempo esporte e lazer...), a
fim de possibilitar uma formag¢ao multidimensional; e a organicidade, com
sua dinamica de organizacio coletiva da gestdo escolar, do trabalho, do
estudo, da vida escolar em coletividade. Isso considerando-se somente o0s
elementos introduzidos no curriculo, a propdsito da construcio de uma
escola do campo, nos limites possiveis da atualidade de uma escola publica
estatal, com um projeto educativo, contraditoriamente, marcado pela
hegemonia capitalista.



Além disso, Inventario da Realidade trata-se de uma ferramenta
pedagdgica inserida numa proposta curricular de escola do campo que,
respeitadas as particularidades, consiste numa experiéncia comum
compartilhada coletivamente por um conjunto de escolas no estado do Ceara,
sob a coordenacao do Setor Estadual de Educagao do MST.

No entanto, esse texto nio pretende abordar o curriculo da Escola
Florestan Fernandes em sua complexidade, nem a experiéncia das escolas de
ensino médio do campo dos assentamentos de reforma agraria do Cear4, em
sua abrangéncia, tendo como objetivo, tio somente, apresentar e refletir
sobre a experiéncia de constru¢do e uso pedagogico do Inventario da
Realidade, com o proposito de compor um preimbulo do Livro da Realidade
do Assentamento Santana e comunidades do entorno da escola, situando a
realidade inventariada na trajetoria metodologica da pesquisa etnografica e
sua sistematizacdo: o Inventario da Realidade.

Certamente, que o recorte proposto nio ¢é possivel sem
considerarmos o curriculo em sua complexidade e a experiéncia em sua
abrangéncia. Nesse sentido, iniciamos situando a trajetoria percorrida pela
escola Florestan Fernandes no movimento estadual das “escolas do campo”,
os dilemas pedagdgicos sobre a relacio entre a educac¢do e o campo e a opgao
pelo uso do Inventirio da Realidade. Em seguida, discorremos sobre o
processo metodoldgico de construcio do inventdrio e sobre o seu uso
pedagogico. E finalizamos o texto com algumas reflexdes sobre a experiéncia,
acumuladas nesse percurso.

O CONTEXTO, A NECESSIDADE E A OPCAO PELO INVENTARIO DA
REALIDADE

O Assentamento Santana foi desapropriado no ano de 1987 e desde
entdo, na historia da educacido no Assentamento, sempre se buscou trabalhar
com temas e projetos que traziam presente nas aulas a realidade vivenciada
pelos estudantes. Desta forma, buscava-se desenvolver o ensino
contextualizado com a realidade dos sujeitos.

Ja com a Escola de Ensino Fundamental Sio Francisco, primeira
escola do Assentamento, junto ao seu coletivo de educadores(as),
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gestores(as) e comunidade escolar, fomentavam-se espacos de formacio e
reflexdes sobre a proposta pedagogica da escola, no didlogo sobre a formagao
e o processo de ensino aprendizagem e sobre as possibilidades de se
desenvolver um ensino que envolvesse as diversas dimensoes dos sujeitos.

Ainda nem era escola Florestan Fernandes e sequer tinha-se
conhecimento do uso do Inventirio da Realidade como ferramenta
pedagogica, mas a preocupacdo em estabelecer o vinculo entre o curriculo
escolar e a realidade camponesa ja ocupava as discussoes em torno do Projeto
Politico Pedagogico da escola Sdo Francisco, no Assentamento Santana, em
meados da década de 2000.

A inspiracao vinha da eminente proposi¢ao da Educacio do Campo
como concepc¢ao e politicas publicas, projetada nacionalmente a partir das
conferéncias nacionais de 1998 e 2004, que afirmava a identidade da escola
do campo a partir do seu vinculo com a realidade, conforme juridicamente
estabelecia a resolu¢io CNE/CEB n°® 01/2002, que instituiu as Diretrizes
Operacionais para a Educacio Basica nas Escolas do Campo.

E a animagdo era fruto da necessidade concreta das familias
assentadas por uma educacio de qualidade, socialmente referenciada na
realidade do campo e das lutas e experiéncias educativas do MST e de outras
organizagOes camponesas, como a Escola Familia Agricola Dom Fragoso, em
Independéncia/CE, por onde passaram muitos jovens do Assentamento.

Naquele momento, os esforcos pedagogicos de contextualizacdo do
conhecimento encontravam na pedagogia freireana os principais
fundamentos teodricos e metodologicos, sobretudo, a partir da ideia do
trabalho com “temas geradores”, como referéncia para organizacao curricular
em torno de eixos tematicos, definidos a partir do levantamento de questoes
relevantes darealidade do Assentamento.

A partir de 2007, com a conquista das escolas de ensino médio para os
assentamentos de reforma agraria do Ceard e da construgio coletiva de seus
Projetos Politico Pedagogicos (PPP) que se inicia em 2009, coordenada pelo
Setor de Educacio do MST do Ceard, articulando as comunidades e
educadores(as) dos assentamentos onde as referidas escolas estavam sendo
construidas, o Assentamento Santana direciona a discussio acumulada em
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torno da proposta pedagogica da escola Sao Francisco para a que viria a ser a
Escola de Ensino Médio Florestan Fernandes.

Nesse movimento, dentre outros aspectos, o vinculo do curriculo
com a realidade segue como um elemento fundamental do projeto de escola
do campo em discussiao no Assentamento, com base na referéncia freireana,
alternativa pedagogica consensualizada na elaboracio coletiva em construc¢io
no estado, pelo conjunto de escolas de ensino médio dos assentamentos de
reforma agraria do Ceara.

Nas primeiras versoes dos PPP’s sistematizadas em 2010, a proposta
de organizacio curricular girava em torno de “Eixos Tematicos Integradores”,
definidos semestralmente, como grandes temas organizadores de aspectos
relevantes da realidade, orientados pelo “projeto popular para a agricultura
camponesa e a Reforma Agraria e o ciclo de vida da juventude” (ESCOLA DE
ENSINO MEDIO JOAO DOS SANTOS DE OLIVEIRA, 2010).

No entanto, a época, ja avangava no ambito da discussdo nacional do
MST sobre educagao, as reflexdes em torno das contribuicoes da pedagogia
socialista russa, em particular das Escolas Comunas, principalmente com a
publicacio da obra de Pistrak pela Expressao Popular em 2009. Além disso,
iniciaram experiéncias de adequacdo da organizacio do ensino por
complexos”, nas quais o Inventdrio da Realidade é uma importante
ferramenta pedagogica (MST, 2013).

No contexto dessa dinamica, os primeiros esbo¢os dos PPP’s das
escolas de ensino médio dos assentamentos de reforma agraria do Cear4, em
2010, ja apontavam o Inventirio da Realidade como estratégia pedagogica
para elaborar os eixos tematicos de estudos a serem trabalhados nas escolas
(ESCOLA DE ENSINO MEDIO JOAO DOS SANTOS DE OLIVEIRA, 2010).

Contudo, no Assentamento Santana, foi a partir do ano 2011, com a
construcdo da escola de ensino médio Florestan Fernandes, que se teve a
possibilidade de aprofundar a compreensio do que e como seria a
contextualizacio da realidade dos estudantes com o conhecimento cientifico,

33 E exemplar a experiéncia de elaboragio da proposta curricular por complexos de estudos, sistematizada nos Planos
de Estudo da Escola Base Iraci Salete Strozak e nas Escolas Itinerantes do Parana, em 2013.
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entre os(as) educadores(as) do Assentamento. Esse aprofundamento vem se
concretizando através das formagoes em movimento, como a participagcao
nos Encontros Estaduais de Educadoras(es) das Areas da Reforma Agrariado
estado do Ceara e da participacdo nas Semanas Pedagogicas das Escolas de
Ensino Médio do Campo, que acontecem anualmente, e diversos outros
espacos formativos organizados pelo MST/CE.

A T Semana Pedagdgica das Escolas de Ensino Médio do Campo
ocorreu no periodo de 17 a 20 de janeiro de 2011, na Escola de Ensino Médio
Jodo dos Santos de Oliveira, no Assentamento 25 de Maio, em Madalena/CE.
E, no que se refere ao vinculo entre curriculo e realidade, as discussoes
ocorreram em torno do tema “Organizacgao curricular a partir da realidade e
Eixos Tematicos”.

Em fevereiro do mesmo ano ocorreu a primeira reunido do Coletivo
Estadual de Coordenacao das Escolas de Ensino Médio do Campo, organizado
pelo Setor de Educa¢io do MST/CE, na qual o Inventario da Realidade é
apontado como um dos instrumentos a serem utilizados pelas escolas, com o
objetivo de conhecer os desafios da realidade local, tendo em vista o vinculo
do curriculo com a realidade (Relatério do 1° Encontro da Coordenagio
Estadual de Escolas do Campo de Nivel Médio do MST, Fortaleza, 19 e
20/02/2011).

Esses dois eventos foram importantes na construcao de orientacoes
para o planejamento e organizacdo das escolas em seu primeiro ano de
funcionamento. E, em relacio ao vinculo entre curriculo e realidade, o
acumulo comum até aquele momento era na dire¢io da organizacio em eixos
tematicos.

Ao longo do ano de 2011, seguiu-se num duplo desafio de
implementacgao do curriculo da escola do campo que vinha sendo construido
e na sistematizacao das primeiras versoes dos Projetos Politicos Pedagogicos,
dos quais destacam-se, para os propositos deste texto: o vinculo da escola com
a realidade, a vida e o projeto de campo da classe trabalhadora camponesa,
através do trabalho, da cultura e das lutas sociais; a organizac¢ao do curriculo, a
partir de temas da realidade camponesa, por eixos tematicos, temas geradores
ou redes temadticas, que seriam periddicos e estabelecidos, a partir do
inventdrio da realidade de cada contexto; e a insercdo de trés novos
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componentes curriculares integradores na parte diversificada do curriculo
(Organiza¢io do Trabalho e Técnicas Produtivas, Praticas Sociais
Comunitarias e Projetos, Estudos e Pesquisa), dentre os combinados
consensualizados naquele momento.

Nesse sentido, a escola Florestan Fernandes fazia um movimento de
realizar planejamentos semanais junto ao seu coletivo de educadores(as) e se
deparava com o desafio metodologico de como realizar a contextualizacio
dos conhecimentos da base comum do curriculo, a partir dos componentes
integradores, de forma que, ao se realizar o processo de ensino aprendizagem,
o conhecimento fizesse sentido na vida dos(as) estudantes e o estudo das
linguagens, da matematica, da historia, das ciéncias e demais disciplinas se
integrasse com a pesquisa sobre a realidade, o trabalho e as praticas sociais e
comunitirias desenvolvidos nos componentes da parte diversificada;
mobilizando os estudantes na proposi¢ao de mudancas na sua comunidade,
acampamento ou assentamento.

Foi o processo de formacgio permanente com os(as) educadores(as),
que acontece paralelo a jornada de trabalho de cada um(a), que permitiu
avangar na compreensdo de que ao tomar a realidade como objeto de
conhecimento, a fim de compreendé-la e transforma-la, considerando a
complexidade de sua natureza, ndo se consegue apreendé-la nos limites da
fragmentacio disciplinar curricular, historicamente estabelecida. Sendo
necessidrio uma abordagem pedagdgica que possibilitasse o didlogo
interdisciplinar, articulando os conhecimentos escolares dos diversos campos
da ciéncia com a vida camponesa, sua cultura, seu trabalho e seus saberes.

Neste sentido, a escola busca situar os novos componentes
curriculares como articuladores das demais disciplinas, dando sentido ao
conhecimento dos(as) educandos(as) para um desenvolvimento em todas as
suas dimensoes. Reivindicando, para tanto, uma estratégia que permitisse
organizar o trabalho pedagégico, integrando os diversos elementos do
curriculo — os componentes da base comum, os componentes da parte
diversificada (pesquisa, trabalho, praticas sociais e comunitarias), os diversos
tempos educativos e a organicidade — e, sobretudo, assegurando o vinculo
entre escola e realidade, educacdo e campo, teoria e pratica; sem perder a
centralidade na especificidade do papel da escola na apropria¢io dos
conhecimentos historicamente sistematizados, organizados no ambito das
disciplinas.
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A CONSTRUCAO DO INVENTARIO DA REALIDADE

O ano de 2012, inicia-se com a IT Semana Pedagdgica das Escolas de
Ensino Médio do Campo, realizada no periodo de 23 a 26 de janeiro de 2012,
na Escola de Ensino Médio Francisco Barros, Assentamento Lagoa do
Mineiro, em Itarema/CE. Nesse encontro, além do balanc¢o do primeiro ano
das cinco escolas de ensino médio em funcionamento nas areas de reforma
agraria do Ceara™ a época, as discussdes se concentraram nas estratégias para
construgdo do vinculo entre educagio e realidade, a partir da pesquisa, do
trabalho e das praticas sociais; e em torno de uma metodologia de
planejamento pedagogico coerente com a complexidade do curriculo em
construcao.

Para contribuir no enfrentamento a esses desafios, contou-se com a
participacio de Marcos Gherke® que, a partir da vivéncia na experiéncia de
organizacdo do ensino por complexos de estudos, que vinha sendo
desenvolvida no Parand, propo0s a utilizacdo do Inventario da Realidade, nio
somente como instrumento para conhecer a realidade, mas como subsidio
para o planejamento pedagogico.

Como atividade proposta na II Semana Pedagdgica das Escolas de
Ensino Médio do Campo, o coletivo de cada escola construiu uma primeira
versao de inventario da realidade, em um exercicio de compreensio e
apropria¢ao metodolégica da referida ferramenta pedagégica, organizando as
porcoes da realidade numa tabela com quatro categorias: as formas
participativas de gestio e organizac¢io; as fontes educativas do meio (naturais,
culturais e sociais); as formas de trabalho; e as lutas sociais e contradicdes.

34 EEM Francisco de Aratjo Barros, no Assentamento Lagoa do Mineiro, em Itarema; EEM Jodo dos Santos Oliveira
(Jodo Sem Terra), no Assentamento 25 de Maio, em Madalena; EEM Florestan Fernandes, no Assentamento Santana,
em Monsenhor Tabosa; EEM Maria Nazaré de Sousa (Nazaré Flor), no Assentamento Maceid, em Itapipoca; e EEM
Padre José Augusto Régis Alves, no Assentamento Pedra e Cal, em Jaguaretama.

35 Foi membro do Setor de Educagdo do MST. Participou da elaboragdo do Plano de Estudos das Escolas Itinerantes do
Parand. Atualmente é professor adjunto da Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO).
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Inventario da Realidade - Escola Ensino Médio Florestan Fernandes (2012)

Formas Fontes educativas Formas de Lutas sociais e
participativas do meio (naturais, trabalho contradi¢Oes

de gestdo e culturais e sociais)

organizacio

Cooperativade | Ponto de Cultura: Trabalho Transporte escolar
Producio Banda de lata, grupo | cooperado; precario;
Agropecuaria de teatro, reisado e Mutiroes; Remanejamento de
Aguia do festas juninas; Casa Assalariados; | funcionarios
Assentamento Digital; Radio — Diaristas; concursados (ndo
Santana LTDA; | Escola (sem Voluntdrios; | é respeitado o PPC
Associacao funcionamento); Trocade dias | do municipio);
Aguia; Acudes, lagoas, rios, | de trabalho Funcionarios que
Associacdo de riachos e barragens; | entre trabalha na escola e
Pais e Mestres; | Cisternas; Serras; familias. os filhos estudam

Brigada Dom
Fragoso;
Coletivo de
Educacio;
Nucleo de Base;
Conselho
escolar; Grémio
Estudantil;
Colegiado de
gestio; Coletivo
de educadores;
Coletivo de
funcionarios;
Grupo de
jovem;
Coordenacio da
casa digital;
Pastorais da
igreja.

Cacimboes; Casado
mel; Casado queijo
(Sem
funcionamento);
Parque de vaquejada;
Estabulos; Apiarios;
Currais; Galpoes;
Armazém de
producio; Posto de
saude; Centro de
abastecimento
(Bodega); Escolas:
Sao Franciscoe
Florestan Fernandes;
Sede da cooperativa;
Adutora;

Poco profundo;
Lanchonete (sem
funcionamento).

em outra escola;
Seguranca
alimentar
(consumo
industrializado e
agricultura
convencional);
Substituicao do
cavalo pela moto
nalida com os
animais;
Enculturacao
(musica,
alimentacao,
vestimenta e
linguagem);
Concorréncia do
comércio
individual no
assentamento com
0 comércio
coletivo.
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Naquele mesmo ano, o IV Encontro Estadual de Educadoras e
Educadores da Reforma Agraria do Cear4, realizado de 16 a 19 de julho 2012,
em Caucaia-CE, contou com a participacao de Roseli Caldart numa mesa com
o tema “Caminhos para transformacio da escola”, onde a mesma aportou
contribui¢des significativas para a formagio dos educadores(as) e o
fortalecimento de consensos em torno da proposta pedagdgica em
construgio nas escolas de ensino médio do campo, dentre os quais o trabalho
com o Inventario da Realidade.

A partir de entado, progressivamente os coletivos de escolas de ensino
médio dos assentamentos de reforma agraria do Ceara tém se debrugado
sobre as contribuicoes da Pedagogia Socialista Russa e a organizacio do
ensino por complexo como possibilidade, assumindo no primeiro momento o
Inventario da Realidade como ferramenta pedagbgica organizadora do
vinculo entre curriculo e realidade, como serd expresso na versao dos PPP’s
consolidados em 2012, segundo o qual

O Inventario da realidade ¢ um instrumento de pesquisa, de estudos
permanentes da realidade, que busca identificar as fontes educativas do meio, a
partir das quatro matrizes formativas (as lutas sociais, a cultura, o trabalho e a
pesquisa). Tem a intencionalidade de realizar os planejamentos pedagdgicos
vinculando os objetivos formativos e de ensino das dreas do conhecimento, a
vida e a realidade dos educandos. Este instrumento é fruto de um processo
coletivo que envolve, educadores (as), educandos (as) e comunidades em que a
escola estd inserida. Para estabelecer esse didlogo, essa relacio mediadora com a
vida, propomos uma experiéncia curricular que parta de um mapeamento do
contexto, um diagnoéstico da realidade, através da estratégia de construgio de
um Inventdrio da Realidade, organizando seus elementos a partir das matrizes
do trabalho, da cultura, da coletividade e das lutas sociais (ESCOLA DE ENSINO
MEDIO FLORESTAN FERNANDES, 2012, p. 66-67).

Entre 2012 e 2015, seguiu-se experimentando o trabalho com o
Inventario da Realidade, encontrando, no entanto, dificuldades na sua
implementacdo. Conseguia-se realizar o diagnoéstico, mas havia dificuldades
na sua utilizacdo pedagoégica. Dificuldades, por sua vez, vivenciadas pelo
conjunto das escolas de ensino médio dos assentamentos de reforma agraria,
envolvidas nessa constru¢ido, como pode-se constatar nos relatorios da ITI, IV
e V Semanas Pedagogicas das Escolas de Ensino Médio do Campo das Areas
de Reforma Agraria do Estado do Cear3, realizadas no inicio dos anos de
2013,2014 e 2015, respectivamente.
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No balanco da caminhada de 2014, realizado pela EEM Florestan
Fernandes, a proposito da V Semana Pedagdgica, destacava-se, entre os
limites encontrados naquele ano, a dificuldade dos(as) educadores(as) em
contextualizar os contetdos curriculares com o campo experimental e com
os elementos do Inventario da Realidade.

No entanto, o ano de 2015 foi um marco para apropriac¢io teorica e
implementacdo pratica do Inventirio da Realidade na Escola do Campo
Florestan Fernandes e nas demais escolas que compartilham essa experiéncia
no Ceara.

AV Semana Pedagdégica afirmou, em varios momentos de discussdo e
proposicdo, o Inventirio da Realidade como subsidio para organizag¢io do
trabalho pedagbgico e a EEM Florestan Fernandes definiu como acdes
prioritarias para 2015: realizar uma pesquisa de campo em cada comunidade,
organizando os educandos por grupos de proximidade com o
acompanhamento dos educadores, a ser realizada a partir de fevereiro
daquele ano; construir um percurso de conteido metodolégico em Praticas
Sociais e Comunitarias (PSC) para os trés anos de acordo com o inventario da
realidade; qualificar as linhas de pesquisa a partir do inventéario de cada escola
identificando as questoes vitais; e organizar o material didatico conforme a
necessidade surgida a partir do inventdrio da realidade.

De volta ao Assentamento, o coletivo de educadores(as) assume o
desafio de construir o Inventario da Realidade, envolvendo os sujeitos das
escolas do campo Florestan Fernandes e Sio Francisco. Organizados(as)
entre educadores(as), gestores(as) e demais funcionarios(as), de ambas as
escolas, em equipes para fazer as visitas em cada familia, espalhadas pelas
diversas localidades, comunidades e assentamentos dos estudantes.

Vale ressaltar a abrangéncia do territorio que constitui o entorno da
escola, uma vez que os sujeitos que participam desse processo educativo da
Escola de Ensino Fundamental Sio Francisco e da Escola de Ensino Médio do
Campo Florestan Fernandes sdo oriundos dos assentamentos: Santana,
Bargado, Cachoeirinha, Curitiba, Agrobel, Orange, Santa Isabel e Tira-Teima;
das comunidades camponesas: Alegre, Angicos, Boa Hora, Deserto, Ermo,
Espetada, Jodo Lopes, Mucuna, Olho D’agua Velho, Para Sempre, Piedade,
Salgadinho, Santana dos Domingos, Santo Antonio, Sdo Nicolau, Soc6, Taboa,
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Tourdo, Margarida Alves, Jacinto, Assentamento Paulo Freire e do distrito de
Barreiros, pertencentes ao municipio de Monsenhor Tabosa/CE; das
comunidades Ing4, Ipuzinho, Santa Luzia, Grota Verde, Assentamento Monte
Alegre e comunidade indigena Virag¢do, pertencentes ao municipio de
Tamboril /CE; e ainda as comunidades de Massangana e Cachoeira do Vale,
pertencentes a0 municipio de Boa Viagem/CE.

Desse modo, definiu-se coletivamente uma data em que a escola foi
para dentro das comunidades, ou seja, foi ao encontro das familias para
conhecer as vivéncias dos estudantes nos diversos aspectos: suas relacoes
sociais, econOmicas, politicas, culturais e ambientais, com o propoésito de
avancar na construcao de uma proposta de educacio com intencionalidade
numa dire¢do emancipatdria.

Para isto, foram organizados roteiros com algumas questoes
norteadoras para as entrevistas, nas quais foram levantadas informacoes
gerais do assentamento, da organizacao territorial atual, da caracteriza¢ao do
meio socioeconomico, cultural, historico, populacional, organiza¢io social,
infraestrutura, sistemas produtivos, servi¢os de apoio a producio e servicos
sociais basicos.

A participacdo dos estudantes foi bastante significativa e motivadora
nesse processo de apropriacdo dos conhecimentos da sua realidade para a
efetivacido da proposta pedagogica da escola do campo, pensada e construida
pelos proprios sujeitos. Eles compuseram a equipe de cada comunidade e
tiveram uma participacdo efetiva desde o momento do planejamento da
visita, bem como de todos os processos desenvolvidos pelas equipes como: a
visita em cada familia, a sistematizacdo da sintese, retorno para as
comunidades, além de pensar e animar as misticas que faziam parte do inicio
de cada encontro.

Para que houvesse uma maior compreensao dos estudantes sobre o
Inventario, realizaram-se momentos de estudos nos Nucleos de Bases (NB’s)
bem como com os pais, mies e responsaveis dos(as) educandos(as) da escola,
possibilitando a constru¢do de uma compreensao da escola como um lugar de
formacdo humana multidimensional e um centro cultural de referéncia paraa
comunidade.
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Todo esse movimento iniciou-se no dia 20 fevereiro de 2015,
envolvendo educadores(as), educandos(as), assentamentos e comunidades.
Possibilitou uma maior aproximacio dos educandos(as) com suas realidades
e os situou como sujeitos construtores de um instrumento pedagdgico que
contribui para o desenvolvimento de um processo pedagogico auténtico, na
perspectiva da articulacio entre os conteudos escolares e a realidade
vivenciada pelos educandos(as).

Apobs esse momento das visitas, cada equipe organizou seus relatos
que em seguida foram socializados através de videos, exposicao de sinteses e
musicas, promovendo o didlogo com a comunidade, com vistas a
problematizacdo da realidade e a indicacdo de possiveis alternativas para
melhorar a vida em comum. Essa interacdo aconteceu em momentos
coletivos com a presenca de toda a comunidade: jovens, criancas e adultos.
Feito isso, seguiu-se para o proximo passo que foi definir uma coordenacio
geral para organizar uma sintese geral a partir das sinteses de cada equipe.

Além das diversas produgdes, o coletivo de educadores(as) atualizou
e qualificou a matriz do Inventario da Realidade, inicialmente construido em
2012, mantendo a sua estrutura de tabela organizada nas quatro categorias,
anteriormente citadas.
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Inventario da Realidade — Escola Ensino Médio Florestan Fernandes (2015)

Formas .
participativas | Fontes educativas do TLutas sociais e
de gestio e 0 (naturais, Formas de trabalho contradicdes
organizagio culturais e sociais)
Organizagbes Fontes Naturais Formas de Acesso e qualidade da
Comunitarias Acudes, lagoas, rios, izagdo educagio
Cooperativa de | riachos e barragens; | Trabalho cooperado; Transporte escolar
Produg¢io Serras, serrotes; Mutirdes; Assalariados; | precario; Fechamento
Agropecuaria Cisternas; Cacimbdes; | Diaristas; Voluntarios; | de Escolas.
Aguia do Adutora; Pogos Troca de dias de .
Assentamento profundos. trabalho entre famflias. gmblema;s Cull';uralls
. . ominacio cultura
iasr;gacr;z g%téi:’ Fontes Culturais Sistgmas Produtivos (musicas, alimentacio,
Gruno de 'ox;em Ponto de Cultura: Agricultura de vestimentas e
P ) * | Bandade 13tfjl, grupo sequeiro; Pecudria linguagem); Perda de
Organizagbes de teatro, rels.ado, extensiva de animais de | praticas culturais
Sociais festa da colheita e grande porte tradicionais: Rodas de
Movimentos festas juninas; Casas (bovinocultura) e conversas, fogueiras,

Sociais; Brigada
Dom Fragoso;
Diversidade
religiosa.

Organizagdes
Escolares
Associagao de
Pais e Mestres;
Coletivo de
Educacio;
Nucleos de
Bases; Conselho
escolar; Grémio
Estudantil;
Colegiado de
gestao; Coletivo
de educadores;
Coletivo de
funcionarios.

Digitais; Casas de
sementes; Museu
(Comunidade de
Tourao tem um dos
maiores museus da
regido); Festas
religiosas:
Assentamento
Santana, Bargado,
Tira-Teima, Agrobel,
Santana dos
Domingos e
Barreiros; Terco dos
homens; Dancas
indigenas (Toré);
Contacdo de historias
e rodas de conversas;
Vaquejada.

Fontes Sociais
Escolas do Campo;
Sede da cooperativa;
Lanchonete (sem
funcionamento);
Escola Indigena Alto
da Catingueira; Posto
de satde.

Infraestrutura
Parque de vaquejada;
Estibulos; Apiarios;
Currais; Galpoes;
Armazém de
producio; Centro de
abastecimento
(Bodega); Casa do
mel.

médio porte (ovino
caprinocultura);
Apicultura;

Criacio suinos e aves
(com pouca
expressividade).

Agroecologia e
Semidrido
Experiéncias
agroecol 6gica
Experiéncias de
convivéncia com o
Semiarido (Educagio
do Campo); Quintais
produtivos; Hortos
medicinais
(predominantemente
para o consumo
familiar).

Outras fontes de renda
Servidores publicos;
Trabalhadores
autonomos;
Beneficiarios de
Programas Sociais
(Bolsa-Familia, Perca-
Safra, Salario
Maternidade);
Beneficiarios do INSS
(aposentadorias).

brincadeiras de rodas,
quadrilhas, cantorias,
reisados.

Problemas Ambientais
Queimadas; Lixo;
Desmatamento; Secas
periddicas;

Erosdo do solo; Uso
Inadequado da dgua;
Uso de agrotoxicos.

Ameaca a Seguranca e
Soberania Alimentar
Consumo de alimentos
industrializados;
Agricultura
convencional; Perda
das sementes e ragas
crioulas.

Comercializagio
Concorréncia do
comércio individual
com 0 comércio
coletivo nos
assentamentos;
Comercializac¢do por
atravessadores.

Exodo Rural

De Familias e Jovens.
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Além da animacdo proporcionada pela formacio e discussoes da V
Semana Pedagogica, outra contribuicdo importante para os avan¢os nesse ano
foram as oficinas de formacao continuada por polos, iniciadas em 2015 pelo
esfor¢o coletivo dos educadores(as) e do MST/CE, contando nos anos
seguintes com aporte de recursos e apoio logistico da Secretaria de Educac¢io
do Ceara (SEDUC).

Nesses encontros de formacao, coordenados pelo Setor de Educacao
do MST/CE, cada escola organizava um encontro anual, recebendo outra
escola, com quem formava um polo de formacdo. Desse modo, cada polo
realizava dois encontros anuais.

O I Encontro de Formacao dos Educadores das Escolas do campo do
Sertao, realizado na EEM Florestan Fernandes, nos dias 13 e 14 de novembro
de 2015, com a escola anfitriad e a EEM Jodo dos Santos de Oliveira, teve uma
grande énfase na construgdo e uso pedagogico do Inventario da Realidade e
problematizou a necessidade de qualificacdo de sua sistematizac¢ao, no que se
avangou no agrupamento das por¢des em subcategorias, como pode-se
observar no quadro acima.

De 11 a 15 de janeiro de 2016, aconteceu na Escola de Ensino Médio
Padre José Augusto Régis Alves, no Assentamento Pedra e Cal, em
Jaguaretama/CE, a VI Semana Pedagodgicas das Escolas de Ensino Médio do
Campo das Areas de Reforma Agraria do Estado do Ceara. E, novamente, o
Inventario da Realidade e o vinculo entre conhecimento escolar e atualidade
esteve na pauta de formacgio e discussoes, com énfase no planejamento
integrado e interdisciplinar. Nesse encontro, além do avanco numa
proposicdo metodologica para o planejamento, inspirada nos planos de
ensino da organizacdo do curriculo por complexos de estudos, foi proposto a
qualificacdo dos inventarios, a partir da constru¢io de um detalhamento
descritivo das por¢oes da realidade.

Foi colocado em pauta, também, a necessidade de um
acompanhamento pedagdgico sistematico a elaboragio e implementacdo dos
PPP’s e ao planejamento pedagogico das escolas, pelo Setor de Educacio do
MST/CE, o que foi viabilizado através da disponibilizacio de bolsas de
extensdo tecnoldgica, para projetos com vistas a sistematizacio e
acompanhamento dos projetos pedagogicos das escolas do campo,
selecionados em chamadas publicas da Secretaria de Educacio do Ceara.
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Ao longo desse ano, tanto as Oficinas de Polos, quanto os Projetos de
Acompanhamento reforcaram a énfase no planejamento pedagogico a partir
do inventario e na proposicdo do detalhamento descritivo das porcoes da
realidade em forma de textos, avancando da sistematizacio do Inventario
como uma tabela, para um acervo de textos que viriam a compor o “Livro da
Realidade”.

O INVENTARIO DA REALIDADE COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA

Uma vez construido o Inventario da Realidade, educadores(as),
educandos(as), gestores(as), representacdo do coletivo de funcionarios e
representacao dos pais, maes e responsaveis reuniram-se para a defini¢ao das
Por¢oes da Realidade a serem tomadas como prioridade para o planejamento
pedagogico. Essa defini¢do levou em consideracio tanto a relevancia social de
cada porcao, quanto sua potencialidade pedagogica.

Vale destacar que a expressio “Porc¢io da Realidade” se refere a uma
situacdo real, concreta da vida dos estudantes, um fenomeno da realidade, um
recorte sobre o qual a escola ird debrucar-se a fim de melhor compreendé-lo,
mobilizando os saberes das diversas 4dreas do conhecimento, possibilitando
aos estudantes um conhecimento mais aprofundado da sua realidade para
uma posterior intervencdo junto a comunidade, na perspectiva da
transformacao da realidade.

A partir desse movimento, o inventario da realidade passa a ser um
dos principais instrumentos que norteiam os planejamentos pedagogicos,
pois nele tem-se “um retrato” da realidade dos estudantes em seus variados
aspectos, possibilitando aos educadores a contextualizacio dos saberes
escolares com a vida dos sujeitos.

Anualmente ¢é feito uma andlise do inventdrio da realidade pelo
coletivo de educadores, gestores, estudantes e toda comunidade escolar
observando a necessidade de atualizacio da realidade inventariada. Realiza-
se, também, um exercicio de atualizacio, qualificacio e organizacdo das
por¢oes da realidade a serem priorizadas no proximo periodo, onde, a partir
de uma leitura critica e de discussao coletiva, inclui-se elementos que faltam,
realoca-se alguns elementos noutras categorias, complementando o
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Inventario, organizando as por¢des num quadro por série, que é definida pela
sua relevancia social e aproximacgao dos conteudos da matriz curricular de
cada série a exemplo do quadro seguinte.

Porcgbes da Realidade 2016 —2017

SEMESTRE 1

P1. Agricultura: Sistema de producio, solos, botinica, uso de agrotoxicos,
agroecologia, comercializa¢do, beneficiamento da producio, plantas da
caatinga, agricultura convencional (monocultura), historia da agricultura,
irrigacdo, defensivos naturais, sementes crioulas, agronegocio, mecanizacgio
agricola.

P2. Medicina Alternativa: Identificacdo e classificacio das plantas, receita de
remédios caseiros, levantamento das plantas medicinais existentes da regido, a
importancia das plantas medicinais métodos de producio, formas de
prevencio através das plantas medicinais.

12 Série

SEMESTRE 2

P3. Agua: uso racional, retso, doencas relacionadas

P4, Alimentos: Producio de alimentos: sementes nativas, producio de
alimentos agroecoldgicos, uso de agrotoxico, fertilizantes naturais, jornada
nacional da soberania alimentar. Cria¢do de animais de pequeno porte:
identificacdo dos animais existentes, recuperar criacao de galinhas caipiras,
capotes, porcos, patos; manejo sanitdrio alternativo. Beneficiamento,
comercializacdo e consumo.

SEMESTRE 1

P5. Sementes Crioulas e Nativas: Casa de sementes, selecio de sementes,
armazenamento, variedade, teste de germinacio, processo de desidratacio,
sementes transgénicas, uso de agrotoxicos, multinacionais, legislacdo.

P6. Assentamento: Reforma agriria/Historia e memoria do Assentamento :
luta pela terra, museu, memorial, Possibilidades de atividades: Aniversério do
assentamento, 21 anos do Eldorado, aniversario do MST.

22 Série

SEMESTRE 2

P7. Pecudria: Sistema de criacio, manejos alimentar (suporte forrageiro),
reprodutivo e sanitdrio, comercializa¢ido, animais adaptados ao clima,
beneficiamento da producio.

P8. Residuos sdélidos: producio e destino do lixo

SEMESTRE 1

P9. Alimentos: Producio de alimentos: sementes nativas, producio de
alimentos agroecoldgicos, uso de agrotoxico, fertilizantes naturais, jornada
nacional da soberania alimentar. Cria¢do de animais de pequeno porte:
identificacdo dos animais existentes, recuperar criacao de galinhas caipiras,
capotes, porcos, patos; manejo sanitdrio alternativo. Beneficiamento,
comercializacdo e consumo.

P10.Consumismo : A influéncia da midia (aliena¢do) desperdicio de alimentos,
328érie e | compra de objetos sem necessidade, consumo industrializado, direitos do

EJA consumidor, obsolescéncia programada, desvalorizac¢do da cultura local,
regional, modismo.

SEMESTRE 2

P11. Cultura Camponesa: Conceito de cultura, costumes e tradi¢des, musica e
danga, habitos alimentares (culinaria regional), manifestacdes culturais,
aculturacio, cultura de massa (midia).

P12, Juventude e identidade: Valorizag¢io da cultura camponesa. Drogas,
gravidez na adolescéncia, cultura, consumismo, meios de comunicaco,
formacio da juventude, resisténcia camponesa. Exodo rural.
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A partir do inventdrio apontam-se diversas possibilidades de
potencializa¢do do planejamento pedagogico dos educadores(as), bem como
o0 processo de ensino aprendizagem com muito mais dinamismo, criatividade
e elementos para conhecer e problematizar a realidade, além do maior
envolvimento de todos os estudantes e demais sujeitos que integram a
comunidade escolar, trazendo para dentro da escola seu contexto social,
cultural, politico, econdmico e ambiental.

A coordenacio pedagdgica, junto aos educadores(as), faz um esfor¢o
de organizar grupos para estudar materiais sobre as porcoes da realidade
definidas a cada periodo. Nos planejamentos semanais sdo criados espagos
para que cada educador(a) adquira um aprofundamento te6rico sobre cada
porcao da realidade priorizada, trazendo suas percepcoes das leituras e
proposicoes para cada disciplina com indicativos de materiais como artigos,
livros, videos, musicas que auxiliem nas atividades didaticas a serem
realizadas; além de facilitar o movimento da interdisciplinaridade entre os
diversos componentes curriculares.

Outro relevante espaco de construcao de conhecimentos sdo as
assembleias dos estudantes que acontecem periodicamente, nas quais os(as)
educadores(as) apresentam suas propostas de planejamento sobre as
por¢oes, com os conteddos curriculares correspondentes, os conteudos
pertinentes a por¢ao da realidade e possiveis atividades com potencialidades
pedagogicas que poderao ser desenvolvidas em cada componente integrador.
Vale ressaltar que as assembleias sio consideradas como importantes
possibilidades para despertar o interesse dos estudantes e a0 mesmo tempo
ouvir e acolher proposi¢des aos planos de ensino dos educadores(as).

Esse didlogo fortalece a participacido dos estudantes na construgdo da
proposta pedagogica da escola Florestan Fernandes assim como o
aprofundamento sobre as porcoes definidas em cada periodo e que
posteriormente serdo detalhadas e sistematizadas pelos(as) educadores(as)
no processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, diversos outros momentos coletivos acontecem na escola
como forma de proporcionar aos estudantes, maior compreensao e interacao
dos conhecimentos cientificos com as por¢oes da realidade, tais como: Feiras
Culturais, Feiras Cientificas, Feiras Solidarias, Culminancia das Porc¢oes da
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realidade, Seminarios Temdticos, Programas de Radio e Misticas. A
intencionalidade desses momentos de compartilhamento dos saberes ¢
fortalecer e construir conhecimentos com e pelos sujeitos camponeses,
rompendo barreiras e lutando para ocupar o latifindio do conhecimento que
historicamente tem sido negado para a classe trabalhadora.

O coletivo de educadores ¢ um espaco de discussdo e deliberacio
sobre as questoes que envolvem o processo politico e pedagogico da escola.
Neste sentido, os(as) educadores(as) desenvolvem junto aos(as)
educandos(as) diversos projetos pedagogicos sobre as por¢oes da realidade
com o objetivo de fortalecer e dinamizar as aulas, favorecendo um
aprendizado mais significativo e a elevacdo do nivel de consciéncia sobre
determinados fenémenos da realidade que os envolve.

Dentre os referidos projetos, citamos: A literatura SentiPensante de
Raquel de Queiroz, projeto coordenado pela area de Linguagens e Suas
Tecnologias, trazendo como um dos principais objetivos motivar a leitura,
bem como o contexto social daquele periodo fazendo um paralelo do tempo
atual; o projeto Medicina Alternativa, motivado pela drea das Ciéncias
Humanas, como um meio de trazer reflexdes e envolver os estudantes no
combate da cultura da automedicagdo e proporcionar aos estudantes estudos
sobre as potencialidades medicinais das plantas cultivadas no quintal das
familias e no campo experimental da escola, através da unidade produtiva
horto medicinal; o projeto Producido de Matéria Verde da Moringa Oleifera
Lam, desenvolvido pela drea da Ciéncias da Natureza e Matematica, sobre
diferentes alturas de corte consorciada com a Palma Forrageira cultivar
Gigante.

Esses projetos resultam de um esforco do coletivo de educadores(as)
e tem dado sentido e motivagao aos estudantes para participarem do processo
de ensino aprendizagem, com mais entusiasmo, tornando as aulas produtivas
e geradoras de conhecimentos, na perspectiva de contribuir na melhora da
qualidade de vida dos trabalhadores(as) camponeses(as), contribuindo na
constru¢ido de uma visdo do campo como um lugar bom de se viver e que
levem em consideracdo a historia, a cultura, a memoria, o respeito a
biodiversidade; buscando problematizar a realidade vivenciada, de forma a
identificar na(s) situa¢io(0es) problema(s), as possiveis solugoes, o que é de
vital importancia para a construc¢io de uma sociedade liberta do comodismo,
do pessimismo e com a esperanc¢a de um mundo melhor.
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REFLEXOES SOBRE A EXPERIENCIA

De volta ao ponto de partida, sem ignorar a totalidade da qual faz
parte, reiteramos os limites do recorte da experiéncia delimitada na
construgio e uso pedagogico do Inventario da Realidade, na Escola de Ensino
Médio Florestan Fernandes, justificado pelo objetivo de situar a realidade
inventariada, que constitui o “livro da realidade”, propriamente dito, no
percurso metodologico de sua elaboragdo. Sabendo-se que a referida
ferramenta circunscreve-se numa complexa estratégia pedagogica, que
compreende elementos instituidos na forma escolar hegemonica na educacio
publica, uma vez que trata-se de uma escola da rede publica do Estado do
Cear4, modificada pela introduc¢io de um conjunto de elementos curriculares,
dos quais o Inventario da Realidade faz parte, propostos com a inten¢ao de
alterar a forma escolar na perspectiva da Educacao do Campo, compondo um
curriculo atravessado por contradi¢oes da atualidade historica. Contradig¢oes
que nao repousam apenas relacao entre Estado e Movimentos Sociais, mas
que se encontram, também, no seio do Estado, em suas relagoes e projetos
que expressam a luta de classes.

Reconhecemos, ainda, que a definicdo sobre os elementos propostos,
inclusive o Inventario da Realidade, e as condi¢oes objetivas, sobretudo de
ordem politica, para sua implementacdo, inserem-se num movimento para
além do ambito local em que escola e assentamento estdo situados, compondo
uma rede atualmente formada por 10 escolas de ensino médio em areas de
assentamento de reforma agraria no Estado do Ceard, organizadas pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, através de seu Setor
Estadual de Educagdo, como parte de um movimento mais amplo da luta pela
terra, por reforma agraria e por educa¢iao do campo.

Destacamos o carater processual da experiéncia, da qual nos ¢é
possivel apresentar e refletir somente sobre o que até aqui foi construido,
cientes do seu inacabamento. Trata-se de um objeto aberto, em pleno
exercicio de construcdo, com lacunas e limitagbes que precisam ser
submetidas a reflexdo critica e historicamente superadas, com o que esse
esforco de memoria e reflexio pretende contribuir.

Uma experiéncia, notadamente, construida a muitas maos. Um
verdadeiro mutirdo movido por coletivos organizados. Nesse terreno, tem
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sido fundamental a relacdo da escola com um movimento social, 0 MST. O
vinculo da escola e do assentamento com o MST, tem sido o motor
impulsionador das lutas necessarias e organizador da experiéncia educativa
como movimento social. Ao mesmo tempo, a organicidade do MST e sua
experiéncia educativa inspiram o projeto educativo da escola e educam a
escola na sua organicidade, potencializando o engajamento dos diversos
sujeitos que formam a escola na sua construcao.

E perceptivel na experiéncia de construcio e uso pedagdgico do
Inventario da Realidade, o papel da formac¢io permanente dos sujeitos. As
semanas pedagogicas, as oficinas de polos, 0 acompanhamento pedagogico, as
trocas de experiéncias, a reflexdo sobre a pratica e as diversas iniciativas do
Setor de Educacio e da propria escola tem contribuido na compreensio dos
fundamentos teoricos e metodoldgicos que orientam a organizacao curricular
e a pratica pedagogica.

Certamente que persistem limites de diversas ordens a serem
superados. A apropriacio dos fundamentos ontoldgicos e epistemoldgicos da
Pedagogia Socialista, por exemplo, no ambito da formacao; a consolidacio e
continuidade da experiéncia, ante a rotatividade dos professores,
predominantemente com contratos temporarios; a tensdo permanente entre
as diferentes perspectivas de projeto educativo que contraditoriamente
coexistem no cotidiano da escola, dentre outros.

Finalizamos propondo uma reflexdo especifica sobre o objeto foco
desse texto, a construcdo e uso pedagdgico do inventario da realidade, em
torno de uma questio recorrente entre os(as) educadores(as), nido somente
da escola Florestan Fernandes, mas do conjunto das escolas que
compartilham essa experiéncia no Ceara. Trata-se do vinculo dialético entre
os saberes escolares, das diversas areas do conhecimento, e as por¢oes da
realidade. Como as porcoes da realidade potencializam o estudo do contetdo
curricular das diversas disciplinas e como as diversas disciplinas contribuem
para a compreensao dos fenomenos estudados, potencializando a construc¢io
do conhecimento como unidade teoria-pratica, como praxis.

O trabalho com o Inventario da Realidade nos aponta possibilidades

que ainda carecem de melhor equacionamento didatico-pedagogico,
organizando um percurso de ensino-pesquisa-acao que parta da realidade
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tomada como objeto de interesse e curiosidade, cujos multiplos aspectos
sejam tomados como imediatamente os percebemos, orientado por questoes
que nos permitam uma percep¢do imediata, mas atenta aos multiplos
aspectos dos fendmenos, organizados num acervo de por¢oes da realidade do
entorno da escola, o inventario da realidade. Um primeiro olhar que pode,
ainda, recorrer a variadas formas de apreender e organizar a realidade
imediata: palavras, mapas, fotografia, objetos.

Num segundo momento, interessa problematizar essa realidade,
explicitando tanto suas questoes sociopoliticas, quanto epistemolégicas. Suas
contradicoes, necessidades de compreensido e de lutas. Esse exercicio pode
ser feito em diferentes niveis, diferentes momentos e com diferentes sujeitos.
Em encontros com a comunidade, em reunides pedagogicas entre os(as)
educadores(as), nos nucleos de estudantes e na sala de aulas. Daqui irdo
evidenciar-se as por¢oes socialmente relevantes e pedagogicamente potentes
para o trabalho num determinado periodo; os objetos para pesquisas, praticas
sociais e comunitarias ou no campo da producio.

A partir das bases tedrico-metodologicas das vdrias disciplinas
podemos aprofundar o estudo de diferentes aspectos da realidade, com foco
nas por¢oes da realidade definidas como relevantes para aquele periodo,
instrumentalizando os educandos(as) para uma compreensio mais complexa
darealidade, num exercicio de analise, indo além de sua imediaticidade.

Nesse mesmo sentido, por exemplo, podemos produzir as sinteses de
detalhamento descritivo das porc¢oes da realidade, num exercicio de pesquisa
e producio textual coletiva, com suporte das disciplinas de linguagens na
producio de variadas expressdes comunicativas, sob a orientacdo dos(as)
educadores(as) cujas disciplinas estejam mais implicadas com cada porcio,
coordenados pelo componente integrador de Projetos, Estudos e Pesquisa,
resultando no livro da realidade, no video da realidade, no dlbum fotografico
da realidade, no mapa da realidade, no site da realidade, no cordel da
realidade, no album musical da realidade, na mostra de teatro da realidade,
nas diversas sinteses mediadas por variadas formas de expressao.
Ultrapassando, assim, o restritivo interesse das atividades escolares, como
meios para progressio escolar, alcando-as num patamar de
apropriagio/sistematizacio de conhecimentos, onde leitura e escrita, teoria e
pratica, escola e realidade sdo pares dialéticos de uma mesma unidade: a
realidade, que interessa ser compreendida e, sobretudo, transformada.
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AS PRATICAS PEDAGOGICAS ESPECIFICAS
DAS AREAS DE CONHECIMENTO E O
VINCULO COM A REALIDADE

Joao Antoniel da Silva Pinto
Paulo Roberto de Sousa Silva

Inspirados na concepcao e finalidade do conhecimento, proposto por
Karl Marx, segundo o qual nio é suficiente interpretar a realidade,
importando transformé-la®, compreendemos que a especificidade da
educacdo escolar na socializacio do conhecimento historicamente
produzido, de base cientifica, filosofica e artistica, o “conhecimento escolar”,
encontra sentido na formac¢do da capacidade humana de explicacio da
realidade, conforme o atual estigio da humanidade contemporanea,
potencializando as condi¢des do individuo intervir socialmente, como sujeito
da histéria do seu tempo. Assim sendo, o conhecimento nio se reduz a uma
dimensdo teodrica e como praxis se concretiza na pratica social
transformadora.

Do ponto de vista pedagogico, isso implica na necessidade de
integracao entre o conhecimento escolar e a realidade atual, tomando-a como
objeto de estudo e da pratica, movimento com o qual o inventdrio da realidade
corrobora, investigando a realidade como ponto de partida do processo
educativo, num primeiro esforco de sistematizacao, a partir do qual o estudo
da base cientifica e das metodologias das varias dreas do conhecimento
organizam-se articulado com fendmenos especificos da realidade concreta, as
por¢oes da realidade, considerando suas multiplas relagdes, ou seja, sua
complexidade.

36 MARX, Karl. Teses sobre Feuerbach, 1845.



A experiéncia vivenciada na escola Florestan Fernandes com o
inventario da realidade é um esforco cujo horizonte aponta nessa direcdo. De
sorte, que uma vez inventariada e sistematizado o acervo das porcoes que
expressam a realidade local, o planejamento didatico-pedagogico precisa
elencar as porcoes socialmente relevantes e pedagogicamente potentes para
cada disciplina/4rea de conhecimento e em cada turma, organizando-as num
plano de ensino que oriente suas praticas pedagdgicas, vinculando
conhecimento e realidade.

A titulo de exemplo de como essas praticas pedagogicas tém sido
construidas em nossa escola, compartilhamos nesse texto algumas
experiéncias concretas vivenciadas a partir das areas de Ciéncias Humanas e
Sociais, Ciéncias da Natureza e Matematica e Linguagens.

AS PLANTAS MEDICINAIS, OS SABERES ANCESTRAIS E O
CONHECIMENTO ESCOLAR

Considerando a relevancia das plantas medicinais na manutencio da
saude e no tratamento de algumas enfermidades no assentamento Santana e
sendo uma pritica camponesa ancestral, cujos saberes vém sendo
transmitidos ao longo das geracoes, em 2015, desenvolvemos o Projeto de
Horta de Plantas Medicinais na escola Florestan Fernandes, com o objetivo de
resgatar o conhecimento e investigar sobre uso adequado das plantas
medicinais.

O projeto desenvolveu-se através de pesquisa diagnostica nos
assentamentos, comunidades, distritos envolvendo educandos, familias,
educadores e comunidade, com um levantamento de dados a partir de um
questionario, seguindo com a realizacdo de palestras, oficinas teoricas e
praticas de cultivo de plantas medicinais.

Como atividade comum, propusemos a montagem de uma horta, que
ocorreu com a participa¢io dos educandos(as) que auxiliaram no preparo da
terra, na escolha e no plantio das espécies medicinais, tais como: cidreira,
capim santo, babosa, milindro, anador. horteld, vick, mastruz, roma,
malvarisco, corama, aloe vera. Cada estudante ocupou-se, também, da tarefa
individual de cultivar uma muda de planta medicinal.
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Simultaneamente, as varias disciplinas aportaram estudos especificos
contextualizados com o tema em questio. Assim, as aulas de Historia
abordaram os conhecimentos dos nossos antepassados, o saber dos ancidos
no cultivo na agricultura, apresentando os ricos beneficios, forma de
preparos, coleta, armazenamentos das plantas medicinais.

Em visitas coletivas aos quintais produtivos e nos hortos das familias,
através de entrevistas com as pessoas das comunidades que tém
conhecimentos com as plantas medicinais, e nas rodas de conversas e
apresentacdo de semindrio por parte dos educandos e educandas nas
comunidades, organizados de forma interdisciplinar, o conhecimento
cientifico dialogava com os saberes populares.

Na Geografia, a pesquisa buscava as origens das ervas medicinais. A
sociologia organizava as receitas de preparos medicinais a partir das ervas,
buscando a melhor forma de preparo e uso adequado, sob a orientacao das
pessoas experientes da comunidade. Na Filosofia, mapeou-se os ancidos e
refletiu-se sobre o saber popular da medicina alternativa e sua importancia.

A 4rea de Linguagens contribui com estudos linguisticos,
referenciado em Marcos Bagno discutindo a importancia do nome popular e
cientifico, buscando nas comunidades e no dicionario os nomes populares e
cientificos. As placas de madeira para identificacio das plantas na horta
ficaram por conta da disciplina de Artes, fazendo releituras dos tracos de
Eduardo Cobra, colocando os nomes cientificos e popular das plantas. Os
estudantes, ainda, produziram videos e registros fotograficos dos quintais e
hortas das familias e divulgaram suas acdes na radio do assentamento.

A Matemaitica também colaborou nesse processo de construcio de
saberes na medicao do terreno, no calculo do espagamento entre as plantas,
na andlise da estatura fisica, no célculo de quanto cada planta necessita de
agua, da analise da agua disponivel em reservatorios (cisternas) na escola e
quanto seria gasto para regar essas plantas no periodo de verio.

Ja a area de Ciéncias da Natureza contribuiu com o estudo quimico e
bioldgico dos principios ativos que fazem parte de varias plantas medicinais,
desvelando a partir dos conhecimentos cientificos os porqués sio eficientes
no combate e prevencdo a determinadas doengas, reconhecendo o
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conhecimento empirico e seu valor e demonstrando a importincia da ciéncia
e a possibilidade de ir além do senso comum.

O trabalho interdisciplinar e o didlogo com as pessoas da
comunidade, detentoras de saberes populares sobre plantas medicinais,
foram dois aspectos fundamentais nessa experiéncia.

PROJETO SACOLA ECOLOGICA: O LIXO E A RECICLAGEM DE
MATERIAIS PLASTICOS

Diante das questoes ambientais que abalam o mundo no século XXI,
observa-se que a polui¢io, em suas varias formas, ¢ um relevante problema
causador de desequilibrio ecoldgico. Tais preocupacdes também estio
presentes na comunidade de Santana, que vem sendo afetada pela poluicao
ambiental, tendo como um dos fatores o uso excessivo de sacolas plasticas.
Identificada essa questdo, por ocasido da constru¢do do inventirio da
realidade, como um problema relevante, a escola propos o Projeto Sacola
Ecolbgica, um projeto de carater social, com foco na sustentabilidade do
ambiente natural, a fim de contribuir com a sensibiliza¢do da comunidade
local para a redu¢do do consumo de sacolas plasticas e adoc¢io de sacolas
ecoldgicas permanentes, visando o bem-estar social da comunidade e do
ambiente natural.

O projeto teve como objetivo fundamental sensibilizar as familias, na
perspectiva da melhoria da qualidade de vida no assentamento,
impulsionando a troca consciente das sacolas plasticas por sacolas
ecologicamente sustentaveis, que nio sao descartadas no meio ambiente e
podem ser utilizadas em diversos momentos da vida cotidiana dos familiares
quando realizam suas compras.

Na operacionalizacdo do projeto foi desenvolvida uma pesquisa de
campo na comunidade local, para diagnosticar a forma de coleta e a
quantidade de lixo plastico acumulado semanalmente na residéncia das
familias, bem como a promogio de oficinas de artesanato, para a confec¢io de
sacolas ecologicas. Além disso, firmou-se parceria com os coordenadores do
supermercado comunitario do Assentamento Santana para comercializar as
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sacolas ecologicas e realizaram-se palestras para divulgacio das sacolas
ecologicas com o nucleo gestor da escola Florestan Fernandes e a comunidade
de Santana, além da criacdo de um blog para a divulgacio virtual da ideia.

O envolvimento da escola Florestan Fernandes com a cooperativa do
assentamento (COPAGUITA) foi fundamental para o sucesso do projeto, uma
vez que buscava intervir junto a um problema real de interesse de toda a
comunidade. Para sua viabiliza¢io o setor de comercializacdo da COPAGUIA
adquiria as escolas confeccionadas pela escola e distribuia aos clientes na
Bodega Comunitaria, evitando as sacolas plasticas e reduzindo o lixo no
assentamento. Além disso, decidiu-se em assembleia que a familia que fosse
fazer compra e nao levasse a sacola seria multada simbolicamente em 0,25
centavos.

Atualmente todas as familias do assentamento bem como os pontos
de comércio das comunidades das circunvizinhancas dispdem de sacolas
ecologicas. Apenas os casos excepcionais de aquisicao de carnes que ndo é
possivel eliminar o uso das sacolas plasticas, mas sdo utilizadas sacolas
especificas retornaveis. A orientacio é que apds o uso as pessoas higienizem
as sacolas para utilizacio permanente.

Segundo dados levantados no assentamento Santana, com a
experiéncia das sacolas ecologicas houve uma diminui¢io de 80% do
quantitativo de sacolas plasticas que eram usadas anteriormente. E de acordo
com relatos de uma analogia do passado com a realidade atual, as pessoas
retornavam do supermercado com 5 a 8 sacolas porque cada produto ocupava
uma sacola.

A Escola de Ensino Médio do Campo Florestan Fernandes abracou a
causa do projeto da sacola ecologica, assumindo a realizacio de aulas
interdisciplinares mediante as disciplinas da area de ciéncias da natureza e
matematica, colaborando significativamente para a educa¢io ambiental e a
relevancia da sacola ecoldgica na perspectiva da reducio do lixo nio reciclavel
nos assentamentos e comunidades circunvizinhas envolvidos no processo
educativo da escola. Dessa forma, o processo de ensino aprendizagem
desenvolvido no ambiente escolar se deu com a contribuicao das seguintes
disciplinas de Biologia, Quimica, Fisica e Matematica.
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Em Biologia, estudou-se os problemas geradas pelo lixo nas
comunidades e assentamentos e sua relagio com os diversos tipos de
polui¢oes como a degradagio do solo, lencol fredtico, do ar, dguas dos acudes,
rios e cacimboes. E sobre a propagacio de enfermidades como diarreia,
amebiase, parasitose e outras em decorréncia do acimulo de lixo. Na ocasido,
socializou-se o periodo de decomposi¢do dos varios tipos de materiais na
natureza e feito uma cronologia de degeneracdo dos diversos lixos produzidos
nas residéncias, com o intuito de proporcionar a sensibilizacio dos
estudantes, despertando para a seriedade do tema tratado nas aulas.

A disciplina de Quimica também contribuiu com as questoes
relacionados ao lixo e reciclagem. Varios conceitos foram trabalhados no
decorrer do desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem, como:
poluicio ambiental, radioatividade, cinética quimica, meio ambiente,
poluicdo, qualidade de vida, desenvolvimento sustentavel, satde, cidadania e
agroecologia. Assim, o aprendizado em quimica possibilitou ao educando a
compreensdo tanto dos processos quimicos em si, quanto suas implicacoes
ecoldgicas, sociopoliticas e culturais.

Por conta da Fisica ficou a abordagem sobre o efeito estufa, tratado
como, um fendmeno natural essencial para a existéncia da biodiversidade da
terra. Ele nasceu como uma condi¢ao de ampliador que faz com que um
percentual dos raios infravermelhos refletidos pela superficie terrestre seja
absorvido por gases presentes na atmosfera — os gases de estufa, obedecendo
um ciclo que irradiam de volta para a Terra, de forma a assegurar que a
temperatura desta se conserve favoravel a vivéncia da vida. Este fenomeno
em dimensio demasiada, pode ser nocivo e adquirir consequéncias
desastrosas, colaborando para o aquecimento global. Foram também
estudadas as fundamentais razoes do aumento do Efeito Estufa no
acarretamento descomedido de combustiveis fosseis poluentes, dentre
outros, pela evolu¢io continua das industrias e do desenvolvimento crescente
do uso dos automoveis.

Em Matematica, foram realizadas aulas sobre diversos conteudos:
conjunto, média aritmética, regra de trés, funcio do 1° grau; contextualizadas
com a realidade ambiental, envolvendo dados e relacoes quantitativas sobre a
producdo dos residuos solidos, suas caracteristicas, sobre reciclagem,
preservacao e conservacao do ambiente natural.

120



Cabe citar alguns resultados significativos com o desenvolvimento do
projeto, por exemplo, a vivéncia dos educandos no desenvolvimento da
proposta que promoveu interacdo entre os saberes vivenciais e os saberes
cientificos, problematizando a realidade vivida. Outro efeito concebido foi a
reducio da necessidade de mutirdes de limpeza da agrovila, em decorréncia
da reducio do uso de sacolas plasticas na comunidade. Além da reducio dos
impactos ambientais e econdmico.

Os resultados tém inspirado a ampliacio do projeto para coleta
seletiva e reciclagem de residuos solidos. A realiza¢do do projeto foi de grande
importancia para os educandos, para escola e, sobretudo, para as familias.
Sabemos da importancia da preservacdo de nosso ambiente; no entanto,
muitas vezes acabamos nos acomodando e ndo criamos o habito de preservar,
até mesmo no momento de ir ao mercantil ou a feira, levar nossa propria
sacola, evitando assim a utilizagdo e descarte na natureza de mais sacolas
plasticas. Também refor¢amos a ideia de preservacao através da reciclagem,
pois podemos reaproveitar materiais para outros fins e que muitas vezes
depositamos no lixo comum.

O ESTUDO DE LINGUAGENS E O TERRITORIO CAMPONES

Nas disciplinas de Lingua Portuguesa ¢ recorrente abordarmos a
porcio da realidade mediante o contexto histoérico de produgio das escolas
literarias, problematizando as situa¢oes estudadas, fazendo um paralelo com a
realidade camponesa atual. Os contextos historicos, religiosos, sociais,
culturais, paisagisticos, politicos do periodo estudado e o hoje vivenciado; as
transformacoes ocorridas, os interesses que levaram a isso e 0s sujeitos
agentes dessa transformacio. E, ainda, evidenciando estratégias, descobrindo
talentos, construindo literatura no territério camponeés.

Essa alternativa € possivel mediante a intervencio que se é planejada
ao trabalharmos a porcdo. Todas as dreas dos conhecimentos planejam
intervencoes a serem realizadas nos assentamentos e comunidades para
ressignificar os conhecimentos estudados e dar novos sentidos as praticas
problematizadas na escola e superadas pela elevacio cognitiva.
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Além disso, as produgoes textuais também fazem parte das estruturas
exploradas com as porcoes. A analise textual ¢ uma atividade recorrente que
se faz a partir de textos diversos que discorram acerca da porcao estudada.
Identifica-se o que mais se aproxima da realidade e se produz também textos
dos mais variados géneros e tipos, ao considerar as vivéncias e saberes
camponeses. Nesse interim, estdo as aulas de redag¢do que sempre consideram
as por¢oes. Para além da escrita e de estudo de textos, do dominio das
técnicas, o exercicio do debate é recorrente como forma de exercicio da
oralidade e dos varios recursos discursivos envolvidos.

Os temas sdo considerados a partir de um marco situacional, historico
e geografico. Como o mundo se comporta mediante determinada
problematica; como nosso pais se comporta, 0 municipio, o assentamento. E
feito um trabalho interessante pelo educador que considera as propostas de
intervencoes das redacoes produzidas pelos estudantes e aplicadas nos
assentamentos e comunidades, quando possivel. Os estudantes vio as
assembleias dos assentamentos para falar destes temas e dos problemas,
expor suas teses e argumentos para o coletivo do assentamento e contribuir
na resoluc¢ao dos problemas enfrentados coletivamente.

Nas disciplinas de Pratica Social Comunitaria (PSC) e Formagao para
Cidadania se contribui com as misticas como momento de reflexdo,
socializacdo, problematizacio da por¢ao da realidade em estudo. Também a
mobilizacdo social da comunidade e assentamento para as intervencoes sao
articuladas sob orienta¢ido destas disciplinas. Assim como também, o
levantamento produtivo dos assentados, considerando a agricultura e
pecudria e os impactos sociais que traz para as familias; e a construg¢do do
calendario dos(as) lutadores(as) do assentamento, aulas praticas sobre
funcio, gestio organizacdo dos assentados(as) e dos(as) trabalhadores(as)
em cooperativa e associacoes.

Outro aspecto que tem sido fundamental é a interdisciplinaridade que
ocorre entre PSC, Matemadtica, Organizacio do Trabalho e Técnicas
Produtivas (OTTP) e Historia. Portugués com Historia, Arte, Educagio Fisica,
Geografia e Redacio. Desta forma os estudantes ao travarem estudos sobre a
propria realidade, sentem o gosto da necessidade de aprender, de
transformar. O estudo vem a ser a propria vida do(a) jovem e nio algo longe e
distante dele(a).
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A Educacio Fisica é um vasto campo de ensino e aprendizagem que
tem como objetivo também a formacio social do aluno, ensinando-lhes de
diversas formas a praticar valores como o respeito, dignidade e solidariedade,
dentre outros, importantes para o desenvolvimento do carater do(a)
educando(a) e sua vida em sociedade. Através das aulas de educacio fisica
os(as) educandos(as) passam a ter o conhecimento do seu proprio corpo e de
como deve cuidar do mesmo, valorizando e adotando habitos saudaveis como
um dos fatores determinantes para a qualidade de vida, desenvolvendo
responsabilidade em relacio a sua satide e a saude coletiva.

Na disciplina de Educagio Fisica é recorrente abordarmos por¢oes da
realidade que nos traz presente as diferentes manifestacoes culturais dos
camponeses, como as dangas, os jogos e as brincadeiras populares, de modo
que os educandos realizam pesquisas, entrevistas e produgdes a partir da
por¢do. Apos o estudo realizado, os educandos sdo instigados a fazer um
paralelo com a realidade camponesa atual. Tendo um olhar para o contexto
historico e as transformacdes ocorridas até entdo, atentando para os
interesses que provocaram tais transformagoes. Além disso, € possivel que os
educandos vivenciem na pratica as diferentes culturas como a danca, jogos e
brincadeiras populares que hoje estio sendo esquecidas e substituidas por
jogos tecnologicos. A partir do trabalho com a por¢io da realidade foi criado
grupos de danca na escola, descobrindo talentos, construindo espaco para os
jovens se expressarem por meio da cultura corporal no territorio camponés.

Além das manifesta¢oes culturais, a educagao fisica também trabalha
aimportancia da alimentacio saudavel de modo que permite ao aluno refletir
sobre seus habitos alimentares bem como os nutrientes e aditivos quimicos
presentes nos alimentos mais consumidos. No trabalho com a por¢ao o
educando passa a desenvolver consciéncia sobre a importancia da agricultura
familiar e da criagdo de quintais produtivos em suas residéncias. Nesse
interim, os discentes realizaram palestras nas comunidades, socializaram
relatos de mudancas nos habitos alimentares em assembleias e junto a
disciplina de artes criaram cartazes de conscientizacdo e quadros com
sementes para exposi¢ao nos corredores da escola. Dessa forma, percebe-se
que o trabalho com a por¢ao da realidade tem um impacto positivo na vida
dos(as) discentes que reflete em suas comunidades.
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Na disciplina de Arte é recorrente abordarmos as questdes que
envolvem as diferentes manifestacoes culturais de diferentes povos e regioes.
No trabalho com as por¢oes na disciplina os(as) discentes estudam o
contexto historico de manifestagoes artisticas fazendo um paralelo com sua
realidade, trazendo presente as transformacoes ocorridas na forma de fazer
arte ao passar dos anos e como a arte ¢ vivenciada pelos povos hoje. A partir
dos conhecimentos obtidos, integram saberes, através de processos
criativos, do pensamento critico, por meio de experimentos, reflexdes e
acoes. Outro aspecto que tem sido fundamental ¢é a interdisciplinaridade.

A disciplina integra-se interdisciplinarmente com Portugués,
Redacio, Historia, Educacdo Fisica, bem como os(as) discentes também
produzem textos, historias em quadrinhos, caricaturas de lutadores e
camponeses, realizam criacdo de coreografias com musicas populares ao
mesmo tempo que fazem andlise de letras de musicas.

A arte também ¢é um campo do conhecimento que interage
continuamente no processo de comunica¢do com a sociedade, e isso se dar
por meio de exposicoes, filmes, festas, shows de talentos entre outras
manifestacoes artisticas e culturais. Sdo essas vivéncias que provocam
emocoes, trocas de saberes e afetos. Além dos(as) educandos(as) adquirirem
conhecimentos, esses também trocam saberes socializando o que
aprenderam em culminancias, onde estdo presentes a comunidade escolar,
convidados como as familias dos mesmos e a comunidade local. Nesse espaco
0s sujeitos mostram na pratica os conhecimentos obtidos no trabalho com as
porg¢oes.

Do ponto de vista da disciplina de Lingua Estrangeira Moderna
(Espanhol) ao trabalhar com escrita, oralidade e leitura a partir de diferentes
géneros textuais, é possivel discutir a questdo da funcio social, politica e
economica da Reforma Agrdria e as implicacOes que a mesma tem para a vida
dos acampados/assentados. Isso se dard pela escolha de textos que
apresentam a questdo. Usar a lingua Espanhola como meio de acesso ao
conhecimento e instrumento de acesso cultural para utilizar como forma de
expressao de situacdo do cotidiano do campo e meio de socializacao.

A lingua espanhola trabalha a questio social, politica e econémica da
Reforma Agraria a partir da cultura camponesa, despertando nos educandos
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seus diversos aspectos, tanto social como politico e econdomico. E traz
subsidios favoraveis para trabalhar a realidade dos educandos em sala de aula,
fomentar essa curiosidade através de pesquisas e vocabulirios que
possibilitem aos educandos conhecer sua realidade e tudo que envolve sua
cultura e seu cotidiano.

O estudo das linguas estrangeiras, dada a sua peculiaridade, muitas
vezes, ndo ¢ algo considerado interessante para os alunos das escolas do
campo. Isto ocorre ndo em razao de nio acharem importante aprender outra
lingua, mas, sim, como ¢ aplicada aos alunos das escolas do campo. Na
disciplina de Lingua Inglesa em nossa escola, os contetidos abordados buscam
sempre fazer uma relacao entre os assuntos gramaticais e temas abordados no
cotidiano dos estudantes, com o objetivo de dar sentido ao que estes estao
estudando e incentivando-os a aprender com prazer, fazendo sempre a
contextualizacio dos conteddos por meio de musicas, poemas e outros
géneros textuais. Além dos trabalhos com leitura, traducio e
questionamentos que os levem a pensar e agir de acordo com suas realidades.

Na atualidade, é possivel encontrar no meio rural tecnologias que
facilitam o contato com a Lingua Inglesa, como é o caso da Internet e da TV
por satélite, por exemplo. O acesso a essas tecnologias exige pelo menos um
conhecimento basico da Lingua Inglesa, que ¢ a mais utilizada neste ramo
bem como em outras situacoes do cotidiano, logo, os estudantes necessitam
destes conhecimento, o que refor¢a ainda mais a importincia dos estudos
desta lingua. Porém, temos nos esfor¢ado para nio distanciar muito estes
estudos dos temas considerados mais relevantes no inventario da realidade,
como as porcoes da realidade, problematizando e buscando sempre fazer
intervencoes nas comunidades, através de nossos estudantes que se tornam
seres sensiveis para com os temas abordados, na busca de amenizar
problematicas encontradas na realidade.

125



CONSIDERACOES

Certamente que a sistematiza¢do aqui apresentada niao da conta da
complexidade das praticas a que se refere. Do mesmo modo, as praticas aqui
elencadas também ndo sio suficientes para expressar significativamente a
praxis educativa da escola Florestan Fernandes. Nem de sua riqueza politico-
pedagogica, nem dos limites e desafios, que também sdo tantos.

Contudo, consideramos que permite fazer uma ilustracio da
necessaria e possivel integragio teoria-pratica, escola-comunidade, educagio-
campo, na pratica educativa; e o papel do inventario da realidade como ponto
de partida na constru¢ao do conhecimento, compreendido como uma relagao
entre o ser humano e a realidade, cujo sentido repousa nesta e cuja finalidade
¢ a sua transformacio.

Ao colocar a realidade como objeto de estudo, sem perder a
compreensdo da centralidade do conhecimento escolar, o trabalho
pedagogico requer uma abordagem multidisciplinar e interdisciplinar porque
a realidade é complexa e qualquer fendmeno que seja, qualquer por¢io da
realidade, sempre se expressa em multiplas determinacoes, requerendo que
dela nos aproximemos a partir de multiplas dimensdes, com o que
corroboram os fundamentos e metodologias das varias disciplinas.

Como estudo que busca conhecer para transformar e reconhece o
carater educativo do trabalho, as referidas praticas educativas se constituem
efetivamente como praticas sociais, relacionadas a questdes concretas,
envolvendo dialogicamente os diversos sujeitos que as compartilham e os
seus saberes.
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A REALIDADE
INVENTARIADA




O AMBIENTE NATURAL

O assentamento Santana estd localizado no sul do municipio de
Monsenhor Tabosa, no Ceard, que faz parte do poligono das secas, marcado
pelo clima semidrido e a escassez de 4gua. No municipio, as chuvas ocorrem
com mais intensidade de fevereiro a abril, acumulando uma média de 646,6
mm de pluviosidade. A temperatura varia ao longo do ano, de 24°C a 31°C.
Contudo, em alguns meses ¢ inferior a 23°C, chegando a provocar frio
durante a noite.

Na nossa regido, a vegetacio predominante sao a caatinga arbustiva
aberta, floresta caducif6lia espinhosa e subcadicifélia. A fauna abriga um
grande numero de espécies de mamiferos, répteis, aves e anfibios, dentre os
quais, a cutia, o gambd, o pre4, o veado-catingueiro, o tatu-peba, gatos
selvagens, a asa branca, e uma variedade de insetos, que exercem grande
importancia para o bioma.

O relevo formado por macigos residuais e depressoes sertanejas, com
predominancia de solos bruno nio célcico, litdlicos e podzolico vermelho-
amarelo, é cortado por um riacho de médio porte — o Riacho do Massapé — e
varias grotas, que compoem a rede de drenagem local, todos intermitentes,
com regime hidrografico ligado a pluviosidade anual da regido. Essa rede
hidrografica faz parte da bacia do Banabuiu. Esses cursos d’dguas permitiram
aos assentados(as) a construcio de estruturas de armazenamento que servem
a producdo das familias. No entanto, durante o preparo das areas para a



agricultura, grande parte das 4dreas de preservacio permanente foram
desmatadas, consequentemente, essa a¢io acarretou o assoreamento dos
acudes ao longo dorio.

No inicio da formagio do Assentamento Santana, em 1986, era muito
dificil lidar com a escassez de 4gua, pois as familias nao disponibilizavam de
nenhum reservatorio para o abastecimento. Essa foi uma das maiores
preocupacoes coletivas que levou a comunidade a lutar por reservatorios que
pudessem facilitar a vida no assentamento.

Atualmente, Santana disponibiliza de um acude de grande porte para
o abastecimento das familias e 09 acudes de pequeno porte. Além disso,
foram conquistadas e construidas, nos ultimos anos, 100 cisternas de placas
para o consumo humano, 27 cisternas de enxurrada, 80 tanques de agua, 03
barragens e 02 pocos artesianos. Com essas tecnologias sociais, as familias
armazenam agua para producio de hortalicas ao longo do ano, para o
autoconsumo e venda do excedente.

Um dos principais impasses que o assentamento vem enfrentando
hoje ¢é a desertificacido e erosio do solo, ja que é uma regido suscetivel a
desertificacdo e uma parte do bioma caatinga ja se encontra em processo
avancado de devastacdo e degradacdo. Algumas praticas das familias vém
contribuindo para essa situa¢do, como o desmatamento, a utilizacdo de
tratores, as queimadas e 0 manejo inadequado da caatinga para fins pastoris e
agricola.

As dificuldades de agua no assentamento Santana decorrem das
baixas precipitacoes, pois a localidade estd na depressdo Sertaneja, onde as
condi¢oes de chuvas chegam mais fracas. O tipo de solo lit6lico é bastante
presente na regiao, a rocha matriz desse solo em contato com a 4gua do lengol
fredtico deixa em qualidade impropria para o consumo humano devido a
presenca de sais, ficando salobra.

Outra complicacdo ¢ a destruicio do bioma caatinga, as matas
primdrias no inicio da formagao do assentamento foram retiradas para abrir
campos de cultivos e pastagens, a madeira para o uso nas construgoes e
producio de carvao e lenha para cocc¢io de alimentos. Com isso os cursos de
agua sofreram assoreamento e perderam sua capacidade de armazenamento.
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Ainda sem a protecdo da mata ciliar, perdemos boa parte da dgua com a
evaporagao.

O nivel de organizacdo coletiva do assentamento ¢é fator importante
para reverter esse quadro, a partir da ado¢do de praticas de conservacio da
agua e do solo, centradas nos principios da agroecologia e na abordagem de
convivéncia com o semiarido. Além da ado¢ado de praticas de recomposiciao
florestal, utiliza-se o manejo sustentavel da caatinga primando por sistemas
produtivos agroflorestais e redu¢do do rebanho bovino, priorizando a
caprinovinocultura. Essas sdo algumas alternativas viaveis para enfrentar
esses entraves.

Em relacio a flora e a fauna, existe uma “consciéncia” herdada ao
longo das geragOes, que se expressa na preocupacao das familias com a
preservacado de determinadas espécies nobres (aroeira, catingueira, juca,
juazeiro pau branco, etc.) e animais em exting¢io (tatu, manbira, peba, girita,
papagaio, periquito, etc.).

Mais recentemente, o processo de formacado construido em parceria
entre 0 MST, a escola e a cooperativa, com a metodologia “De Camponés a
Camponés” tem contribuido significativamente com o melhor cuidado,
protecio e utiliza¢do do solo, da 4gua e da biodiversidade do assentamento. E
nitido o papel dessa metodologia para a massificacio da agroecologia em
escala territorial, através da troca de experiéncia agroecologica entre
camponesas e camponeses que cultivam, de modo sustentavel, variedades de
culturas e arvores e utilizam praticas de retso das aguas, tecnologias sociais
que preconizam a retencio de dgua no solo, reduzindo a erosio, favorecendo a
biodiversidade do solo, melhor polinizacdo e a pureza da 4gua e do ar.
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OS ROCADOS E CULTIVOS DE SEQUEIROS

A agricultura de sequeiro, culturas anuais, grandes culturas ou
ro¢ados como é conhecido no assentamento Santana e regido Semidrida,
compreende o cultivo em grandes extensoes de areas de terra com as culturas
do milho, feijio, mamona, gergelim, algodao e fava, a depender da aptidio da
regido. Sdo plantas de ciclo curto que duram menos de um ano desde o plantio
a colheita, ap6s a qual requerem um novo preparo do solo.

As areas de cultivos dos rocados foram abertas a partir do ano de 1986
através do trabalho coletivo. Os agricultores retiravam a vegetacio nativa
aproveitando as estacas e madeira, o excedente era queimado junto com o0s
outros tipos de vegetacio. Em anos de boas chuvas tinham-se altas
produtividades.

O preparo do solo nos campos de cultivos consiste na retirada de
ervas daninhas do local do plantio e depois, com as primeiras chuvas, com o
auxilio do trator faz-se o gradeamento. Praticamente todas as familias fazem o
gradeamento com trator, operac¢do onerosa devido ao preco da hora/trator,
em média R$ 250,00, em 2022.

Com o solo imido e preparado os agricultores fazem o plantio com o
auxilio de semeadeira, a matraca, ou de forma manual. As culturas sao
plantadas em linhas, pois facilita as outras etapas dos tratos culturais.
Primeiro é feito o plantio do milho e depois de quinze dias o feijao e outras



culturas. No assentamento Santana, cada familia planta em média 03 hectares.
O plantio ¢ feito com as sementes do Programa Hora De Plantar, doadas pelo
Governo do Estado, e com sementes crioulas, guardadas ano apés ano,
melhoradas pelos proprios camponeses ao longo de geragoes, e que possuem
caracteristicas peculiares e adaptadas as condicdes de solo e clima da regido.
Os agricultores guardam, principalmente, as sementes de feijao, milho,
gergelim, melancia, pepino doce e diferentes tipos de abdboras.

Posteriormente, alguns fazem capinacio com tracdo animal ou
manualmente, utilizando a enxada. A capinac¢do utiliza a mao de obra da
familia, quando esta é numerosa, ou de forma coletiva, com outros
agricultores fazendo trocas de didrias. Os trabalhos iniciam cedo, nas
primeiras horas do dia, para evitar o sol forte e o calor das horas mais quentes;
por volta das nove horas da manhi, os agricultores fazem uma pausa para um
lanche, com café, biscoitos, rapadura, farinha, caldo de cana; depois os
trabalham continuam até as catorze horas. O almoco é feito em casa apos o
término dos servicos. A capinacdo ocorre de duas ou trés vezes em cada
plantio. A novidade esse ano foi a utilizacdo do motocultivador diminuindo
ainda mais o trabalho penoso no campo.

Observa-se um limite na utilizacao de herbicidas para o controle de
ervas daninhas. Alguns agricultores adquirem os agrotoxicos em vendas na
cidade sem o receitudrio agrondmico e aplicam no campo sem a utilizacio de
equipamentos de protecio individual. E sabido que a utilizagdo de agrotoxicos
causa sérios problemas para o ambiente, comprometendo a biota local, e ao
bem-estar humano.

Observa-se também que nao existem as praticas de conservaciao do
solo nessa etapa, nem mesmo a realizacio da correcdo do solo, as praticas de
adubacgio verde, cobertura morta, adubacio organica com esterco animal e o
cultivo em curva de nivel.

Os agricultores rejeitam a adubacio com esterco animal, pois ¢ uma
atividade trabalhosa necessitando carregamento do esterco e depois a
distribui¢do no solo. Porém ji teve uma experiéncia exitosa com a adubagio
no cultivo consorciado com mamona, tendo bons rendimentos.
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Nos ultimos anos, em média, cinco familias vém colocando esterco
animal em seus rocados a fim de melhorar o solo e, consequentemente, a
producio e a produtividade. O esterco animal também ¢é usado para adubar as
plantacoes e canteiros dos quintais. Contudo, observa-se ainda a venda de
esterco animal (R$60,00 a carrada) para a Serra da Ibiapaba, por parte de
algumas familias, em vez de colocar nas proprias plantagcdes, campos e areas
degradadas.

Um dos assentados entrevistados levantou a preocupacio em relaciao
a localizacdo de alguns campos/rocados que estio muito proximos das
margens dos riachos e acudes, causando erosio e assoreamento. Destaca que
se faz necessario realizar um trabalho de sensibiliza¢do para ndo utilizacio
destas dreas e a0 mesmo tempo fazer um trabalho de reflorestamento.

No periodo seco algumas familias utilizam os molhados/areas imidas
dos acudes/vazantes para plantios diversos. Nesse periodo é possivel
observar por parte de algumas familias a colheita de milho verde, feijao,
jerimum e hortalicas diversas, ampliando e diversificando o cardapio
alimentar, fortalecendo a seguranca alimentar e nutricional.

Outro assentado manifestou preocupa¢do com o futuro do
assentamento no que se refere a sucessio agricola. “Hoje, quem esta a frente
da produgio agricola somos nos, os assentados, pouco se vé a juventude
participando desse processo. E no futuro, quem vai dar continuidade? E
preciso envolver a juventude” (Assentado de Santana entrevistado em 2015).

Uma agricultura sustentavel e a construcido da soberania alimentar
perpassam pelo controle das sementes crioulas, pelos trabalhadores,
garantindo sua autonomia produtiva. Porém, as grandes empresas
multinacionais estdo se apropriando das sementes e as modificando
geneticamente (sementes transgénicas), causando grande dependéncia dos
agricultores, comprometendo a soberania alimentar e nutricional e,
consequentemente, o enfraquecimento da agricultura familiar/camponesa
(FURLAN, 2016).

Em relacio as sementes crioulas, constatou-se que as familias, em sua

maioria, estdo ficando dependentes, principalmente do milho hibrido,
distribuido pelo governo anualmente, comprometendo assim a autonomia no
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processo produtivo. Devido aos anos de seca prolongada, as sementes
crioulas vém diminuindo em sua quantidade e variedade, por isso, algumas
familias vém se preocupando em selecionar e guardar suas sementes em
garrafas plasticas.

Observou-se que o assentamento ainda possui diversidade de
espécies de feijao. “Nao podemos mais esperar, temos que organizar a nossa
casa de semente no assentamento, porque além de preservar as nossas
sementes, ndo vamos mais ficar dependendo do governo para o plantio no
inverno” (Assentada de Santana, entrevistada em 2015).

Nesse aspecto, a Escola do Campo Florestan Fernandes vem
desenvolvendo um trabalho muito interessante, voltado para o resgate das
sementes crioulas, a partir da organiza¢cao de uma casa de sementes na escola.
As sementes para a viabilizacao do projeto foram doadas por meio de uma
campanha envolvendo educadores, educandos e comunidades da regido.
Hoje, a casa de sementes ¢ um espaco de estudos e aprofundamento teorico,
além de fornecer sementes para o viveiro, diversas unidades do campo
experimental da escola e, em menor quantidade, para alguns agricultores
locais.
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A CRIACAO DE ANIMAIS

A criacdo de animais em Santana ¢ datada desde inicio da chegada das
familias e a organizacdo do assentamento, em 1987. As familias decidiram em
assembleia juntar seus animais e desenvolver uma experiéncia de organizacio
da producdo e vivéncia coletiva em diversos aspectos. Nos primeiros oitos
anos, de 1987 a 1994, vivenciou-se um processo interessante de vida
comunitaria, com a posse e uso da terra, producio agricola, criacio de
animais, comercializacdo, gestao e todos os trabalhos organizados de forma
coletiva. A partir de 1995, sentiu-se a necessidade de desenvolver produgao
mista (coletiva e individual /familiar).

A criacdo de animais é uma das atividades produtivas com grande
potencial tanto para consumo como para a renda familiar. Hoje, o
assentamento conta com um rebanho de aproximadamente 50 bovinos
coletivos e 300 individuais/familiar; 600 caprinos individuais/familiar; 115
ovinos coletivos e 1.100 individuais/familiar e 05 equinos coletivos e 10
individuais/familiar.

Os trabalhos sio organizados a partir dos setores: agricultura,
pecudria, apicultura, comercializa¢ido, infraestrutura, agroindustria,
transporte e desenvolvimento social (saiude, educagio, cultura, religido,
esporte e lazer). Cada setor tem um coordenador responsavel, escolhido
coletivamente nos Nucleos de Bases (NBs) e homologado em assembleia
geral por meio de votacdo. Os coordenadores se reinem semanalmente para



avaliar e planejar os trabalhos da semana seguinte.

O manejo alimentar e sanitdrio do rebanho bovino coletivo sdo feitos
por uma equipe composta por dois coordenadores e dois assentados ou
agregados escolhidos nos NBs e designados em assembleia para desenvolver
essa tarefa por um periodo de um ano, quando ¢ feito uma avaliacio e
realizado novo processo de escolha das comissoes e equipes para cada setor.

O manejo do rebanho bovino familiar fica por conta de cada familia.
Ja 0 manejo dos ovinos, tanto o coletivo como o individual /familiar ficam sob
a responsabilidade e cuidados de uma pessoa também escolhida pelos
assentados para realizar esta atividade diariamente durante um ano. Esta
pessoa recebe 1/3 (um terco) da producio para realizacdo deste trabalho.
O manejo do rebanho de caprinos ¢ realizado pela propria familia. Integrado
aos quintais produtivos foram construidos currais destinados a esse fim. E a
maioria das familias, atualmente, tem plantios de capim e palma utilizados
como suporte forrageiro para os animais. O assentamento também tem dreas
coletivas com plantio de palma forrageira e capineiras para manutencao do
rebanho coletivo.

No entanto, como a criacio de animais vem crescendo
gradativamente, necessita-se de aumentar o suporte de forma que nao
comprometa a qualidade, produtividade e o meio ambiente. Nesse sentido,
faz-se necessario um estudo e levantamento técnico do suporte forrageiro
existente e da capacidade de animais que o assentamento pode comportar
sem comprometer os recursos naturais.

As familias criam, em seus quintais, aves como galinha caipira, patos,
capotes e perus. O manejo ¢é feito de forma agroecoldgica. A alimentacio
dessas aves é composta do milho produzido na agricultura e restos de comida
da prépria familia, que também sdo utilizados como matéria orginica para
adubar as plantacdes. Também encontramos nos quintais algumas unidades
produtivas, como avidrio e pocilga.

Os alimentos provenientes da criagdo de animais sdo as carnes de
aves, ovinos, caprinos, bovinos e suinos. O leite bovino, grande parte, vai para
0 consumo in natura e outra parte destina-se para producio de queijos e
doces. Ja o leite caprino nio ¢é utilizado para o consumo humano, embora
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algumas familias tenham conhecimento do seu valor nutricional, por
questoes culturais, somente o utilizam na alimenta¢do animal. Os ovos sao
consumidos cozidos, fritos, para preparacio de bolos e o excedente ¢é
comercializado entre as proprias familias e no mercantil comunitario.

Parte desta produgio da criagiao de animais é para o consumo familiar
e o excedente o mercantil comunitario compra ou troca por outros produtos.
Ou seja, a comercializacio da produgdo de carnes e derivados, em sua
maioria, é realizada no proprio assentamento, onde a COPAGUIA, por meio
do mercantil comunitirio, consegue absorver boa parte da producio dos
assentados. Porém, ndo consegue absorver em sua totalidade, permitindo
ainda a venda para atravessadores, que compram com um pre¢o inferior ao
mercado. Outra forma de comercializacdo dos alimentos acontece entre as
proprias familias, onde observa-se ainda a pratica da troca de produtos.

Portanto, a criacdo de animais de grande e pequeno porte e aves no
assentamento Santana apresenta um grande potencial produtivo e uma boa
diversificacdo da producio, a partir de manejo e praticas agroecoldgicas,
tornando-se, assim, uma importante atividade para constru¢ao da soberania e
seguranca alimentar e nutricional e na geracao de renda familiar.
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A PRODUCAO DE MEL

A apicultura é uma atividade produtiva que ndo destroi, nio polui e
contribui para a preservacgio da natureza. Esta é uma das atividades que, ao
longo dos anos, vem sendo desenvolvida no assentamento Santana e tem
contribuido bastante no processo de preservacio ambiental, através da
polinizacdo das flores e, consequentemente, produc¢iao de sementes e frutos.
Atualmente (2022), existem cerca de 198 colmeias coletivas, 213 melgueiras
(sobre caixas) e 120 colmeias que sao produzidas de forma individual. Das
198 colmeias coletivas 132 estdo povoadas e das 120 individuais, 70 estao
povoadas, produzindo mel. Além disso, contam com uma casa de
beneficiamento do mel com centrifuga e decantador, construida em 1996,
com recursos proprios.

O mel é produzido organicamente, principalmente, da florada das
plantas amarra cachorro (Bromelia sp.), marmeleiro (Cydonia oblonga),
mufumbo, aroeira, catingueira. Os apidrios sido localizados nas soltas,
definidas em ntcleos de bases e em assembleias, devendo ser respeitada uma
distancia de 500 metros da agrovila e 100 metros das estradas e rocas, em
locais que ndo existem agrotoxicos, realizando-se um processo que ndo afeta e
nem compromete a dindmica salutar do meio ambiente.

No Brasil, grande parte da producio de mel e de outros produtos da colmeia
depende das matas nativas para a obtencdo de néctar, polen e resinas. Por este
motivo, o apicultor é naturalmente um defensor da natureza e trabalha por sua
preservacdo. A criacdo de abelhas proximo a algumas culturas proporciona



melhores resultados na producio agricola. Isto pelo fato das abelhas realizarem
o transporte dos grios do pdlen de uma flor a outra e proporcionar a fertilizacio
necessdria para a frutificacio. Este trabalho, que é chamado de polinizagio, é
imprescindivel para a producio e obtencdo de frutos comerciais em algumas
culturas, sendo também de grande importancia para a producio de sementes
nas matas nativas. As abelhas sdo importantes na preservacio da biodiversidade
das matas por ajudar na produc¢io de sementes para multiplicacio das espécies
vegetais e pelo fato de que parte destas sementes servird de alimento para
muitos animais silvestres.”

Para organizar os(as) assentados(as)/agregados(as) neste setor, a
dire¢io da Cooperativa de Producdo Agropecudria Aguia do Assentamento
Santana LTDA — COPAGUIA, junto a coordenacio dos Nucleos de Bases
(NB’s), propuseram um limite de colmeias para a cria¢io de abelhas,
estabelecendo um teto de 25 colmeias por familia, de forma que garanta a
insercdo de todos(as) que desejarem. O setor de apicultura é composto por
um coordenador, responsavel para coordenar e garantir o desenvolvimento
desta atividade produtiva de forma organizada junto aos apicultores do
assentamento, que atualmente é composto por um grupo de 09 familias.

Por defini¢es coletivas, 40% da producgio coletiva é destinada ao
apicultor devido ao trabalho que exerce frente a esta atividade, pois ele é
responsavel diretamente pela povoacio das colmeias, acompanha os apiarios
e a colheita. Os 60% restante sdo destinados ao coletivo para comercializacao
e manutencio do setor. Quando hd uma precipitacio de chuvas mais
abundante ¢ feita a divisdo de 01 litro de mel para cada familia assentada e o
excedente é comercializado. No entanto, nos ultimos anos, temos vivenciado
tempos de longa estiagem na regido e a producido do mel depende da quadra
invernosa.

De acordo com o setor de apicultura, no ano de 2015 a produgao foi de
210 kg de mel, de 2018 a 2021 foi um quantitativo de 4.750 quilos de mel. Esta
colheita foi disponibilizada no mercantil coletivo para ser comercializada
entre as familias do assentamento e regido bem como para atravessadores.

37MANUAL ADAPTADO DE: SOUZA, Darcet Costa - Org - Apicultura: manual do agente de desenvolvimento rural. 2
ed. Brasilia: SEBRAE, 2007, p. 05. In http: //www.ceepro.com.br.
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Observa-se que o mel ainda é pouco utilizado na alimentacdo familiar.
A grande parte das familias utilizam mais em preparos de medicamentos
caseiros. As pessoas ainda niao despertaram para o grande valor nutricional
que o mel oferece, inserindo no cardapio alimentar, em especial substituindo
o0 acgucar industrializado. Contudo, considerando seu valor econdmico, cujo
quilo custa 24,00 (vinte e quatro reais) na regido, em 2022 houve uma
demanda maior de agricultores interessados em desenvolver esta atividade de
producado no assentamento Santana.

O municipio de Monsenhor Tabosa destaca-se na atividade
apicultora, com mais de 10 comunidades/assentamentos produtores de mel,
sendo o assentamento Santana um dos principais assentamentos que
desenvolve a producio em larga escala, com mercado de venda estabelecido
de forma local, regional e estadual.

Parte da producdo tem sido comercializada para o Programa de
Aquisicio de Alimentos (PAA), para a Companhia Nacional de
Abastecimento (CONAB) e para empresas reconhecidas. As casas do mel do
municipio sdo certificadas com o Selo de Inspe¢do Municipal (SIM), que
assegura a qualidade no consumo e venda do mel. Vale destacar que os
apicultores seguem normas de higiene de uso adequado de roupas e
instrumentos no processo de colheita, processamento e distribuicao do mel.

Atualmente, a apicultura é uma das atividades de destaque econdémico
no municipio, desempenhando importante papel na preservagio ambiental e
na alimentacio, enriquecendo o cardapio das escolas municipais e estaduais.
Os agricultores(as) do municipio encontraram na cria¢io de abelhas uma
forma de explorar algumas areas pouco viaveis para outras culturas com a
producio do mel, que economicamente tem sido bastante expressiva,
contribuindo no desenvolvimento local.
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A TRANSICAO AGROECOLOGICA

A agroecologia é entendida como um enfoque cientifico destinado a
apoiar a transicdo dos atuais modelos de desenvolvimento rural e de
agricultura convencionais para estilos de desenvolvimento rural e de
agriculturas sustentaveis (CAPORAL & COSTABEBER, 2000; 2001; 2002a;
2002b), que se concretiza a partir das praticas de pessoas, sujeitos dessa
transformacdo no campo.

Observando a trajetoria do assentamento Santana, podemos afirmar
que este ja nasce com uma discussdo sobre agroecologia, sobretudo na
organizacdo dos(as) camponeses(as) (FERNANDES et al, 2021). E, desde
suas origens, movimenta-se num constante processo de transicio
agroecologica, compreendida como um processo gradual e multilinear de
mudancgas, que ocorre através do tempo, nas formas de manejo dos
agroecossistemas, que, na agricultura, tem como meta a passagem de um
modelo agroquimico de producio a estilos de agriculturas que incorporem
principios e tecnologias de base ecologica (CAPORAL & COSTABEBER,
2004).

Ocorre que, antes mesmo de constituir-se como assentamento, houve
um conflito, em 1970, em torno da questio dos arrendamentos das terras com
os antigos donos da fazenda, onde viviam as familias naquele periodo. A
fazenda era utilizada, basicamente, para criacio de gado de forma extensiva e
nela residiam 13 “moradores” que, de forma conjunta com mais 41 familias da



regido, faziam o plantio de culturas anuais no sistema de “renda”, onde a
maijor parte da producdo era destinada ao patrdo. Além disso, antes de
terminarem a colheita, o gado era solto em suas plantagcoes, uma estratégia das
oligarquias locais de aniquilarem a producio de subsisténcia das familias
camponesas.

A partir dessa realidade vivenciada nas terras do patrdo, as familias
Lourenco e Machado e demais trabalhadores da regido comecaram a se
organizar e a denunciar as varias irregularidades existentes na propriedade,
sobretudo a forma desumana com a qual os trabalhadores eram tratados
(FERNANDES et al, 2021).

Nesse contexto, contaram com o apoio efetivo do bispo Dom Antonio
Batista Fragoso que, através das Comunidades Eclesiais de Base (CEB) e da
Comissio da Pastoral da Terra (CPT), orientadas pela Teologia da Libertacio,
contribuiram no processo formativo e organizativo das familias, que foram
adquirindo a consciéncia critica em torno da questdo agraria, da luta pela
reforma agriria e por melhores condi¢oes de vida no campo, conduzindo a
conquista do assentamento que, em 1992, vincula-se ao MST, num contexto
historico de conformagdo do Movimento no Ceara.

Depois da formacio do assentamento Santana, surge outro
importante religioso, o Padre Alcides Tres, que em 1994 inicia seus trabalhos
como pdaroco na cidade de Monsenhor Tabosa. O padre contribuiu para o
fortalecimento da discussdo sobre os cuidados com a satde e a alimentac¢io
saudavel, através do trabalho, da preservacdo ambiental e de praticas
sustentaveis. Sempre bastante presente nos territorios, distribuia mudas de
diversas frutiferas as familias.

Contraditoriamente, ao longo dos anos, observava-se também danos
causados ao solo, a0 ambiente e a producio vegetal e animal, devido as
praticas trazidas da heranca da Revolucio Verde e da cultura de meeiro. A
utilizacdo da broca e da queima da vegetacdo, a gradagem com trator, a
monocultura do milho e feijao, o solo desprotegido, o pastejo nos restos
culturais acumulam prejuizos a qualidade do solo e provocam o assoreamento
dos corpos aquaticos.
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Outro problema que se soma é o superpastejo das areas de pastagens
da vegetacdo da caatinga. Observa-se uma falta de cuidados na questdo do
armazenamento de forragem, através de silos e feno, o que provoca a
dependéncia da racdo externa.

Nesse percurso, o assentamento Santana vem refletindo sobre os
problemas produtivos existentes, com o intuito de minimizar os danos
causados ao solo e ao bioma caatinga, devido a expansao agropecudria, a caca
predatoria e longos periodos de seca, o que ocasiona erosao genética do solo e
erosao cultural alimentar.

Por outro lado, sio nos quintais produtivos que observamos a
aplicacdo das principais técnicas da agroecologia. A utilizacdo das cisternas
fortalece os plantios de arvores e frutiferas nos quintais produtivos; a
producdo de palma forrageira, milho e capineiras para alimentacao dos
caprinos e ovinos; e ainda temos os cultivos de canteiros de hortaligas, plantas
medicinais e plantas ornamentais.

A partir de 2011, com a Escola de Ensino Médio do Campo Florestan
Fernandes, o assentamento ganha um reforco para a transi¢ao agroecologica.
O curriculo da escola traz a agroecologia na sua matriz formativa, situando o
trabalho como principio educativo, desenvolvido principalmente nas praticas
no campo experimental e nos componentes integradores da base
diversificada.

Em 2017, com a conquista das agroindustrias de producido de polpa de
frutas, no Assentamento 02 de Maio, e frigorifico de carne ovina e caprina, no
Assentamento Palestina, com o Projeto Sdo José, necessitou-se fortalecer a
pratica da agroecologia nos territorios para fornecer produtos de qualidade
para as agroindustrias. Com a aptidao do Assentamento Santana para criagao
de ovinos e caprinos, aumenta a necessidade de organizar os camponeses
para essa producao.

Nesse sentido, o MST, em parceria com a Escola do Campo Florestan
Fernandes e a Cooperativa, vém utilizando a metodologia “Camponés a
Camponés” (CaC), que consiste numa rea¢do ao modelo convencional de
assisténcia técnica, em que o(a) técnico(a) é o sujeito ativo do processo e as
organizagoes camponesas sao consideradas apenas receptoras das instrucoes
técnicas para manter um determinado padrio da producdo agropecuéria.
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Para tanto, em 2018, foi realizado, no Centro de Formacio Frei
Humberto, o “I Seminario sobre a Metodologia Camponés a Camponés para
levar a Agroecologia a Escala Territorial” e a “Oficina Intensiva de
Planejamento do processo piloto de Camponés a Camponés na regido do
Assentamento Santana”, que contou com a presenca da Associacao Nacional
de Pequenos Agricultores (ANAP), principal organiza¢io camponesa de
Cuba e impulsionadora da Metodologia CaC na regido latino-americana e
caribenha. A participacdo nessas atividades foi o passo inicial para a
implementacdo da Metodologia CaC no assentamento Santana.

O processo ocorreu de forma dindmica, com a incorporagao da
participacio direta das familias assentadas, da assembleia do assentamento,
do Setor de Educacio e do Setor Producio, da Brigada Dom Fragoso do MST,
além de educadores(as) e educandos(as) da Escola de Ensino Médio do
Campo Florestan Fernandes (FERNANDES et al, 2021).

Em 2019, foi realizado, na escola Florestan Fernandes o “II Seminario
Camponés a Camponés”, com a presenca dos(as) agricultores(as)
promotores(as), de representacio dos(as) camponeses(as) responsaveis
pelas agroindustrias, da ANAP, do Setor de Educacio, do Setor Producio, da
Brigada Dom Fragoso do MST e educadores(as) e educandos(as) da escola. O
objetivo principal era apresentar e avaliar o percurso da Metodologia CaC
para o fortalecimento da cadeia produtiva para as agroindastrias.

Observa-se que a agroecologia é fortalecida nesses territorios, com a
implantacdo das agroindustrias na regido, em decorréncia da necessidade de
fornecimento de produtos de qualidade, melhorando o padrao de vida e de
renda das familias e todo o processo de formag¢io que vem sendo
desenvolvido com a metodologia CaC.

E, cada vez mais, vai ficando evidente, também, que o intercambio e o
didlogo de saberes das mulheres e homens sio fundamentais para a
transmissdao horizontal da agroecologia entre camponeses € camponesas.
Nesse processo, muitos tém sido os aprendizados, inclusive levando a reflexao
coletiva sobre a denominacdo da metodologia, considerando o papel das
mulheres camponesas e buscando um equilibrio na participa¢do de mulheres
e homens do campo, renomeando para “De Camponesa a Camponés a
Camponesa a Camponés”.
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AS TECNOLOGIAS DE CONVIVENCIA
COM O SEMIARIDO

O Semidrido brasileiro é uma regido caracterizada pelo clima seco,
com poucas chuvas e elevada evapotranspiracido, compreendendo os estados
do Maranhio, Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco,
Alagoas, Sergipe, Bahia e norte de Minas Gerais. Sua atual delimitacao segue a
Portaria do Ministério da Integracio Nacional do ano de 2005, que delimita a
regido de acordo com, pelo menos, um destes trés critérios: precipitacio
média anual inferior a 800 milimetros; indice de aridez de até 0,5; risco de
seca maior que 60% (GUALDANI et al., 2005).

Com essas delimitacoes, atualmente o Semidrido possui uma
populacio estimada de aproximadamente 23 milhdes de habitantes,
correspondendo a 11,76% da populacio do pais. Sendo que 93% dos 1.135
municipios que o compdem, sio considerados de pequeno porte
(GUALDANTI et al., 2005). O avanc¢o do processo de desertificacio e do
desmatamento ¢ intensificado devido a esse fator de pressio de uso sobre os
recursos e ao desenvolvimento de estratégias de utilizacdo dos recursos
naturais nao adaptadas as condi¢oes fisicas e climaticas dessa regido.

“O Semiarido brasileiro nido é apenas clima, vegetacio, solo, Sol ou
4gua. E povo, musica, festa, arte, religido, politica, historia. E processo social.
Nio se pode compreendé-lo de um dngulo s6” (MALVEZZI, 1996). Para o seu
desenvolvimento social e econdmico ¢é necessario a difusdo de tecnologias
adequadas para convivéncia com o Semiarido.



As tecnologias desenvolvidas no ambito do Semiarido e pensadas na
perspectiva de convivéncia acendem e, na medida em que tém sua eficicia
comprovada, fortalecem o homem do campo, garantindo assim uma melhor
qualidade de vida (SOUZA et al., 2016). As primeiras tecnologias sociais no
Nordeste foram difundidas por Padre Ibiapina no estado da Paraiba com a
construcdo das casas de caridade, local para o tratamento dos enfermos.
Outro destaque foi a utilizacdo de jiraus (canteiros de ervas suspenso) em
Canudos na Bahia, por Antonio Conselheiro. No Ceard registram-se as
cisternas por iniciativa de Padre Cicero e os tanques de pedras no Caldeirao,
por Beato José Lourenco.

O projeto do Assentamento Santana iniciou-se com a construgao da
vila agricola com 73 casas, em 1987. Naquele periodo as habita¢oes tinham
seis comodos, sendo uma cozinha, uma sala, trés dormitorios e uma area de
entrada. As casas foram feitas com tijolos simples de barro queimado, piso de
cimento queimado e a cobertura de telhas de ceramicas. No ano de 1986, as
familias eram abastecidas com 4gua de acude (Acude Grande), tratada em
uma estacgio e distribuida em uma rede encanada nas casas. Porém, em anos
de seca, as familias tinham que economizar ou utilizar a dgua de outros
pequenos reservatorios para uso diverso. As familias relatam as dificuldades
encontradas quando tinham que buscar dgua em grandes caminhadas para
abastecimento e preparo de alimentos, em certas épocas do ano a qualidade
das 4guas diminuia e provocava sérios problemas de satde.

A solugao para esses problemas foi a adocio de tecnologias sociais de
convivéncia com o semidrido, sobretudo a ado¢do das cisternas de placas. A
construcao das cisternas iniciou-se no ano de 2012, com 100 unidades. O
recurso para a construcdo veio do programa Um Milhdo de Cisternas
(P1IMC), criado em 2003, que ja beneficiou 5 milhdes de brasileiros e
entregou 1,5 milhoes de cisternas. Os beneficiarios foram capacitados para a
constru¢do e manuten¢do das cisternas, suas técnicas de fundacio, dos
moldes das placas, dos equipamentos das calhas e ainda dos cuidados e usos
das aguas.

Atualmente, o assentamento Santana dispoe de variadas tecnologias
sociais de convivéncia com o semidrido, dentre as quais destacamos: cisternas
de consumo, cisternas de enxurrada, cisternas de cal¢adio, acude, barreiro,
barragem subterranea (vazante) e quintais produtivos. Ainda outras de baixa
utilizacdo ou difusao, que sdo: jirau, horto medicinal e canteiro de hortaligas.
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Em 2022, o assentamento dispoe de 100 cisternas de consumo, que
sdo0 aquelas que captam as aguas das chuvas diretamente do telhado por um
sistema de calha e conduzidas através de canos para o reservatorio. O
reservatorio possui uma capacidade de 16 m® de armazenamento de 4gua,
este é feito de placas de argamassa pré-moldadas (cimento e areia) e colunas
de concreto e barras de ferro. As dguas dessas cisternas sao destinadas para o
consumo humano, principalmente para beber e cozinhar.

As cisternas de enxurrada totalizam 22. Cada uma tem capacidade de
armazenamento de 52 m® de 4gua advinda do escoamento superficial do solo.
Quando o solo recebe uma carga de adgua 6tima, passando da sua capacidade
de campo, escoando para decantadores e filtros e finalmente armazenada. As
cisternas de cal¢adio tém capacidade de armazenamento de 52 m?® de agua.
Nesse caso, a 4gua ¢ captada por um cal¢adio feito de concreto em placas pré-
moldadas com uma area de 200 m?. O assentamento possui, atualmente, uma
cisterna desse tipo. As cisternas de enxurrada e de cal¢adio sdo utilizadas
para a producido vegetal nos quintais produtivos e a dessedentacdo dos
animais.

Outra técnica de convivéncia com o semidrido é a producio vegetal a
jusante dos acudes e reservatorios de dgua. Nesses locais o solo fica imido boa
parte do ano, dando suporte para uma segunda safra de milho ou feijao, bem
como para o cultivo de capins e cana-de-agucar, que servem de forragem aos
animais, e o cultivo de frutiferas, como bananeira, mangueira, coqueiro, entre
outras.

O reaproveitamento da 4gua é uma alternativa recorrida pela
comunidade. As aguas cinzas, advindas de chuveiros, pias e lavagens, com
baixo teor de matéria organica, sdo utilizadas para pequena produgido de
plantas frutiferas nos quintais produtivos. Nesse sentido, ainda sera
implantada a coleta dos esgotos sanitarios, através de recursos do governo do
estado e do Projeto Sdo José, a partir da qual as dguas negras serdo tratadas em
lagoas de estabilizacido e serdo reutilizadas para producio de frutiferas e
capineiras.

Atualmente, o assentamento luta para adquirir novas unidades de

cisternas de consumo para nove familias recém-instaladas e reconhece que as
tecnologias de convivéncia disponiveis ainda ndo suprem totalmente as
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necessidades das familias. Outras possibilidades devem ser difundidas e
implementadas, tais como: fogio ecologico, biodigestor, filtro bioagua,
barreiro trincheira, cisternas cal¢addo, canteiros econdémicos, palma
adensada, tanque de pedra e desvio automatico.

As baixas precipitagbes ndo acumulam 4gua suficiente para o
abastecimento para o ano todo, ficando as familias dependendo da operagio
carro-pipa, que traz uma quantidade de agua insuficiente e de baixa
qualidade. Outro fator a se considerar ¢ o aumento do nimero de membros
nas familias e de outros usos das 4guas, além de beber ou cozinhar.

Diante disso, faz-se necessaria uma reflexao na comunidade para um
melhor aproveitamento dos equipamentos das tecnologias sociais existentes
bem como melhorar o cuidado e a gestao desse importante bem.
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A BODEGA COMUNITARIA

A bodega comunitaria é um espaco de economia solidaria, onde se
apresenta como um conjunto de atividades produtivas viabilizadoras de
relacdes econdmicas equitativas, moldadas sobre formas organizativas e de
autogestao, mobilizando novas praticas em torno da producio e distribuicao.
De acordo com Singer (2002), a economia solidiria se fundamenta em
processos de produgdo econdmica contrarios ao modelo de desenvolvimento
capitalista no que tange especificamente as formas de exploragio,
concentracao e privatizacio da riqueza socialmente produzida, assumida em
seu formato geralmente por organizaces sociais e politicas com dire¢ao
societaria mais justa e distributiva.

Nesta perspectiva a Bodega Comunitaria do assentamento Santana
nasceu a partir da necessidade dos(as) assentados(as) em terem um espaco
de comercializacdo local para suprir suas necessidades basicas e nio
precisarem se deslocar para as cidades. A partir de entdo, as familias se
organizaram em busca de projetos e, em agosto de 1988, receberam recursos
do Instituto de Colonizacio e Reforma Agraria (INCRA) por meio de projetos
produtivos, ampliando as condi¢oes socioeconomicas das unidades familiares
mediante a producdo agricola e agropecudria. A partir disso, foi possivel
os(as) assentados(as) repassarem o equivalente a um salario e meio, para um
fundo comunitério, gerenciado pela Cooperativa de Producio Agropecuaria
do Assentamento, estruturando um espaco comercial de cunho comunitario,
inicialmente funcionando na casa sede do Assentamento, com uma pessoa
trabalhando como atendente.



No primeiro momento, a partir das discussoes em assembleia,
adotou-se a “moeda de troca” como forma de economia solidaria, acreditando
que facilitaria a compra dos produtos. A “moeda de troca” funciona da
seguinte maneira: quando as familias assentadas nio disponibilizam de
recursos financeiros em espécie para fazerem as suas compras, a bodega
comunitdria recebe como troca géneros agricolas da producio das familias
camponesas, criando mecanismos de circulacdo da mercadoria e valorizacio
do produto local da agricultura familiar.

Em 1996, com os recursos gerados pelo proprio comércio, foi
construido um prédio para a bodega comunitdria na vila. Nesse periodo, se
tornou possivel também realizar o pagamento de em média 60 reais mensais
para o atendente.

No ano de 2009, a Cooperativa do Assentamento articulada ao
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) conquistou um
projeto da Secretaria do Desenvolvimento Agrario, que permitiu reformar o
prédio, organizando a bodega em um ntcleo comercial. Assim, o recurso
obtido pelo projeto no valor de R$ 85.000,00 ergueu espacos, formando um
centro comercial composto por padaria; acougue de carnes; depoésito de gas;
deposito de ragoes de animais; drea de frutas, verduras e legumes; area de
itens e géneros alimenticios; e salas para estoque de mercadorias e
administra¢ao do comércio.

Pela bodega comunitaria, a Cooperativa pode operar a compra e
venda da produc¢io agropecuaria dos(as) assentados(as), incorporando o
lucro no fortalecimento do seu capital comercial, permitindo assim, inserir
novos ramos de venda que conta com uma razoavel diversidade de produtos
como géneros alimenticios, racoes, graos, hortifruti, acougue, produtos de
higiene, beleza, limpeza, materiais graficos e produtos domeésticos, entre
outros.

O comércio abastece em torno de 300 familias do assentamento e de
18 comunidades circunvizinhas, realizando grande volume de vendas, que
possibilita manter o capital e as margens de lucro do comércio. Além disso, é
também um espaco de trabalho e de geracdo de renda, que contrata jovens e
adultos da comunidade. Atualmente, a bodega comunitiria conta com sete
funcionarios, escolhidos em assembleias por processo de votag¢do dos(as)
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assentados(as). Destes, cinco recebem um saldrio-minimo, sendo trés na
funcio de caixa e dois entregadores. Outros dois trabalham recebem diaria,
conforme as necessidades. O comércio dispoe, ainda, de duas motos e um
carro (F1000), facilitando a entrega das mercadorias tanto no assentamento
quanto nas localidades vizinhas.

Enquanto setor da Cooperativa, a bodega comunitdria se articula com
os demais setores produtivos do Assentamento, exercendo papel
fundamental de mediac¢ao, geréncia e organiza¢ao do potencial econémico da
comunidade, movimentando fluxos de compra e venda, mantendo uma
perspectiva autogestionaria, coletiva e de prioridade da producio familiar
camponesa de base agroecologica.

Em 2017, percebendo o aumento da polui¢cio ambiental causada pelas
sacolas plasticas descartadas, a bodega, em parceria com a escola do campo
Florestan Fernandes, tiveram a iniciativa de criar o Projeto Sacola Ecologica,
que é um projeto de carater social, com foco na sustentabilidade do meio
ambiente, através do qual foram confeccionadas 180 sacolas retornaveis para
substituir as sacolas plasticas e realizada a entrega de duas sacolas para cada
familia do assentamento, implicando na redu¢io de custos com a sacola
plastica e na diminuic¢ao do lixo.

Vale ressaltar que, em anos de maiores lucros, o setor de
comercializagio ligado a Cooperativa promove o rateio do lucro excedente
entre aqueles(as) assentados(as) que contribuem com a sustentacio do
Comércio desde o inicio do Assentamento, sendo uma forma de preservar a
dimensao associativa da Cooperativa e referenciar a perspectiva coletiva e
solidaria desenvolvida pelos camponeses ao longo dos anos.

Por fim, destacamos algumas contradi¢oes das familias camponesas
do assentamento Santana frente ao fortalecimento da bodega comunitaria,
dentre os quais: a falta de valorizacao da bodega coletiva por parte de algumas
familias assentadas, existindo familias do Assentamento que fazem as suas
compras através de outros estabelecimentos comerciais no meio urbano; a
falta de uma organizacdo coletiva mais intensiva e massiva das familias
assentadas com relacdo a garantia constante de produtos agroecoldgicos na
bodega comunitaria, envolvendo as atividades de agricultura, fruticultura e
hortalicas; e a concorréncia comercial por parte de algumas familias
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assentadas que comercializam os mesmos produtos que sio comercializados
pela bodega comunitaria, como frutas, verduras, derivados de origem animal,
carnes, acessorios para veiculos automotores.

Contudo, acreditamos que a bodega comunitiria é um espaco de

comércio justo e solidario com uma pratica diferenciada, baseada na justica,
na solidariedade, no didlogo, na transparéncia e no respeito.
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O TRABALHO COLETIVO

O trabalho coletivo é compreendido como uma das principais formas
de organizac¢io do trabalho desde a cria¢do do assentamento Santana. Apos a
desapropriacio, as familias perceberam que o tipo de terra de Santana nio era
apropriado para exploracio individual. Entdo, resolveram nio parcelar a
propriedade e desenvolver o uso e posse da terra de forma coletiva. Essas
decisoes foram tomadas com a participagio de todos(as) os(as) socios(as) do
assentamento no ano de 1987.

Os(as) camponeses(as) decidiram experimentar essa forma de
trabalhar, pois juntos havia maior motivacao para desenvolver as atividades
produtivas além de contribuir com a resisténcia das familias na terra. O
trabalho coletivo é desenvolvido nos diversos setores como: agropecudria,
agricultura, apicultura, bodega comunitiria e cercas, dentre outras,
potencializando a for¢a dos(as) assentados(as) fortalecendo todos os setores
e segmentos, bem como a estruturagao e desenvolvimento do assentamento
em todos os aspectos: politico, econdmico, social e ambiental, fomentando a
resisténcia e viabilizando alternativas a reproducdo social dos(as)
camponeses(as).

O trabalho coletivo no assentamento Santana acontece com mais
impulso a partir do ano de 1987 quando se d4 a emissdo de posse pelo INCRA,
em 04 de dezembro, do mesmo ano. Logo no inicio, os trabalhos eram mais
intensos, pois a demanda de trabalho era muito grande com a limpeza da



agrovila, a localizacdo e preparo das rocas coletivas, a construcio das casas,
das cercas no perimetro da terra e de currais para os animais. Com isso, foi
definido que semanalmente seriam dedicados 3 dias para os trabalhos
coletivos e 2 dias para os individuais. No ano de 1996, com a infraestrutura do
assentamento construida e o assentamento tomando forma, os(as)
assentados(as) decidiram realizar 2 dias coletivos e 3 individuais, pois as
familias estavam crescendo e havia a necessidade de uma renda maior para a
sobrevivéncia no assentamento.

Contudo, em 2012, o assentamento passou por dificuldades
organizacionais e os assentados ficaram desmotivados para trabalhar nas
atividades coletivas e foi reduzido para 1 dia semanal o trabalho coletivo, que
¢ considerado a realiza¢do de 4 tarefas por més por familia assentada e 2
tarefas por familias agregadas.

No inicio do assentamento, os trabalhos coletivos eram organizados
em 6 grupos de trabalhos. Com o passar dos anos, foi definido pelo coletivo
que quem nao pudesse realizar suas tarefas por alguma limita¢do, poderia
contribuir financeiramente com a cooperativa referente ao valor da diaria da
regido. Com isso, os grupos de trabalhos foram reduzidos para 3 envolvendo
os assentados e 2 grupos das familias agregadas, pois houve um crescimento
bastante expressivo de familias agregadas que foram se formando dos(a)
filhos(as) de socio(as) de Santana e de assentamentos e comunidades
vizinhas.

No contexto do Assentamento Santana, a organizacao coletiva do
trabalho na terra, tornou-se a base de organizacio da vida dos(as)
camponeses(as), edificando a Cooperativa de Producio Agropecudria que foi
fundada em 1990, enquanto instincia organizativa, politica e juridica, movida
pela cooperagdo, como regime comunitario e produtivo capaz de articular
formas de acdo entre os camponeses na relacdo com a terra e
economicamente.

Vale ressaltar que as atividades produtivas sdo organizadas a partir de

critérios agroecologicos no ato de apropriacdo da natureza, imprimindo,
assim, uma relacio de pertenca a capacidade ambiental do assentamento.
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Contudo, nota-se que o trabalho coletivo e a organicidade politica e
social dos camponeses também enfrentam os problemas gerados pelo modelo
de producdo de alimentos adotado pelo agronegocio, haja vista, uma
organizagdo comercial da producio agricola e pecuaria de larga escala, que se
exime de reconhecer elementos harmodnicos na relagio com a natureza e com
o processo de produgdo em si, por meio do cultivo da terra, colheita, e formas
de criacio dos animais.

Em consequéncia, o trabalho coletivo no assentamento Santana tem
passado por muitos desafios, sendo necessarias constantes reflexoes de sua
relevancia com as familias. Trazendo presente suas potencialidades e
evidenciado que este sempre foi e continua sendo a esséncia para o nivel de
desenvolvimento alcancado nesses 36 anos de resisténcia camponesa, na
construcao de condi¢des objetivas e subjetivas de uma vida melhor, com uma
produ¢io diversificada para todos(as), numa relacdo respeitosa com a
natureza.

Assim, o trabalho coletivo segue no assentamento Santana com suas
pelejas, dilemas e conquistas. Reconhecido como uma atividade de valor que
solidifica a pertenca ao territorio; confirmando que a vida s6 tem sentido, se
for partilhada e construida por todos e todas em harmonia com a natureza; e
fazendo-se territorio de possibilidades que qualifica e amplifica as condicoes
de vida no espaco agrario.
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A COOPERATIVA AGROPECUARIA DO
ASSENTAMENTO SANTANA

No ano 1986, com a desapropriacido da Fazenda Serra das Bestas, as
familias comecgaram a discutir as formas de uso e posse da terra e de
organizacdo das familias para constru¢cdo de um novo jeito de viver em
liberdade na terra prometida. Ainda em 1986, foi consolidado o decreto de
desapropriacio e, em 1987, os assentados foram contemplados com os
primeiros créditos de fomento e habitagcdo, recurso federal orientado e
acompanhado pelos técnicos do Instituto Nacional de Colonizac¢io e Reforma
Agraria (INCRA). Neste mesmo ano, iniciou a constru¢ao das casas em forma
de agrovila.

Neste processo de construcao coletiva, surgiu a necessidade de criar
uma associacdo comunitdria e, em 19 de maio de 1998, foi fundada a
Associa¢io Geradora de Unifio e Imenso Amor (AGUIA). O nome, “Imenso
Amor” era devido a fé, a unio e ao amor, fortalecidos na mistica alimentada
pelo Bispo Dom Fragoso, que a época deu grande contribui¢do na luta e
organizacio do assentamento. E “Aguia”, por ser uma ave determinada e
resistente. Assim, através da associacdo os(as) assentados(as) tiveram acesso
aos primeiros créditos de investimentos e atividades produtivas.

No percurso de organizagio do assentamento surgiram varios
desafios, dentre os quais, a comercializacio da produgio agropecudria
coletiva e individual dos assentados; a aquisicio de produtos alimenticios,
cosméticos e higiénicos para o consumo humano da comunidade local; e de



transportes automotores para a realizacdo das atividades agropecudrias,
produzidas coletiva e individualmente no assentamento. Tais necessidades
levaram as familias assentadas a substituir a associacdo por uma cooperativa,
pois aquela forma organizativa apresentava limites na solu¢do dos desafios
apresentados.

Desse modo, em 16 de dezembro de 1990, no lugar da Associacao,
cria-se a Cooperativa de Producio Agropecudria Aguia do Assentamento
Santana LTDA (COPAGUIA). Fundada com a participacio de 77
assentados(as), mediante a aprovacio do estatuto e do regimento interno em
assembleia geral ordinaria. No mesmo ano, foi realizada a eleicio e a emissao
de posse do coletivo de direcdo da cooperativa, constituida pelos seguintes
assentados: José Pereira Santos (Presidente), Juracir Pereira dos Santos (Vice-
Presidente), Maria Neuza dos Santos (Tesoureira), Maria Valneide da
Conceicdo de Sousa (Vice-Tesoureira) e Francisco da Luz Santos
(Secretario). E, na época, a estrutura organizativa da cooperativa foi
constituida da seguinte forma: assembleia geral, coletivo de direcio, conselho
fiscal, setor de agricultura, setor de pecudria, setor de comercializa¢io, setor
de transporte, setor de infraestrutura, setor de agroinddstria e o setor de
desenvolvimento social.

Atualmente, o assentamento Santana é formado por 109 familias, 65
associadas e 44 agregadas, correspondendo a uma populacio de,
aproximadamente, 500 pessoas. A COPAGUIA conta com a participa¢io de
120 associados(as) e mantém quase a mesma estrutura inicial, com exce¢oes
da constituicdo do setor de apicultura; da coordenacdo dos Nucleos de Bases —
NB’s; da comissio de disciplina; e da transformacio do setor de
desenvolvimento social em setores especificos, tais como: setor de educacio,
setor de saude, setor de comunicacdo, setor de cultura, setor da juventude e
setor da religido. Sua direcdo é composta por Antonia Ferreira Fernandes
(Presidente), Rita Francisco dos Santos (Secretdria) e Maria Edileuza dos
Santos Nascimento (Tesoureira). E tem a fun¢io social de cumprir as normas
estatutdrias e regimentais, as decisoes das assembleias, bem como apoiar o
fortalecimento das atividades coletivas, defender os ideais do sistema
cooperativista e participar nas tarefas concernentes a constru¢ao da Reforma
Agraria Popular.
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Outras tarefas estdo atribuidas 2 Cooperativa COPAGUIA, a saber:
fortalecer os movimentos sindicais e apoiar as a¢coes promovidas pelo MST;
ajudar na construcio de uma nova sociedade; realizar, junto com os sécios e
socias, as mudangas necessarias para o0 bom desempenho da cooperativa,
atendendo ao bem comum dos associados.

Em 2019, o assentamento Santana elegeu a primeira mulher a assumir
a presidéncia da COPAGUIA e tem 86% dos cargos ocupados por mulheres.
Historicamente, as mulheres tém tido um papel fundamental nesse processo
organizativo, demonstrando que sio muitas mulheres guerreiras, mulheres
fortes, mulheres corajosas que assumiram e contribuiram na luta pelo
assentamento livre do analfabetismo, da incomunicabilidade, da exploracio,
da expropriacido e da miséria. Uma luta que tem sido enfrentada por todos(as)
juntos(as), homens e mulheres (criangas, jovens e adultos).

Vale ressaltar que, hoje, a COPAGUIA ¢é uma instituicio com fins
lucrativos registrada junto a Receita Federal e, por possuir CNPJ, ¢ uma das
fornecedoras de merenda escolar, a exemplo da carne, entre outros produtos
para a Prefeitura Municipal de Monsenhor Tabosa-CE, fazendo a entrega em
diversas escolas de nossa regiao.

Essa experiéncia trilha caminhos para a valorizacgio e fortalecimento
da transi¢io agroecologica, da geracao de renda, da valorizacio e resgate de
conhecimentos, do fortalecimento da autoestima, da diversificacao da
producdo, da promocido da seguranca alimentar, da articulacio entre
educacdo e trabalho, entre outros resultados obtidos. Além disso, tem dado
visibilidade ao trabalho das mulheres, principais promotoras do processo de
camponés a campongés, entre outros trabalhos e atividades desenvolvidas no
assentamento.

Por fim, consideramos que a cooperac¢ao no assentamento ¢ uma luta
constante e envolve, inclusive, conflitos internos em vista de caracteristicas
de sociabilidade dos(as) assentados(as) que possuem compreensoes diversas
sobre organizagio produtiva, exigindo um esfor¢o de didlogo e a construgio
de processos de formacio e de lutas, que precisam serem assumidos
coletivamente com coragem, organicidade e solidariedade. Pois, a cooperacgao
no assentamento busca unir os(as) assentados(as) a fim de proporcionar
melhores condi¢oes de producio e de vida para todos(as).
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OS MOVIMENTOS SOCIAIS

Fruto da luta dos Movimentos Sociais que, desde o principio, lutaram
pela libertacdo da terra na nossa regiao, no periodo dos anos 1970 e inicio dos
anos 1980, nasce o primeiro assentamento de regime e posse coletiva no
Estado do Ceard e nos Sertdes dos Inhamuns/Cratets, o Assentamento
Santana, em Monsenhor Tabosa, inicialmente conhecido como
Assentamento Santana Serra das Bestas.

O embrido dessa organizacdo originou-se dos conflitos que
ocorreram na fazenda Santana, em funcio do nio cumprimento de acordos
entre o proprietario rural, arrendatarios e parceiros. A partir dos anos 1980,
estabeleceu-se uma longa luta dos(as) trabalhadores(as) camponeses(as) da
regido e municipios vizinhos, mediados pelo Sindicato dos Trabalhadores e
Trabalhadoras Rurais (STTR) do municipio de Monsenhor Tabosa, com
apoio da Comissdo Pastoral da Terra (CPT) e das Comunidades Eclesiais de
Bases (CEB’s) da regional de Cratets, ambas idealizadas e criadas pelo grande
animador e defensor da teologia da libertagcdo, o Bispo Antonio Batista
Fragoso, conhecimento popularmente, como Dom Fragoso. Posteriormente,
a partir dos anos 1990, o assentamento passa a ter o apoio e o vinculo,
também, com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

Atualmente, temos companheiros(as) do Assentamento Santana que
fazem parte da direcdo do STTR do municipio de Monsenhor Tabosa, da CPT
da Regional de Cratetis e do MST, numa relagio reciproca de sustentacio



organica e coletiva entre as familias camponesas do assentamento Santana e
0s movimentos sociais, através dos quais se organizam mais amplamente.

Internamente, todas as familias camponesas assentadas e nio
assentadas da comunidade organizam-se através da Cooperativa de Producio
Agropecudria Aguia do Assentamento Santana — Ltda (COPAGUIA). E
importante destacar que, no presente momento, a composicao da direc¢ao
politica, administrativa e financeira é constituida na sua maioria por
mulheres, ou seja, a participacio feminina no processo organico do
assentamento Santana tem contribuido bastante para o fortalecimento e
desenvolvimento da comunidade.

O processo de organicidade dos movimentos sociais no assentamento
Santana acontece da seguinte forma: os representantes da comunidade que
participam da CPT, do STTR e do MST sao escolhidos em assembleia geral do
assentamento por unanimidade das familias assentadas. Em seguida, ocorre o
processo de validagao, ou seja, os representantes escolhidos pela comunidade
para fazer parte da CPT sdo apresentados nas assembleias paroquiais
realizadas pela Igreja Catolica; os representantes escolhidos para fazer parte
do MST sido apresentados nos encontros politicos realizados pela Brigada
Regional do Movimento; e os representantes escolhidos para fazer parte do
sindicato sao apresentados nas assembleias realizadas pelo STTR.

Esses movimentos sociais se organizam massivamente e realizam
lutas e ocupagoes em favor da classe trabalhadora camponesa, com pautas em
defesa da reforma agraria popular, da agricultura camponesa, da soberania
alimentar e hidrica dos povos camponeses, da preservacio e conservacao dos
bens naturais, da efetivacio de diversas politicas publicas (educa¢io do
campo, satude, esporte, cultura, lazer), da demarcacio das terras indigenas e
quilombolas, dentre outras.

Vale ressaltar que essas lutas tém ficado cada vez mais dificeis frente a
um Estado Burgués, para quem as reivindicacoes destes movimentos sociais
nao sao prioridades, de modo que frequentemente nao sio atendidas ou sao
negligenciadas. Contudo, é inegdvel a importancia dessas lutas e da
organizagdo nesses movimentos sociais para as conquistas até aqui efetivadas.
Nessa perspectiva, é importante ressaltar que os principais pilares que
sustentam o processo historico, organico e coletivo do assentamento Santana,
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desde o principio aos dias atuais, sio os grandes ensinamentos, vivéncias e
experiéncias trazidas e repassadas pelos movimentos sociais as familias
camponesas que fazem o assentamento Santana, dentre estas destacam-se: a
formacdo politica das familias camponesas assentadas da comunidade; a
posse coletiva da terra; o trabalho em mutirao e cooperado; a luta permanente
das familias assentadas camponesas em defesa das politicas publicas e em
favor do territorio camponeés; a vivéncia da organizacao social e da produgio
coletiva, através do associativismo e cooperativismo; o processo organico das
familias camponesas assentadas e organizadas em Nucleos de Base (NB’s) e
por meio de uma associacdo comunitaria e cooperativa; a gestio coletiva do
assentamento através da participacio de todos os sujeitos frente ao processo
de discussdo, planejamento, avaliacdo e decisdo das demandas sociais de
interesse da comunidade, através dos NB’s, reunides e assembleias.

Em suma, ao longo do tempo, os movimentos sociais contribuiram de
forma relevante para o fortalecimento do processo de organicidade,
coletividade, gestdo participativa, associativismo e cooperativismo das
familias camponesas assentadas da drea de reforma agraria do assentamento
Santana.

Contudo, muitos dos(as) nossos(as) trabalhadores(as), pelo nivel de
vida alcang¢ado nos assentamentos nos diversos aspectos (econdmico, social,
cultural e politico), acham que nio precisam mais dos movimentos sociais.
Percebe-se que se faz necessdrio as constantes reflexdes e debates com a
juventude, assentados e assentadas sobre a importancia da organizac¢io junto
aos movimentos sociais para enfrentar os desafios permanentes, reivindicar
os direitos que em sua maioria sao negados e defender as conquistas sempre
ameacadas. A participacdo nos movimentos sociais cumpre, ainda, um
importante papel na formacdo da consciéncia critica do povo, na formacao da
consciéncia de classe.

Compreende-se que é preciso seguir organizados(as) na luta em
defesa da Reforma Agraria Popular, como estratégia para garantia da
soberania dos trabalhadores(as) camponeses(as) e na luta por uma sociedade
mais plural, democratica e justa.
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OS NUCLEOS DE BASE

Os Nucleos™ de Base (NBs) sdo instiancias organizativas utilizadas
pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) para
organizacdo de sua base social nos assentamentos, acampamentos, instancias
e atividades, em pequenos grupos, numa perspectiva de direcdo coletiva, a
fim de possibilitar a participacdo de todos(as) nas discussoes, decisdes,
atividades praticas e nos diversos processos coletivos.

No assentamento Santana, essa forma de organicidade passa a ser
implementada a partir de 2005, por iniciativa de militantes do MST, junto as
estudantes do curso de Pedagogia da Terra. Com o objetivo de democratizar
as decisoes, massificar a participacdo das familias e fortalecer a gestao
organica do assentamento, foi apresentada em assembleia a proposta de
organizacio em NBs e compartilhadas outras experiéncias com essa
organicidade, vivenciadas no referido curso e noutros espagos do
Movimento, sendo a proposta aceita e aprovada por unanimidade pelos
associados.

Atualmente, o assentamento Santana ¢ formado por 109 familias,
sendo 65 associadas e 44 agregadas, organizados em 06 NBs, com uma média
de 18 familias em cada, identificados com as seguintes denominagoes:
Patativa do Assaré, Paulo Freire, Dom Fragoso, Che Guevara, Aguia e Luiz
Gonzaga. A escolha dos nomes dos NBs realizou-se mediante votacao, a partir

38 Normas gerais e principios organizativos do MST, 2016.



de ampla discussdo coletiva, considerando a historia de vida, lutas e
resisténcias dos martires da classe trabalhadora. Os nucleos sio organizados
em assembleia com a participacdo das familias e do coletivo de direcio da
cooperativa do assentamento, a COPAGUIA.

De acordo com o regimento da COPAGUIA, cada NB tem sua
coordenacio escolhida para dirigir os trabalhos pelo periodo de um ano que
apos esse tempo pode ser renovada ou mantida. Essa coordenacio é
composta por um(a) coordenador(a), vice-coordenador(a), secretario(a),
vice-secretario(a) e coordenador(a) de disciplina. Quando existe dificuldade
No que concerne as pessoas para assumir essas posicoes, as coordenacoes dos
NBs ficam compostas apenas por 2 integrantes, sendo um(a) coordenador(a)
eum(a) secretario(a).

Mediante essa organizacao, os trabalhos no assentamento comegaram
a acontecer pautados na coletividade, desde os momentos de decisao, quanto
em questoes no tocante a vida comum do assentamento, tais como o plano de
acdo anual; os trabalhos coletivos na agricultura, pecudria, apicultura,
infraestrutura, comercializacdo, educacio, saide, religido; e a participacdo nas
lutas organizadas pelo MST. Todas essas questoes sdo discutidas nos NBs e
posteriormente socializadas nas assembleias do assentamento que acontecem
mensalmente, sempre precedidas das reunioes dos NBs, possibilitando amplo
debate das questoes pautadas, antes da delibera¢io em assembleia. Nessa
dinamica, as demandas surgem nos nucleos e sio encaminhadas para
discussdo no coletivo dos coordenadores dos 6 NBs, junto a direcio da
COPAGUIA, onde definem os pontos de pauta, que retornam para a discussao
nos NBs e posterior deliberacio em assembleia. Ou seja, os nucleos sio
espacos de discussoes e a assembleia, de deliberacdo, mediados pelas
coordenacoes de NB’s e direcdo da cooperativa. Trata-se de um movimento
dialogico que visa a democratizacio dos processos que acontecem no
assentamento.

A organicidade em NBs tem possibilitado a ampla participacao das
familias, envolvendo as criancgas, os jovens e os adultos de forma massiva,
sendo o NB um espaco de democratizacdo, socializacdo, escuta e
envolvimento. Além disso, enquanto, na assembleia, algumas pessoas mais
timidas ndo se sentem a vontade para expor sua opinido por conta do nimero
maior de pessoas; no NB, por ser um nimero mais reduzido e de maior
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proximidade, todas as pessoas expdem seus pontos de vista e fazem parte das
decisoes. Tem possibilitado, ainda, um avanco nos trabalhos coletivos, sendo
cada NB responsavel por assumir determinado nimero de tarefas.

Entretanto, ao longo do tempo, algumas contradi¢oes e desafios
comecam a emergir. Por exemplo, alguns NBs nio conseguem garantir a
participacdo de todas as familias do ntcleo; a participacdo da juventude e das
criancas nos NBs ainda é muito timida; as familias agregadas nem sempre
participam em quantidade satisfatoria; existe a dificuldade de novas pessoas
assumirem a coordenacao em alguns NBs; o assentamento tem dificuldade de
sensibilizacio de algumas familias para assumirem o trabalho coletivo e
participarem do processo organizativo; em algumas decisoes, percebe-se que
prepondera a compreensio individual em detrimento da coletiva, dentre
outros.

Tais desafios trazem sempre presente a necessidade de renovar-se o
debate e a reflexdo acerca da importancia da organizacdo coletiva e da
participacdo massiva das familias; e de superar-se o individualismo que
rompe o principio do compromisso ético com o processo organico da
coletividade e estd sempre a nos rondar.

Outro entrave percebido ¢ o fato dessa experiéncia organizativa,
através dos NBs, restringir-se ao assentamento Santana, na regido. Pois, os
demais assentamentos circunvizinhos usam exclusivamente a assembleia
como espaco de decisoes. Assim sendo, é tarefa coletiva do assentamento e da
brigada Dom Fragoso, forjar momentos de debate e formacdo sobre essa
tematica na perspectiva de estimular os demais assentamentos a se
organizarem a partir dessa configuracio, pois acredita-se que possibilita uma
maior participacdo de todas e todos.

A anilise desse processo organizativo nos permitiu perceber que os
NB’s, além da sua importancia para a consolidacdo da coletividade e da
democracia no chio do assentamento, sio também espacos que possibilitam
as familias formar novas consciéncias, de novas relacoes, de valores e praticas
sociais capazes de contribuir para a transformacao de nossa realidade.
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AS MANIFESTACOES CULTURAIS

Cultura é aqui compreendida como a nossa forma de viver, “cultivar a
terra”. Nossos valores, hdbitos, costumes, forma de pensar... E 0 nosso modo
de existir e se relacionar com as pessoas e com a terra, ¢ “tudo o que fazemos
para produzir nossa existéncia” (BOGO, 2009, p. 21)”. Para nos, a cultura esta
ligada ao processo de constru¢io de uma nova sociedade. E instrumento de
revoluc¢io e de transformacgao, a maneira como expressamos e manifestamos
nossas ideologias e valores cultivados e florescidos a cada nova luta.

Entre as varias formas de expressar nossa existéncia, recorremos a
arte e suas linguagens como producio criativa de uma estética popular
camponesa, 0 que aqui denominamos “manifestagoes culturais”, que se
destacam na atualidade do assentamento Santana no reisado, na festa da
colheita, na quadrilha, nas misticas, no Ponto de Cultura, no Grupo de Teatro
ASAS, no Museu Ponto de Memoria Dom Fragoso.

Todavia, as manifestacoes culturais se fizeram presente desde o
surgimento do assentamento Santana, em 1986. E, apesar de nio terem
grupos intitulados, se entrelacavam, com a organizacdo do assentamento
Santana, se fazendo sempre presente nas expressoes culturais das criancas,
jovens e adultos.

39 BOGO, Ademar. O MST e a cultura. 32 ed. Sdo Paulo: Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, 2009.



O grupo de Reisado de Santana entranha-se na prépria historia do
Assentamento. Os Mestres Antonio dos Santos Nascimento e Lourenco
Virginio Nascimento, que permanecem a frente da brincadeira, tém mais de
50 anos de experiéncia com a cultura do reisado. Ao longo da trajetoria,
realizaram virias apresentacoes na regido, levando a alegria para a
comunidade e outras localidades circunvizinhas. Janeiro é o més que o grupo
se apresenta com maior frequéncia, em virtude do dia dos Reis Magos. As
pessoas mais religiosas fazem promessas e, se a graca ¢ alcancgada, o devoto
tem a obrigacdo de levar a brincadeira do reisado para o terreiro de sua casa.
Os repertdrios sdo as cantigas rurais caracterizadas como musica prépria de
reisado.

A festa da colheita ¢ um evidente marco da nossa cultura, pois é a
celebrac¢io do trabalho do camponés, que todo ano pede a Deus que nao falte
a chuva. E, no aniversario do assentamento Santana, que acontece no dia 22
do més de maio, cada familia compartilha os alimentos, frutos do trabalho,
frutos da agricultura. Organizados nos ntcleos de bases, define-se o que cada
familia contribuird, garantindo pamonha, milho, canjica, sucos, tapiocas,
dentre outros produtos que serdao partilhados na festa, que acontece como
uma celebracio de gratidio, na qual as familias do assentamento se juntam
num momento coletivo de partilha.

A quadrilha, organizada como danca artistica popular desde 2002,
floresce a cada ano, manifestando as raizes do campo. E, de 14 para c4, vem
tornando-se a expressao de maior participacdo da juventude camponesa,
reunindo jovens do assentamento Santana e de outras comunidades e
assentamentos vizinhos. Animando as festividades do més de junho e
aproximando as gerac¢oes na afirmacao da cultura camponesa.

Outra potencialidade de Santana sio as misticas. Realizadas em todos
0s espacgos e eventos do assentamento, como expressao da luta pela terra e das
diversas questdes sociais. Manifesta esteticamente a afirmacdo de valores,
nossas indignagoes, o vinculo com a terra e a memoria dos lutadores e
lutadoras que nos antecederam. Seja como atividade quinzenal das escolas
Florestan Fernandes e Sio Francisco ou na abertura de reunides e eventos do
assentamento Santana, a mistica se faz presente como uma vivéncia coletiva
que anima e nos faz perceber o porqué na luta coisas extraordindrias
acontecem.
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Em meados de 2010, a partir da experiéncia organizativa e educacional do
assentamento, conquistamos o Ponto de Cultura Coletivo Jovem de
Formacdo, Cultura e Arte, que se vincula a cooperativa de Santana,
envolvendo as diversas geracoes de camponeses(as), buscando constituir-se
como espaco de producdo e difusdo estético cultural, a partir das diversas
linguagens artisticas, na perspectiva de fortalecer o territorio camponeés.

Vale ressaltar que o ponto de cultura de Santana, tem diversas
parcerias e integra uma rede de arte e cultura na reforma agriria, a Rede
PACRA, composta por grupos artisticos culturais das regioes dos Sertoes do
Inhamus, Sertdes de Crateus, Sertdes de Canindé, Vale do Curu, e Litoral
Norte, tecendo uma grande rede de producao, fruicio e formacao cultural nos
territérios camponeses.

Nesse mesmo contexto, desde 2010, organiza-se o grupo de teatro
ASAS (Artes e Sonhos do Assentamento Santana), um coletivo que busca
desenvolver trabalhos artisticos com teor politico, como forma de agitar
debates sociais na comunidade e regido, fortalecer o sentimento de pertenca
da juventude camponesa, além de demostrar para a sociedade a
potencialidade critica dos sujeitos do campo. Suas producoes tém forte
influéncia de Bertold Brecht, Sérgio de Carvalho e companhia do Latdo e dos
movimentos sociais. O grupo trabalha em parceria com a escola Florestan
Fernandes e a Quadrilha Asas do Sertao.

E, mais recentemente, em 2018, da necessidade de resgatar e registrar
a memoria do assentamento Santana, da classe trabalhadora camponesa e
suas lutas, nasce o Museu Ponto de Memoria Dom Fragoso, que conta com um
acervo de objetos como lamparinas, canecos, ferro de brasa, maquina de fazer
punhos de redes, dentre outros, que trazem a memoria de tempos ja vividos
no assentamento. O acervo vem sendo organizado a partir da busca ativa por
objetos, com familias mais antigas, com o objetivo de mostrar as novas
geracoes como era a vida antes das tecnologias mais modernas, no comeco do
assentamento.

O espago Ponto de Memoria Dom Fragoso conta com a luta ativa da
professora Rita Francisco dos Santos, realizando um trabalho do resgate
cultural, sensibilizando para a valoriza¢do das origens do assentamento.
Infelizmente ndo ha apoio financeiro por parte do Municipio, ou qualquer
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outra institui¢do, sendo um trabalho voluntério e a partir de doagoes, o que
dificulta a manutencio do Museu.

Nosso prop6sito com esse conjunto de iniciativas é nos reinventar, na
resisténcia, no resgate e no fortalecimento de nossa cultura como bandeira de
luta. Em um movimento de contracultura a imposicio cultural capitalista,
uma vez que o capitalismo se funda na reproducao de relagoes de opressio e
discriminacdo que distanciam os sujeitos daquilo que lhes ¢ comum: o direito
de igualdade e respeito como ser diverso e tinico que vive e tém necessidades
comuns e distintas. Nesse sentido, o assentamento Santana, através das
manifestacoes culturais, luta por igualdade, soberania alimentar e melhores
condicoes de vida, na perspectiva de se contrapor as relacoes culturais
capitalistas existentes e praticadas pelos camponeses no assentamento
Santana e das comunidades vizinhas e, concomitantemente, fortalecer
relacoes culturais emancipatorias.
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A COMUNICACAO E SUAS TECNOLOGIAS

Desde as origens do assentamento Santana, a distancia e a dificuldade
de acesso a cidade dificultavam o desenvolvimento de algumas atividades
produtivas e de comunicagao entre a comunidade local e circunvizinhas, de
modo que inquietava os moradores. A internet jA comum no meio urbano,
nio chegava nos territdrios rurais, aprofundando o abismo existente entre o
campo e a cidade, reproduzindo o campo como lugar de atraso e a cidade
lugar de desenvolvimento.

E a partir dessa necessidade que, por volta do ano 2000, as familias do
assentamento foram em busca de apoio de alguns 6rgios e entidades como o
Instituto Nacional de Coloniza¢io e Reforma Agraria (INCRA/CE), o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e Universidades.

A conquista do acesso a internet chega em 2004, através do projeto
pioneiro Centro Rural de Inclusio Digital (CRID), um projeto de extensao do
Laboratorio de Pesquisa Multimeios da Faculdade de Educacdo (FACED), da
Universidade Federal do Ceara (UFC), em parceira com o INCRA/CE e o
Banco do Nordeste do Brasil (BNB), que envolvia a juventude da comunidade
e circunvizinhancas.

O CRID foi um marco importante na formacdo dos sujeitos do
assentamento, pois através do mesmo as criancgas, jovens e adultos puderam
ter contato com a internet e as Tecnologias Digitais de Informacio e



Comunica¢ido (TDIC), potencializando a comunica¢do, a constru¢io de
conhecimentos e troca de saberes. Além de motivar a continuidade da luta
por mais espacos alternativas de comunicagao, facilitou o acesso as noticias da
regido, divulgacdo de acdes, de conquistas das comunidades e eventos
culturais envolvendo o assentamento e as comunidades vizinhas. Foi também
um importante motivador do envolvimento da juventude nas atividades
sociais, culturais, ambientais e agroecologicas do assentamento.

Em 2009, por falta de recursos, o CRID encerrou suas atividades. Na
sequéncia, veio o projeto Casas Digitais através de uma acgio articulada do
Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA ), coordenado pelo Nucleo de
Estudos de Desenvolvimento Agrario (NEAD), que tinha como objetivo
difundir espacos de inclusio digital a comunidades camponesas, por
intermédio das salas de informatica com conexao a internet, permitindo o
acesso as TDIC. Com isso a comunidade pode dar continuidade as atividades
iniciadas com o CRID e expandir suas relacoes para outros territorios
camponeses.

Com a descontinuidade dos projetos coletivos e a possibilidade de
servicos de servidores privados, atualmente o acesso a internet no
assentamento Santana acontece de forma independente, ou seja, se da via
radio onde uma empresa provedora fornece a conexio para os assentados ao
custo de R$ 60,00 mensais por ponto de acesso.

Em 2018, através da luta do MST em parceria com outras entidades e
orgios nacionais e internacionais, chegou a vez da Rddio Comunitaria. Assim,
no dia 19 de outubro de 2018, foi inaugurada a rddio Vozes do Campo FM
87,9, “a sintonia da terra”, fruto de mais uma conquista do assentamento
Santana no campo da comunicagao.

Assim, a luta dos assentados e assentadas que inicialmente movia-se
pela necessidade de acesso a internet como meio de comunicacdo, difusdo de
ideias e formacdo para a juventude abriu outra frente, visto que nio era
suficiente ocupar somente o latifindio da terra e da educag¢do, mas também o
latifandio do ar.

A rddio faz parte de um projeto que tem como objetivo a
implementacdo de radios comunitarias livres nos assentamentos da reforma
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agraria, para que todos(as) possam ocupar o latifindio do ar, possibilitando o
acesso e a difusdo de informacoes e divulgacio das acoes para todo o
territorio de abrangéncia da rddio. Para o MST, os projetos das radios
comunitdrias tém um papel fundamental no processo da formacio politica da
base social e de toda sociedade através das ondas do ar.

A radio do assentamento Santana abrange um raio de 60 quildmetros,
alcanc¢ando regides circunvizinhas e municipios proximos que se sintonizam
na sua frequéncia. Os programas acontecem durante toda a semana,
envolvendo os diversos géneros musicais, informacoes, educacdo, esporte,
lazer e religido. Vale salientar que a programacio da radio foi definida, a partir
de uma pesquisa de opinido no assentamento para a escolha dos nomes dos
programas e das temdticas a serem abordadas. Ao final, a programacio
acontece da seguinte forma:

« Acorda Camponés: a hora da viola, de 22 a 62 feira, das 6:00 as 7:00;
+ Educacio do Campo em foco, de 22 a 42 feira, das 9:00 as 10:00;

o Ahoradabola, de 22 a 62 feira, das 11:00 as 12:00;

» Vozes do Campo Informa, de 22 a 62 feira, das 12:00 as 13:00;

« TForrozaoda 87,9, de 22 a 62 feira, das 17:00 as 18:00;

¢ Horado anjo, de 2% a 62 feira, das 18:00 as 19:00;

+ Terco dos Homens, aos sdbados, das 18:00 as 19:00;

+ Al6 Comunidades, aos domingos, das 9:00 as 10:00; e

« Sementes da fé, aos domingos, das 10:00 as 11:00.

Os comunicadores(as) foram compostos de educadores(as) e
educandos(as) das escolas Florestan Fernandes e Sio Francisco e
assentados(as), organizados por afinidade de tematica. Com uma linguagem
relacionada com o cotidiano vivenciado pela comunidade, cada programa
tem a duragdo de 1 hora e acontece diariamente.

O acesso a internet e implanta¢io da radio chegam ao assentamento
Santana num contexto propicio em que a comunidade precisava de um meio
de comunicacdo que facilitasse a mobilizacao popular e o alargamento da
participacdo educomunicativa no assentamento e o acesso a informagoes da
sede do municipio. Além disso, proporcionaram a difusio de ideias, valores,
conhecimento cientifico e popular, historicamente construidos pela
sociedade, contribuindo na produc¢ao e na organizacgao das lutas.
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No entanto, muitas coisas mudaram desde o inicio dos primeiros
acessos a internet quando todas as familias podiam fazer uso coletivo e
gratuito. Hoje, o acesso acontece de forma individual e as familias precisam
pagar pelo servico de internet.

Outro desafio é a manuteng¢io da radio. A falta de técnico para suporte
na comunidade exige que se recorra a pessoas de fora, quando esse servigo é
necessario, deixando a radio fora do ar, causando descontinuidade na
programacgao.
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A RELIGIOSIDADE E A MISTICA
NA ANIMACAO DA LUTA

O Assentamento Santana, assim como outras experiéncias de
ocupacdo popular da terra, tem origem numa agdo articulada das
Comunidades Eclesiais de Base (CEB’s), através da Comissao Pastoral da
Terra (CPT), quando homens e mulheres assumiram a missio de
organizagio, animagio e conscientizacdo do povo de Deus, que viviam na
condicao de moradores sem terras nos diversos lugares na Diocese de
Crateus.

A luta pela terra sempre foi uma das preocupacoes de alguns setores
da Igreja Catdlica, do que resulta a fundacido da CPT, em 1975. As CEB’s
tiveram um importante papel na organizagio de camponeses(as) nessa luta,
contribuindo, inclusive, na forma¢io do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST).

Desse modo, a religiosidade serd uma marca do assentamento
Santana, desde sua génese na década de 1980, predominando a profissao da fé
através da religido catélica, que retine mais de 80% das familias.

Em 1996, a comunidade construiu sua primeira capela e se reuniu
para escolher o nome da padroeira. A partir da sugestdo varios nomes e por
voto secreto, Sant'Ana foi a padroeira escolhida.



No mesmo ano, aconteceu a primeira missa celebrada na capela e a
primeira festa da padroeira. No inicio havia um grupo de voluntarios que
planejava e organizava tudo para que a festa acontecesse. Hoje, existe uma
coordenacio geral da igreja que se retine com a par6quia, as pastorais para o
planejamento da festa. Depois, todos(as) que fazem parte do assentamento
sao envolvidos na organizagao da festa, assumindo alguma tarefa, de modo
que todos se empenham e fazem sua parte para uma linda festa acontecer.

Atualmente, varios grupos existentes na comunidade animam e
assumem a a¢do missionaria. Dizimistas, Mios Unidas, Terco dos Homens,
Primeira Eucaristia, Crisma, Litargico, Ministros da Eucaristia, Grupos de
cantos. Esses grupos sdo vinculados a capela Sant'Ana e suas coordenacgoes
sao discutidas e eleitas anualmente em assembleia da comunidade. Cada
equipe de animagao assume a missio por um ano que pode ser renovado ou
nao.

Para realizacdo das celebracdes dominicais sdo organizados um
rodizio da seguinte forma: 1° domingo, Pastoral da Juventude e crismandos;
2° domingo, Pastoral da Infincia Missionaria, junto ao grupo da primeira
eucaristia; 3° domingo, Ter¢co dos Homens; 4° domingo, Dizimistas; e o 5°
domingo ¢ assumido pelos casais. Importante dizer que cada grupo desses
tem um coral que contribui com a animacao dos cantos.

Com relacdo as tarefas de limpeza e organizacio do espaco da Capela,
existe um cronograma de atividades assumidos por ruas, de modo que cada
uma delas realiza o trabalho: 1° domingo, Rua das Flores; 2° domingo, Santo
Antonio; 3° domingo, Madre Paulina; 4° domingo, Sao José; e 5° domingo,
Dayana dos Santos. Todas essas tarefas sdo essenciais para sustentacio da vida
da comunidade religiosa.

Embora predomine a religido catolica, também existe uma Igreja
Evangélica Assembleia de Deus, no assentamento, que integra cerca de 8
familias que mantém uma mistica propria. A Igreja ainda ndo possui templo
fisico e os cultos semanais sdo feitos na casa do agregado Pedro Rosa, espaco
onde se localiza a Congregacao. Ali, toda a membresia se reine em comunhao
para a celebragao dos cultos e reunioes entre os participantes.
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Essa diversidade religiosa coloca para o assentamento o desafio de
estabelecer uma relacio de parceria e companheirismo no que se refere ao
trabalho religioso e politico, na comunidade, sem conflitos.

Vale destacar que ¢ notdria a existéncia de uma intensa sinergia entre
a espiritualidade religiosa e a mistica presente nas lutas e nas atividades do
MST. A mistica é um tipo de ritual que tem um sentido e um formato que
remete A religiosidade popular, dotado de um contetido politico muito
evidente. Nos eventos do assentamento e das escolas é comum a constru¢ao
do paralelo entre as histérias biblicas e as diversas bandeiras de lutas (reforma
agraria, agroecologia, educacio do campo, LGBT, igualdade de género,
soberania alimentar...).

A palavra mistica é a representacdo de mistério. Usa-se geralmente a
palavra mistério para designar coisas inexplicaveis ou coisas indecifraveis,
mas neste caso nao, o mistério para a mistica é saber a razao por que na luta as
coisas extraordindrias acontecem. Ela é a motivacio que nos faz viver a causa
até o fim. E aquela energia que temos e que nio nos deixa dizer ndo, quando
nos solicitam ajuda. E a vontade de estar em todos os lugares a0 mesmo
tempo, de querer ajudar a realizar coisas que facam a luta ser valiosa (BOGO,
2002)*.

A espiritualidade tem sido um dos combustiveis fundamentais que
tem movido o povo do assentamento Santana para a a¢do concreta capaz de
modificar a realidade e a construir possibilidades de vida nova, expressas por
meio da luta permanente, tendo como pauta prioritaria as politicas publicas
indispensaveis para aconsolidacio da reforma agraria, na perspectiva de
melhoria da qualidade de vida.

Nesse sentido, o vinculo das familias do assentamento Santana com as
manifestacOes religiosas vai para além dos muros da igreja, tem sido meio de
conscientizacdo politica, ajudando a caminhar na direcio de uma nova
sociedade, baseada nos principios do socialismo, seguindo os passos
apontados por Jesus em seu tempo.

40 BOGO, Ademar. O Vigor da Mistica. MST. Caderno de Cultura n® 2. Sdo Paulo, 2002.
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Importante destacar que esse mesmo povo que anima e assume 0s
trabalhos pastorais estabelece relagdes de participacdo politica e
organizacional com os movimentos populares, como o MST, o movimento
sindical e os partidos politicos de esquerda, dentre outros. Essa capilaridade
social estd diretamente vinculada aos ensinamentos das CEB’s que, desde as
origens, estimulou e orientou para o compromisso com as lutas e
enfrentamento as varias situagoes de injusticas e na defesa dos direitos.

Avalia-se que em razio das influéncias do atual contexto de avango
das relacoes capitalistas, houve um decréscimo no nivel de participacdo das
familias na dinamica comum da comunidade, assim como na disponibilidade
de pessoas para assumir os trabalhos pastorais, dificultando bastante o
crescimento e renovacdo do laicato na comunidade, indispensaveis para
sustentacio evangelizadora na igreja.

Outra questdao a considerar refere-se a conjuntura religiosa com a
desmobilizacao das CEBs e da Teologia da Libertacdo, que inspirava uma
Igreja Popular e Libertadora, capaz de se colocar a servigo da vida e fazer o
enfrentamento dos grandes temas da atualidade, tendo como horizonte a
superacao das desigualdades e injusticas sociais.

Nesse sentido, hoje se percebe que as comunidades cristas apenas
desenvolvem acdes pontuais de fraternidade e solidariedade, assumindo
como prioridade uma preparacdo interna para as liturgias, envolvendo a
comunidade em um processo intenso de espiritualidade descomprometida
com a formagio politica e a missdo evangelizadora empenhada no combate
aos sinais de morte e a consequente transformacao social.

Entretanto, continuamos nossa caminhada, alimentados pela mistica
da espiritualidade e da luta em conjunto com as organizagoes sociais na defesa
de um projeto de sociedade socialista, experimentada a partir das acoes
comunitarias, de solidariedade e no trabalho coletivo no cotidiano do
assentamento Santana.
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