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APRESENTACAO

A Secretaria da Educagdo do Estado do Ceara, por meio da
Secretaria Executiva de Ensino Médio e Profissional (SEXEC-EMP)
e das Coordenadorias a ela vinculadas, tem desenvolvido uma série
de producdes curriculares cujo objetivo principal é o de subsidiar
reflexdes cotidianas sobre a pratica pedagogica e o potencial de
producdo e divulgacdo dos mais diversos saberes nas escolas
da rede publica estadual cearense, constituindo uma biblioteca
referencial para que possam repercutir no curriculo real das escolas,
desenvolvendo continuamente a Educacédo Cientifica e a Formacdo
Integral do povo cearense.

Tal empenho dialoga diretamente com as diretrizes
presentes no Programa Ceard Educa Mais, principal politica
educacional de nosso Estado, dentre as quais destacamos:
Aperfeicoamento pedagdgico; Desenvolvimento e Qualificacdo
dos Professores; Avanco na Aprendizagem; Tempo Integral; e
Qualificacdo Académica e Profissional dos Estudantes. Todas estas
diretrizes sdo contempladas no transcorrer da obra “GESTAO DOS
AMBIENTES E SERVICOS PEDAGOGICOS”, organizada pelo Centro
de Documentacdo e Informac¢des Educacionais da SEDUC-CE, cujo
texto de multiplos autores, docentes da rede estadual, e que no fazer
laboral cotidiano articulam teoria e pratica no ato de problematizar
a poténcia da escola em construir multiplos conhecimentos.

Por meio do alargamento e concretizacdo da relagdo entre
gestdo pedagogica e formacgdo integral humana; e de como o



letramento cientifico, por meio da pesquisa como principio
pedagdgico, é desenvolvido nos mais diversos ambientes, servicos e
espacos de diversificagdo curricular, esta obra sugere possibilidades
para que cada agente construtor da escola estadual cearense
possa se municiar de argumentos e ferramentas para desenvolver
uma educacdo critica e cidadd. Esperamos que esta obra se torne
referéncia para florescer boas praticas de estudantes, professores e
gestdo escolar que articule resultados e aprendizagem significativa.

Prof2. Me. Maria Jucineide da Costa Fernandes
Secretaria Executiva de Ensino Médio e Profissional



PREFACIO

Prezado(a) Coordenador(a),

O fortalecimento da atuagdo da gestdo dos ambientes e
servicos pedagogicos é uma premissa basica da Coordenadoria
de Gestdo Pedagdgica do Ensino Médio (COGEM), uma vez que
entendemos que é nestes espacos que se diversifica o curriculo e
se desenvolvem os multiplos letramentos de uma formacao cidada
integral e, sobretudo, humana.

Neste sentido, a COGEM, representando a Secretaria da
Educacdo do Estado do Ceard, elaborou esta obra que apresenta e
sugere praticas de gestdo didatico-pedagodgica destes ambientes e
servicos essenciais ao funcionamento de nossas escolas, partindo da
necessidade de criar uma sistematica de dialogo institucional entre
SEDUC e os educadores da rede estadual, a fim de pactuar principios
que devam nortear a concepg¢ao e desenvolvimento das propostas
pedagbgicas das escolas estaduais, atuando na recomposicdo
das aprendizagens e solidificando-as, por meio de experiéncias
praxioldgicas de uma educagdo por meio da pesquisa e de outras
vivéncias que estabelecam sentido para nossos estudantes.

Nessa perspectiva, apresentar um conjunto de referenciais
que possam inspirar boas praticas didaticas nos mais diversos
ambientes e servicos pedagdgicos de uma escola se torna uma acgdo
estratégica para o melhoramento do servigo educacional prestado



nas escolas publicas estaduais, promovendo uma rede de discussdo
e elaboracgdo de estratégias de intervencao pedagdgica, com vistas a
apoiar os profissionais lotados nestes ambientes e servicos.

Profi. Me. Ideigiane Terceiro Nobre
Coordenadora da Gestdo Pedagodgica do Ensino Médio - COGEM



1. INTRODUCAO

Esta obra, “Gestdo dos Ambientes e Servigcos Pedagogicos”,
faz parte de um conjunto de esfor¢os institucionais da Secretaria
da Educacgdo do Estado do Ceard, por meio da Coordenadoria
de Gestdo Pedagdgica do Ensino Médio (COGEM), vinculada a
Secretaria Executiva de Ensino Médio e Profissional (SEXEC-EMP),
de inducgdo de estratégias politicas curriculares - explicitando
uma concepc¢do multidimensional e democratica de curriculo
(OLIVEIRA; CAIMI, 2021) -, que possam repercutir no curriculo
real das escolas, e que incentivem a inovagdo, a diversificagdo e o
aperfeicoamento continuo das praticas pedagdgicas na rede basica
de ensino estadual cearense, fomentando e incentivando a Educacéo
Cientifica e a Formacao Integral dos cidadios cearenses, premissas
estas fundantes do Programa Ceara Educa Mais.

Neste sentido, a equipe do Centro de Documentacio e
Informacgdes Educacionais (CDIE), vinculada a COGEM/SEXEC-
EMP, dentro de sua linha de trabalho de articulagio entre gestio de
acervo patrimonial documental educacional e divulgacdo cientifica,
com vistas dar suporte, promover e divulgar investigacdes
cientificas com base em seus acervos, juntamente com outros
professores-pesquisadores da rede estadual cearense, constréi em
autoria coletiva, plural e democraticamente elaborada, um livro que
intenciona incentivar o desenvolvimento de praticas de producao,
sistematizacdo e difusio de saberes multiplos que sdo realizados
na escola, bem como a reflexdo critica e potente de que esta escola
¢ auténoma para construir, e ndo apenas reproduzir e replicar tais
saberes produzidos nas outras instancias da realidade extraescolar.



Em outras palavras, trata-se de um documento curricular
de inducdo a uma gestdo pedagogica integral e integralizadora
que estimule e sistematize pesquisas e praticas de ensino e de
aprendizagem que atravessam as multiplas dimensdes da formagdo
humana a partir do viés do letramento escolar, e que possam ndo
apenas constar nos planejamentos dos componentes curriculares,
mas ressignifica-los, integrando os diversos espacos e servicos de
aprendizagem presente na escola.

Portanto, trata-se de um texto de natureza tripla: a)
problematizadora, suscitando fomentar reflexdes acerca da
poténcia da escola como espago promotor e divulgador de saberes
multiplos concernentes as distintas dimensdes da formacdo integral
humana; b) descritiva e indicativa da natureza e das normativas que
concernem a cada ambiente e servico pedagdgico; c) e sugestiva
(mas ndo prescritora) de praticas de ensino e aprendizagem
escolares com os ambientes e servicos pedagogicos, respeitando a
liberdade de catedra e evidenciando a capacidade, no agir cotidiano
dos sujeitos escolares, de produzir saberes a serem sistematizados
e difundidos. A organizacdo desta obra esta estruturada de modo a
favorecer o entendimento dessa natureza tripla.

O capitulo “Gestdo dos Ambientes e Servicos Pedagogicos”
busca problematizar e suscitar reflexdes dos diversos agentes
que compdem a realidade escolar da necessidade de uma partilha
coletiva da responsabilidade de uma gestdo pedagoégica - ainda
que tal tarefa seja direcionada para os docentes em cargos de
gestdo escolar e dos docentes lotados nos ambientes e servigos
pedagogicos. Articulando politicas curriculares, planejamento,
execucdo, avaliacdo e sistematizacdo de processos, o capitulo visa
evidenciar o potencial dos ambientes e servicos pedagogicos de
desenvolver e confluir os esforcos pedagdgicos do desenvolvimento
das multiplas aprendizagens da formacdo humana, a partir de uma
concepcdo que atravessa toda a escrita deste livro, a de letramento
multidimensional humano.

Tal concepcdo educativa que articula formacéo e letramento
em um viés multidimensional e integralizador é a tonica do capitulo
subsequente, “Letramento Cientifico”, que explicita e fundamenta
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os elementos, as premissas e as bases epistemolégicas educacionais
dessas duas nocdes defendidas como norteadoras de uma
ressignificacdo da gestdo dos ambientes e servicos pedagogicos.
Enfatizando o potencial produtor e difusor de multiplos saberes
(conhecimentos, habilidades e atitudes) humanos que a escola
possui, e de como esse potencial pode ser desenvolvido multi
e interdisciplinar embasado nos estudos do Letramento como
formacdo integral humana, o capitulo argumenta como o letramento
cientifico (principal mas ndo tinica dimensao do letramento formada
na escola) pode ser desenvolvido nos diversos ambientes e servigcos
pedagogicos em torno da pesquisa como principio educativo
basilar, entendendo estes espacos ndo apenas como recursos, mas
como produtores de aprendizagens significativas e diversificadas.

H4 uma continuidade dessa defesa do potencial dos
ambientes e servicos pedagogicos no capitulo seguinte, “Ambientes
e Servigcos Pedagogicos”, sdo melhor explicitados esses espacos e
potenciais, bem como apresentadas as finalidades, a normatividade
e as possibilidades pedagdgicas de cada um. E, por fim, no capitulo
“Etica e os Ambientes e Servicos pedagdgicos”, sio apresentados
elementos de ordem reflexiva, normativa e propositiva a respeito de
elementos éticos que atravessam toda e qualquer formagdo humana,
e em especial, ao letramento cientifico escolar, sobretudo na relagio
entre processos de construcdo e usos do conhecimento.

Como ja explicitado, trata-se de um convite a repensar
cada ambiente e servico pedagogico: seja pelo enfoque da gestdo
pedagogica, da reflexdo epistemoldgica educacional sobre
formacdo integral e letramento cientifico, seja pela normatividade,
funcionalidade ou pela dimenséo ética, este livro foi produzido para
ser mais uma ferramenta didatica e de empoderamento escolar,
para ser apropriado pelos mais distintos agentes que compdem a
escola publica estadual cearense. Desejamos boa leitura e reflexdes.

Prof. Dr. Augusto Ridson de Aratjo Miranda
Prof. Me. Paulo Venicio Braga de Paula
Técnicos do CDIE/COGEM/SEDUC-CE
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2. GESTAO DOS AMBIENTES E
SERVICOS PEDAGOGICOS

Paulo Venicio Braga de Paula*

Na arquitetura escolar, a sala de aula tem sido um dos
espacos - quase sempre o principal - de concretizacdo do
planejamento didatico proposto pelos professores(as) e
educadores(as). Por meio do plano de ensino, os professores
e educadores orientados por uma politica de gestdo indicam
como sera realizado o processo de ensino, que metodologias
irdo dispor de recursos, espacos e avaliacoes:

A gestdo pedagogica é, de todas as dimensdes da gestdo escolar, a
mais importante, pois estd mais diretamente envolvida com o foco
da escola que é o de promover aprendizagem e formacéo dos alunos,
conforme apontado anteriormente. Constitui-se como a dimensdo
para a qual todas as demais convergem, uma vez que esta se refere ao
foco principal do ensino que é a atuagéo sistematica e intencional de
promover a formagdo e a aprendizagem dos alunos, como condicdo
para que desenvolvam as competéncias sociais e pessoais necessarias
para sua insercdo proveitosa na sociedade e no mundo do trabalho,
numa relacdo de beneficio reciproco. Também para que se realizem
como seres humanos e tenham qualidade de vida. (LUCK, 2009, p. 95)

Partindo do espaco da sala de aula, esta tem refletido
o modelo propedéutico, no qual a organizacdo da formacao
ocorre através de um conhecimento cientifico formal
fragmentado e representado por objetos de conhecimentos
ensinados em cada série de cada nivel:

As pesquisas pedagdgicas demonstram cientificamente - através de

1. Mestre em Planejamento e Politicas Publicas pela Universidade Estadual do Ceara (UECE).
Assistente Técnico na Coordenadoria de Gestdo do Ensino Médio (COGEM) da SEDUC/CE e
Coordenador do Centro de Documentacdo e Informacdes Educacionais (CDIE).



amostragens, de coleta estatisticas de dados - aquilo que percebemos
pela nossa observacdo atenta no cotidiano da escola: a situagdo atual
em sala de aula, em grandes linhas, pode ser caracterizada como
baseada numa metodologia !tradicional! de cunho academicista uma
vez que a pedagogia liberal tradicional é viva em nossas escolas (...)
sendo que esta se aproxima mais do modelo de escola predominante
em nossa histéria educacional. (VASCONCELOS, 1993, p. 17)

Nessa proposta, ao final de cada ano, o aluno tem
supostamente concretizado a aprendizagem conceitual
contidas nos objetos de conhecimento disposto aula a aula,
tendo uma visdo geral do saber envolvido, naquele ano e série.

O processo de ensino e aprendizagem pode ser assim
sintetizado: o professor passa para o aluno, através do método
de exposicdo verbal da matéria, bem como de exercicios
de fixacdo de memorizagdo, os conteudos acumulados
culturalmente pelo homem, considerados como verdade
absolutas. Nesse processo predomina a autoridade do
professor enquanto o aluno é reduzido a um mero agente
passivo. Os conteudos, por sua vez, pouco tém a ver com a
realidade concreta dos alunos, com sua vivéncia. Os alunos
menos capazes devem lutar para superar as suas dificuldades,
para conquistar o seu lugar junto aos mais capazes.
(VASCONCELOS, 1993, p. 18)

Nesse quadro, sdo varias as criticas a serem feitas,
a comecar pelo controle sobre o planejamento e selecdo
de objetos de conhecimento sendo feito exclusivamente
pelo professor, que define o que sera ensinado e como sera
ensinado, sobre o “como”, se refere ao aspecto metodologico
para o uso de tecnologias, espacos e métodos cientificos de
cada area de conhecimento e componente curricular. Para
Almeida (2011, p. 28),

Partindo dessa constatagdo precisamos pensar que 0s recursos, assim
como as estruturas fisicas, necessitam de uma harmonizacédo e de
uma humanizacio que lhe sdo muito caras. Uma sala de aula precisa
ser um organismo vivo, precisa ter conflitos, precisa ter negociacoes,
precisa ter um clima de aprendizagem. Para a existéncia desse clima,
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a ddvida é uma questdo fundamental, pois onde ha duvida, ou onde
ela pode existir sem medo, ha pesquisa, ha vontade de buscar.

Essa busca deve ser genealdgica para a organizacgdo
do ensino e construcdo da aprendizagem, e contrapde-se a
organizacdo descrita caracterizada pela dissociatividade das
atividades planejadas de ensino e da pesquisa, como acoes
a parte do processo. Sendo um principio ativo dessa relacao
de ensino, seja ela em que espaco for, busca-se romper com
essa hierarquia dos espacos onde a atividade de sala de aula
é a principal e as demais complementares, e ndo continua e
integrativa.

Os resultados de aprendizagem alcancados também
refletem essa hierarquizacdo na conclusdo de cada acdo
planejada na sala de aula ainda representa o peso maior
da conclusdo deste percurso alternativo que, apesar das
diferentes atividades, interacOes, dessa forma no processo
final ao avaliar, o peso maior vem por meio de uma prova e/ou
testes referentes ao conjunto conceitual do que foi ensinado,
repercutindo em baixos rendimentos.

Essa descricdo traz no campo macro uma gestdo
pedagogica que vem sendo reproduzida ha tempos nas
escolas que chamamos de “tradicional”, e que reproduz uma
organizacdo didatica de conhecimento fragmentado, de
acOes estaticas e pensadas em sua singularidade como um
complemento de uma ag¢do maior que ocorre na sala de aula;
0s espacos sdao subutilizados, ndo estabelecendo o devido
valor pedagdgico, apesar do seu reconhecimento para a
execucdo do processo de aprendizagem, dando énfase ao ato
de promover a motivacgio e interesse do aluno:

[...] o grande problema da metodologia expositiva, do ponto de vista
pedagégico, é o seu alto risco de ndo aprendizagem, em funcdo do
baixo nivel de interagdo sujeito-objeto de conhecimento-realidade.
(VASCONCELOS, 1993, p. 22)

A critica a essa organizacdo advém da estagnacdo do
processo de ensino e dos baixos indices de resultados de
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aprendizagem. Partindo dessa constatacdo e estabelecendo
um recorte de 1996 até o tempo presente, os documentos
curriculares - como Parametros Curriculares Nacionais (PCN,
PCN+), Orientacdes e Diretrizes Curriculares, e Documento
Curricular Referencialdo Ceard (DCRC) - expdem anecessidade
darenovacgdodaorganizacdodidaticacomaefetivaparticipacéo
dos alunos no processo de constru¢do do seu conhecimento,
partindo de suas necessidades educacionais e da transposicao
didatica das novas tecnologias de comunicacao e informacéao
como um meio para o desenvolvimento cognitivos dos
alunos, partindo da compreensdo de multiplas inteligéncias,
da interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, buscando
romper com a formalidade do conteudo especifico do
componente curricular ao pensar umamatriz de conhecimento
que (r)estabeleca conexdes entre multiplos saberes, numa
dimensao filosofica, cientifica e artistica.

[..] um ambiente educativo pode ser um supermercado, onde o
professor leva os seus alunos, pode ser um bosque, um laboratoério,
pode ser um shopping, pode ser uma sala de aula ou pode ser
simplesmente a propria cidade ou o campo. Mas para a existéncia de
um ambiente educativo é necessario que o professor saiba reconhecer
cada potencialidade daquele espago. (ALMEIDA, 2011, p. 29.)

Essa conectividade entre saberes perpassa e deve
continuamente perpassar o letramento cientifico enquanto
politica, sendo assim um didlogo constante em que a
comunidade escolar estabelece como um compromisso de
sua proposta formativa. Portanto, deve estar presente no
Projeto Politico Pedagdgico a reconstrucdo da pratica de
ensino e de aprendizagem, tendo a pesquisa como elemento
estruturante, uma vez que sio diversas as manifestagcdes dos
conhecimentos humano, filosofico, artistico, cientifico, com
suas organizagOes de ordem teorica e metodologica, podendo
ser pensada narotina didatica da escola, por meio da pesquisa
como principio educativo. (LUCK, 2009).

O curriculo é valido e significativo quando atende o

21



desenvolvimento cientifico contemporaneo; desta forma, o
curriculo deve ser repensado para incorporar o letramento
cientifico como um campo do saber estruturante da
organizacdo didatica, se contrapondo a uma pratica pontual
que ocorre por meio de agdes pensadas, portanto planejadas
durante periodos esparsos do ano letivo.

O curriculo constitui-se no conjunto organizado das atividades de
ensinar e aprender que se processam na escola. Dito de outra forma,
constitui o conjunto de todas as experiéncias do aluno (atos, fatos,
compreensdes e crengas) que ocorrem sob a influéncia da escola,
ou a totalidade das experiéncias do aluno, pelas quais a escola é
responsavel, sendo seu nucleo o educando e ndo o conteudo. (LUCK,
2009, p. 98)

O ensino por meio da pesquisa nao deve ser atividade
pontual que se manifesta somente em datas especificas do
calendario escolar, ou em atividades que o orientam de forma
extraordinaria. Pelo contrario, deve ser ordindrio e rotineiro,
para que de fato professores e alunos exercam a atividade
do pensar critico e inquisitivo das multiplas realidades e por
meio de multiplos olhares, que refletem sobre a experiéncia
humana em seus mais diversos contextos historicos e sociais.

Pode-se dizer que essa é a virada de chave, como se fala
no coloquial, ou em outras palavras, a mudanca paradigmatica
a ser construida nas escolas que tem em sua arquitetura
espacos tecnoldgicos diversos, para além dos laboratoérios,
esses espacos representam a possibilidade de criacdo de
tecnologias educacionais.

A sala de aula é o espago e o ambiente onde devem ser promovidas
experiéncias organizadas no sentido de orientar e dinamizar
aprendizagens dos alunos mediante o seu envolvimento e o exercicio
de processos mentais estimulados pela problematizacdo e resolucéo
de problemas. (LUCK, 2009, p.100)

Os ambientes e servicos pedagdgicos - Centro de
Multimeios, o Laboratério Educacional de Informatica (LEI),
os Laboratérios Educacionais de Ciéncias, o auditério, quadra
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desportiva, o Atendimento Educacional Especializado, o
Professor Diretor de Turma, dentre outros - tornam-se objeto
de estudo também, na reinvencdo da pratica de ensino que
tenha o letramento cientifico escolar: eles integram a proposta
de ensino e aprendizagem a ser pensada e declarado no plano
de curso e planejamento mensal.

O professor, no contexto atual, supera a reproducdo
do conhecimento estdtico e fragmentado; ao contrario, ele
mesmo se destaca e é reconhecido na rede de ensino a partir
da multiplicidade de personas que fazem parte e definem a
pratica docente. O professor da sala de aula é pesquisador,
antes e depois que decide dar continuidade a sua formacgédo
através dos cursos de especializagdo, mestrado e doutorado. E
um literario, por ser um escritor de contos, novelas, romances,
poesia e cordel. Esse mesmo professor tem transformado seus
planos de ensino em livros paradidaticos.

Tem diversificado suas aulas: elas sdo ministradas por
meio de musicas, encenacdo teatral, leitura criativa, e demais
recursos didaticos que mediam com o aluno a desconstrucgéo
dos conceitos, que sdo reconstruidos ao modo do proprio
aluno em um exercicio de reflexdo. Esse movimento reflexivo
é constante: ou seja, é continuo, no decorrer do trabalho
cognitivo, cabe ao professor criar métodos avaliativos que
“capturem”, ou melhor dizendo, registrem esses momentos,
tratando de compreender as inflexdes realizadas a cada acéo
pelos alunos, como parte de uma construcao, rompendo visao
estagnada, pontual e punitiva de avaliagao.

A integracdo da organizacdo didatica ndo concebe
0s espacos como territorios isolados, mas sim, como um
ato continuo de um planejamento, em que a avaliacdo
também deve estar integrada. A politica, por meio da gestao
educacional, tem definido um padrdo avaliativo da rede
publica estadual que contempla uma avaliacdo externas e da
aprendizagem, o que ndo é um problema ou um contraste para
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pensar percursos formativos e avaliativos em acordo com a
realidade local das escolas, respeitando sua autonomia e
fortalecendo seus resultados.
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3. LETRAMENTO CIENTIFICO

Antonio Helonis Borges Branddo *
Augusto Ridson de Araujo Miranda 2

Nido se pode falar em letramento cientifico e escola
num mesmo texto sem ponderar alguns elementos basilares
sobre a Escola e Educacdo (num sentido amplo, de formacéo
humana, e de uma forma de concepcao de formacdo humana,
que é o letramento).

O primeiro elemento é que a escola é um espaco promotor
e produtor de conhecimentos, habilidades e atitudes multiplas
por exceléncia, que se convertem em saberes na medida em
que sdo mobilizados para orientar o agir humano no tempo,
sao reconhecidos intersubjetivamente e socializados (TARDIF,
2008). Dentro de uma perspectiva de defesa deste potencial
da escola e de seu curriculo dindmico e multidimensional, em
profunda articulacdo com a sociedade e a cultura em ela esta
imersa (OLIVEIRA; CAIMI, 2021), é preciso considerar que:
a) os saberes fomentados na escola sdo de multiplas ordens
e proporcionais as dimensdes da formacgdo/do letramento
humano; b) e que este processo alargado de formacgdo/
letramento ocorrido na escola esta articulado com os demais
letramentos ocorridos para além dela.

1. Doutor em Historia Social pela Universidade Federal Fluminense (UFF). Professor de Histéria da
rede estadual publica cearense, lotado no Centro de Documentacéo e Informacdes Educacionais
(CDIE), pertencente a Coordenadoria da Gestdo Pedagégica do Ensino Médio (COGEM) da
Secretaria da Educacéo do Estado do Ceard (SEDUC-CE).

2. Doutor em Educagédo pela Universidade Estadual do Ceard (UECE). Professor de Histéria da
rede estadual publica cearense, lotado no Centro de Documentacéo e Informacdes Educacionais
(CDIE), pertencente a Coordenadoria da Gestdo Pedagégica do Ensino Médio (COGEM) da
Secretaria da Educacéo do Estado do Ceard (SEDUC-CE).



O segundo elemento é que, dentre essas dimensoes da
formacdo/do letramento humano, se destaca a cientifica -
embora ndo deva (mais) ser entendida como hierarquicamente
superior as demais - , uma vez que o papel da ciéncia é o de
produzir e disseminar o conhecimento racional epistémico
(observavel, apreensivel por técnicas e reproduzivel)
historicamente constituido pela humanidade (BACHELARD,
1999), e uma vez que uma das principais razdes de ser da
escola contempordnea é o de pautar curricularmente pela
formacdo da educacgdo cientifica (CHERVEL, 1990) - junto
as (mas ndo inteiramente dependente das) instituicdes de
formacédo profissional cientifica - articulada a e fomentadora
da formacao cidadd (fisica, estética, emocional, politica e
ética).

O terceiro elemento € que os sujeitos educativos
escolares sdo ativos dos processos de producdo de
conhecimento (incluindo o cientifico). Mesmo concordando
que os saberes cientificos produzidos pelas instituicdes de
formacéo profissional cientifica (dentre as quais se destacam
as universidades) sdo transformados e ressignificados na
escola (CHEVALLARD, 2013), algo que é inerente a circulacgéo
dos saberes cientificos, ha de se pautar como Chervel (1990) e
Forquin (1992) que os conhecimentos (e sua transformacdo em
saberes) escolares possuem légica e motivagdo particulares
aos produzidos cientificamente pelos lugares sociais de
saber-poder legitimados socioculturalmente: isto é produto
das razoes politicas e sociais que circundam e fomentam a
escola, e também produto da agéncia de docentes, discentes
e da comunidade escolar quando ndo apenas reproduzem
ou ressignificam os saberes cientificos, mas o produzem
articulando teoria e pratica no seu fazer reflexivo cotidiano.

Diante do até entdo ponderado, é pertinente indicar
que os ambientes e servigos pedagogicos escolares tém papel
fundamental no fomento, suporte, producéo, sistematizacdo
e circulacdo do letramento cientifico escolar. Sdo espacgos de
apoio, mas igualmente potentes em construir um letramento
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cientifico escolar critico, compromissado socialmente e
articulado com as demais dimensdes do letramento como
concepcdo de formacdo humana integral, sendo capaz assim
de concretamente por em pratica um dos pilares das politicas
educacionais cearenses, a Educacdo Cientifica, preconizada
pelo Programa Ceara Educa Mais (CEARA, 2021) como uma de
suas principais linhas de acéo.

Porém, é preciso fundamentar melhor o que estamos
indicando como um letramento cientifico escolar critico,
comprometido e articulado; e para falar de letramento
cientifico e, por conseguinte, de letramento cientifico escolar,
é necessario situar que a nocdo de letramento que partimos
nestetextopossuiumahistoricidade. Por exemplo, estasituada
em bases ontoldgicas (de nog¢des de concepcao de realidade) e
epistémicas (de constructos sobre a légica do conhecimento)
de sujeito, de educacdo e, sobretudo de como se entende a
formacdo humana a partir da nocéo de Bildung da tradi¢do
hermenéutica alemi (JOSSO, 2004; RUSEN, 2015), com a ideia
de que a formagdo humana é e deve ser desenvolvida de modo
multifacetado e articulado entre si, porque se trata de uma
formacdo que se da em todas as esferas da vida - consigo
mesmo (autoformacgdo), com os outros (heteroformacdo) e
com o mundo (ecoformagdo).

Por conseguinte, a ideia de Bildung atravessa as no¢oes
marxista de formacgdo omnilateral humana - que a retoma e
direciona essa formacdo articulando trabalho e vida social - e
a gramsciana de formacdo integral - de base marxista e que
direciona para a escola (politécnica) o papel de articular a
formacao propedéutica cientifica, a formagdo para o trabalho,
a formacdo para a cidadania e a formacéo cultural, visando
explorar todos os potenciais humanos. Vale ressaltar que essa
noc¢ao gramsciana inspira algumas das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 1998; MEC, 2011),
e ainda que ressignificadas, as de Bildung e a formacio
omnilateral atravessam como orientacdo para as atuais
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politicas para o Ensino Médio seja no Estado do Ceard, seja em
ambito nacional, entendendo que este nivel deve propiciar
uma formacdo multilateral e articulada. Essas nocdes,
retomadas e ressignificadas, também orientam por sua vez
transformacgdes nos campos da Didatica e do Letramento,
ressignificando seus significados e objetivos.

Até a década de 1960, era consensual nos estudos
educacionais se afirmar que a Didatica era a ciéncia dos
métodos e técnicas de ensino (LIBANEO, 1994), voltada a
instrucdo; nos anos 1970 a 1990, ha uma ruptura nessa logica
paradigmatica, a partir de dentro e de fora da Didatica como
ciéncia educacional (pedagogica). Por exemplo, influenciam
os estudos freireanos (FREIRE, 1979, 1987, 1996); bem como
a abordagem de histérias de vida e formacdo (PINEAU,
2006; JOSSO, 2004); a Teoria Antropoldgica do Didatico
(CHEVALLARD, 2013) - cujas reflexdes superam a Matematica
-; e a Nova Didatica da Histéria (RUSEN, 2015), que passam
a interpretar a didatica como uma ciéncia da formacao
humana, com enfoque na aprendizagem multilateral e nio
hierarquizada que ocorre em todos os ambitos da vida.

A Nova Didatica da Historia vai além: por meio de
uma Antropologia Histérica da Formacdo Humana, entende
que a relacdo entre formacdo, aprendizagem e identidade
é dialética e se da em todos os ambitos da vida pratica, por
meio das reflexdes dos sujeitos sobre si mesmos, dentro da
historicidade que vivem e atreladas a todas as dimensdes
da cultura e elementos sociais: em cada dimensdo cultural-
identitaria, os seres humanos constituem saberes e sentidos
que orientam suas acdes e o formam ao longo da vida
(MIRANDA, 2022), sendo esses saberes articulados entre si e
ndo hierarquicos entre si. Como veremos a seguir, esta ideia
se aproxima da concepc¢do dos Novos Estudos do Letramento.
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Quadro 1 - dimensdes culturais-identitdrias da forma¢do humana.3

Dimensao Fundamento Critério Dominante de sentido
Antropoldgico

Cognitiva Pensar Verdade

Estética Sentir Beleza

Afetiva* Gostar* Agrado*

Politica Querer/poder* Legitimidade

Moral Atribuir valor* Bem e mal
Religiosa Crer Salvacdo
Profissional* Produzir* Realizacdo (operacdo)*

Fonte: (MIRANDA, 2022, adaptada de RUSEN, 2015).

Atualmente, ha uma diversidade de compreensoes
acerca do Letramento e do Letramento Cientifico, sejam
embasadas pelos estudos cognitivistas de desenvolvimento
da aprendizagem (cujo objetivo é o desenvolvimento de
conceitos e competéncias analiticas), sejam os estudos em
dialogo com as compreensdes de uma formagdo humana
multilateral (inserida nela a dimensdo cognitiva e, com efeito,
a cognicao referenciada cientificamente), como por exemplos
os Novos Estudos do Letramento. Ainda que a concepc¢io
de letramento dominante até os anos 1980 persista, a de
decodificacdo escrita, uma vez que seu uso esta culturalmente
arraigado por meio das concepcdes de senso comum acerca
da Educacdo escolarizada, esta nocdo tem sido combatida nas
ultimas décadas nas pesquisas educacionais (especialmente nas
didaticas especificas), nos estudos linguisticos e nas praticas
de formacéo de professores.

As compreensdes de letramento pelo viés cognitivista,
como anteriormente supracitadas, visam propiciar, através
do desenvolvimento de conceitos e competéncias analiticas,
o desenvolvimento da aprendizagem referenciada nas logicas
disciplinares das ciéncias que dao guarida referencial. Em
outras palavras, ¢ o desenvolvimento de um letramento

3. Este quadro néo visou esgotar as dimensdes culturais-identitarias; foi construido dentro da
logica de pesquisa de Miranda (2022). Outras podem ser pensadas e elaboradas.
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cientifico escolar. Um exemplo sintomdtico, no caso da
Histdria, é o da Educacgdo Histodrica inglesa.

Os estudos da Educacdo Historica inglesa - difundidos
ao Brasil pela influéncia no campo do ensino de Historia
portugués - sdo efetivamente pensados para a realidade
escolar, em busca do letramento histérico (ou seja, o
desenvolvimento da proficiéncia no pensamento referenciado
pela ciéncia histoérica). Barca (2001, p. 15) mostra como
estas pesquisas contribuem tanto para a epistemologia
do conhecimento cognitivista, quanto para os estudos em
Historia:

[..] a pesquisa (as pesquisas em geral da Educagdo Histérica) de
inspiracéo construtivista - que busca responder a questdo central:
‘como € que os sujeitos constroem as suas ideias?’ - tem revelado
que criancas e adolescentes operam com aparatos conceptuais bem
mais complexos do que a aplicacdo redutora de ‘velhas’ teorias
de desenvolvimento a educacdo advogam [...] o discurso escolar
sobre cognicdo continua a centrar-se sobre ideias estereotipadas
e abstractas sobre o desenvolvimento cognitivo, catalogando o
raciocinio das criangas em pensamento concreto e o dos adolescentes
em pensamento abstracto, como se ndo houvesse variancias.

Para Barca (2000), existe uma direta relacdo entre
Cognicdo Situada pautada pelas epistemologias das ciéncias
de referéncia e as contribuicdes de Lev Vygotsky, a partir do
entendimento de que a relagdo entre cognicao e sociedade se
da por interagdes na linguagem, norteando as mobiliza¢des de
significado e sentido situadas na sociedade e cultura. No caso
da Histdria, faz com que os estudos da Educagdo/Cognicdo
Historicaseafastemdosestudospiagetianos-queeramusados
por governos da Europa Ocidental e Estados Unidos para
embasar suas medidas contra a obrigatoriedade da disciplina
histérica escolar - ancorados nos pressupostos dos estagios
de desenvolvimento, que indicariam uma impossibilidade
de criancas e jovens, antes do estagio operatério formal,
terem condicOes de aprender Historia; o que faz com que os
estudos da Educacdo Histoérica inglesa (e depois em outros
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paises, como Estados Unidos, Canadd, Portugal e Espanha)
se ancorem em Vygotsky e nos referenciais da epistemologia
da Histéria e historiografia. Assim, esta corrente defende
que o letramento histdrico é algo a ser desenvolvido em grau
de complexidade a partir da progressdo de competéncias
epistemoldgicas da ciéncia histérica e aprofundamento do
entendimento de conceitos histéricos.

Ja numa perspectiva de letramento mais social e
politico, é de fato nos Estudos da Linguagem que ha uma
mudanca paradigmatica para esta no¢do, que acompanha a
prépria transformacdo no que diz respeito ao entendimento
dalinguagem e suarelagdo com o sociocultural. Neste sentido,
segundo Pereira (2022, p.29), os Novos Estudos do Letramento
constituem:

uma visdo social ao letramento, em contraposi¢do as perspectivas
cognitivistas que a antecediam, motivo pelo qual, ideologias
vigentes a respeito do letramento e, consequentemente varios outros
conceitos, passaram por uma reformulagdo, principalmente o uso do
termo alfabetizagéo. Os/as pesquisadores/as dos NEL ndo consideram
o termo ‘alfabetizacdo’ adequado para essa nova abordagem e optam
pelo termo ‘escolarizacdo’ para se referir aos conhecimentos sobre
leitura e escrita abordados em ambiente escolar, que é considerada
uma pratica dominante de letramento (STREET, 2014). Esta escolha
exclui também os termos analfabeto e analfabeto funcional, muito
utilizados nas abordagens cognitivistas mencionadas no tépico
anterior. O termo ‘letramento’, por sua vez, ¢ mais amplo e abarca
tanto os conhecimentos advindos da experiéncia escolar, quanto os
pertencentes as praticas extraescolares, pois é visto como intrinseco
a todas as praticas sociais.

Ainda segundo Pereira (2022, p.30), é preciso considerar
os letramentos ndo-escolares para refletir acerca do principal
potencial da abordagem dos Novos Estudos do Letramento,
o de compreender os saberes e praticas escolares como
pavimentadores de outros letramentos:

Street (2014) prople o termo ‘letramentos dominantes’ para se
referir a logica tradicional de valorizagdo de alguns letramentos
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em detrimento de outros, dependendo da pratica social onde se
realizam. [...] a escola [...] é apenas uma das praticas sociais em que
os letramentos dominantes estdo presentes. Street (2014) apresenta
alguns exemplos de letramentos dominantes, ao discutir sua
experiéncia etnografica no Ird, na década de 1970, esclarecendo que,
neste pais, os falantes utilizam linguas distintas, dependendo da
pratica social da qual participam e também de seu lugar social (neste
caso especifico, muito relacionado a questdes de género social). O
autor esclarece que algumas praticas sociais tém letramentos mais
prestigiados, como areligiosa e a comercial e, também, que hd aquelas
que oferecem maior resisténcia a mudancas, como é o caso da pratica
familiar. Barton e Hamilton (1998, p. 7), por sua vez, esclarecem que
pesquisas que se filiam aos NEL evidenciam o que efetivamente “as
pessoas fazem com a escrita”, e néo apenas como é seu processo
de aprendizagem formal (institucionalizado). A pratica escolar
desenvolve saberes nos atores sociais que facilitam sua participacao
em outras praticas de letramento, o que nédo quer dizer que eles ndo
sejam bem-sucedidos nessas praticas se ndo possuirem o basico
de escolarizacéo preconizado no pais. Da mesma forma, cidaddos
escolarizados podem ter dificuldades em praticas de letramento ndo
escolares e precisarem de pessoas que 0s auxiliem a compreender

textos que a constituem [...]

Assim, nfo resumidas ao contexto da escolarizacdo, as
praticas e eventos de letramento preconizadas pelos Novos
Estudos do Letramento estdo situadas em todas as praticas
socioculturais, sendo esta nocdo algada ao de concepg¢io
de Educacdo e de Formacdo Humana - algo muito similar
preconizado pela Nova Didatica da Histéria alema e pela Teoria
Antropologica do Didatico. Letramentos distintos entre si, mas
ndo hierarquicamente superiores uns aos outros - o que inclui
referenciais para o letramento cientifico, como no caso dessas
duas areas de estudo supracitadas, uma vez que trazem para
dentro de sua légica a investigacdo e preconizacdo da logica
disciplinar cientifica na aprendizagem. O importante para
estes estudos é que esta ciéncia alargue sua compreensdo
para todos os elementos da formagdo humana em contextos
reais de praticas socioculturais.
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Agora que foram apresentadas algumas reflexdes e
diferentes concepcdes ontoepistémicas sobre Letramento
cientifico, com o intuito de oferecer ferramentas conceituais
para as praticas de ensino e de aprendizagem escolares,
entendendo os sujeitos escolares como agentes de sua praxis
cotidiana e autonomos para escolherem qual melhor orienta
seu fazer cotidiano, iremos discutir como efetivamente os
espacos de aprendizagem escolares podem desenvolver o
letramento cientifico.

3.1 LETRAMENTO CIENTIFICO NOS ESPACOS PEDAGOGICOS
DE APRENDIZAGEM: PRINCIPIOS, METODOS E RECURSOS

Na educacdo integradora, o sentido epistemoldgico da
formacgdo omnilateral prediz uma formagdo multipla e que se
propde a intervir positivamente sobre as diversas dimensoes
do ser humano (RAMOS, 2014, p. 24). Nela ha uma premissa
que se apresenta como grande propulsora de aprendizagens:
aquela que busca a producgdo do conhecimento, associando
teoria a pratica.

O letramento cientifico escolar, o manejo conceitual
e pratico dos fazeres, praticas e ferramentas dos varios
conhecimentos consolidados pela humanidade (cientifico,
filosofico, empirico, artistico, etc.) que reverberam no refletir,
questionar, decodificar, comparar, formular hipodteses,
experimentar/experienciar e, finalmente, concluir ou tomar a
decisdo mais acertada, possibilita ao estudante desenvolver
multiplas habilidades ao se guiar pela investigacdo embasada
rumo a aprendizagem consistente e sélida.

Na escola em que a investigacao cientifica é pressuposto
educativo, os ambientes escolares siao os locais que
possibilitam a producdo de conhecimentos tendo em vista
a formacdo cientifico-cultural-humana, o que implica em
consequéncias na aprendizagem cognitiva, na preparacgéo
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para posterior insercdo no mundo do trabalho e na prépria
transformacgdo consciente de si (de ordem politica, moral,
ética, estética, etc.) frente a outras demandas impostas pela
sociedade.

3.1.1 Principios do letramento cientifico escolar e
desdobramentos nos espacos escolares

Um dos principios inerentes ao letramento cientifico
diz respeito a necessidade da contextualizacdo dos diversos
conhecimentos, no sentido de que tudo o que é apreendido e
incorporado pelos estudantes como um bem cultural também
seja mobilizado de modo consciente em sua pratica social.
Deste modo, deve-se defender abordagens metodoldgicas
que sejam contextualizadas com aspectos sociocientificos,
por meio da pratica de leitura de textos cientificos que
possibilitem a compreensdo das relagdes ciéncia-tecnologia-
sociedade e tomar decisOes tanto pessoais como coletivas
(SANTOS, 2007).

Assim é que os espacgos de aprendizagem, na escola,
também devem estar voltados ao fomento, suporte, producio,
sistematizacdo e circulacdo do letramento cientifico escolar
contextualizado, sendo indutivo a interpretacdo do papel
social da ciéncia e tecnologia na transformacgdo positiva da
realidade de cada estudante. Mas isso implica mudancgas, ndo
s6 de conteudos programaticos como também de processos
metodologicos e de avaliagdo que levem em conta as muitas
possibilidades de construcao do conhecimento para além da
sala de aula.

Por sua vez, também se faz necessario tornar a educagéo
cientifica uma cultura cientifica consolidada, no sentido
de desenvolver valores estéticos, éticos, de apreciagdo e
acuidade no uso pratico, fazendo do conhecimento cientifico
algo corrente, do cotidiano e voltado para resolugido de
problemas da comunidade escolar.
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A ampliacdo dos espagos para a producédo,
sistematizacdo e circulacio da educacao cientifica, no sentido
da multiplicidade dos conhecimentos, deve ser uma agio
prioritaria e permanente. A horta comunitaria, a farmacia viva,
o horto de plantas arbdreas da caatinga ou o pomar de arvores
frutiferas sdo exemplos de espacos ndo-formais de producdo
de conhecimento que podem ser fomentados na escola para
se trabalhar temas transversais como saude e bem-estar ou o
da educacdo ambiental.

Por fim ressaltar que o letramento e a educagdo
cientifica devem ser pensados como uso de competéncias
que sdo construgodes culturais e sociais, dentro da sociedade
tecnoldgica que se vive atualmente, permitindo ao estudante
identificar questdes e indagar (questionamento); adquirir
novos conhecimentos observando o mundo que o cerca
(observacgdo); investigar e explicar fend6menos observados
(investigacdo e explicacdo dos fendmenos); e concluir
baseando-se em evidéncias (conclusao por evidéncias).

3.1.2 Métodos

Para o professor, é importante entender que no
letramento cientifico é o método que estabelece o que
fazer na producgdo dos diversos conhecimentos. O metodo
cientifico tem principios e caracteristicas distintas ao ser
aplicado aos diversos tipos, além de se utilizar de técnicas
procedimentais de como fazer (PEREIRA, 2018). Assim hd uma
grande variedade de métodos que podem ser utilizados para
desenvolver o letramento cientifico nos espacos escolares,
dependendo do que se quer e do tipo de procedimento
utilizado pelos agentes de aprendizagem.

Abaixo temos alguns dos principais métodos,
juntamente de procedimentos associados a cada um, que
podem ser utilizados na pesquisa escolar:
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3.1.2.1 Indutivo

No método indutivo se faz a observacdo de casos
particulares para, na repeticdo de determinado fendémeno,
se concluir algo. Assim, ele parte do particular para o geral.
E conduzido pelos seguintes passos: 1. Observacio; 2.
Estabelecimento de relacéo; 3. Generalizacao.

3.1.2.2 Dedutivo

Ao contrario do anterior o método dedutivo parte de
proposicdes gerais para se chegar a conclusdes de ordem
mais especificas. Assim, utiliza-se do raciocinio l6gico para
fundamentar as conclusoes.

3.1.2.3 Hipotético-dedutivo

A partir de um problema observado em determinado
fendmeno se cria hipdteses explicativas que serdo testadas
para explicar a validade desta realidade fenomenoldgica.
Passos: 1. Problematizacdo; 2. Levantamento de hipdteses
explicativas; 3. Testagem e 4. Validagdo ou ndo validacéo.

3.1.2.4 Materialista historico-dialético

Se trata de um método tedrico-critico (cuja analise
da realidade visa estipular critérios para interpretar e
superar uma crise) calcado na Ontologia do Ser Social, ou
seja, de compreensdo de realidade. Parte do pressuposto
de que a histéria da humanidade é baseada nas relagdes de
tensionamento social, em que os sujeitos se relacionam uns
com 0s outros por meio da produc¢do (do trabalho). Propde-
se interpretar essa realidade de modo dialético, em que
cada elemento aparente (apreensivel) dessa realidade é uma
complementaridade de opostos (tese e antitese), buscando
sua esséncia (sintese).

3.1.2.5 Estatistico

E um método que se utiliza da coleta, organizacdo,
descricdo, analise e interpretacdo de dados quantitativos,
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buscandotendénciasevaloressignificativosaumdeterminado
objeto que sejam observaveis numericamente.

3.1.2.6 Comparativo

Esse ¢ um método analitico de investigagdo que compara
as possiveis similitudes e/ou diferencgas entre dois ou mais
fendémenos. Em associagdo com o estudo de caso, pode ser um
estudo de casos comparativos.

3.1.2.7 Experimental

E um método de observacio ativa em que se delimita
0 objeto a ser estudado. Em seguida as variaveis capazes
de influencia-lo sdo selecionadas e se define as formas de
controle e de observacdo dos efeitos (impactos) que a variavel
produz no objeto.

3.1.2.8 Fenomenoldgico

A finalidade do método é entender a relacdo entre o
fendmeno e sua manifestacdo nos sentidos discursivos,
a partir de como sdo apreendidos pelos individuos. Em
outras palavras, seu enfoque é como os sujeitos significam
determinado fendmeno e o expressam por meio do discurso
subjetivo.

3.1.2.9 Histoéria Oral

E um misto de teoria e método (AMADO; FERREIRA,
2006) que produz e estrutura fontes histéricas orais, a
partir da técnica de entrevista (pode ser estruturada ou
semi-estruturada), para co-construir (entre entrevistador
e entrevistado) intersubjetivamente e de modo interativo
(ALBERTI, 2008) relatos de recordagdes-referéncia (JOSSO,
2004) subjetiva de ordem factual tematica, ou de historia
de vida, ou de registro cultural da tradicdo oral (MEIHY;
HOLANDA, 2010). A fonte oral produz registros tanto acerca
das temporalidades do contexto de coleta da narrativa
(revelando intencionalidades e demandas do tempo presente
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da narrativa) como da temporalidade passada relativa ao tema
narrado.

E importante ressaltar que a narrativa produzida pela
histdria oral, assim como com qualquer outra fonte histdrica,
é intencional, passivel de confrontacéo e traz uma perspectiva
da realidade que pode ter veracidade ou ndo. A Historia
Oral pode também ser transformada em método de ensino,
estimulando que os estudantes realizem entrevistas com base
em roteiros que visem coletar informacdes pertinentes aos
temas e conceitos estudos em sala de aula e as historicizem,
contextualizando-as com o tempo que foram produzidas ou
sobre o tempo relatado nas narrativas.

3.1.2.10 Estudo de Caso

Trata-se de um método qualitativo que visa
compreender, por meio de multiplas técnicas, do ponto de
vista antropologico, sociolégico, histérico ou até das ciéncias
experimentais (a depender das categorias de andlise), um ou
mais casos em sua totalidade, interpretando as mintcias de
sua logica interna e os processos que o configuram (ANDRE,
2013). Pode ser do tipo unico, multiplos (estipulando rela¢des
de semelhanca entre cada caso analisado, a fim de interpretar
oque é possivel relacionar entre cada um) e até comparado (em
associacdo com o método comparativo, em geral comparando
um caso ideal e outro ndo ideal, de modo a, por meio do
exercicio de comparar, melhor compreender cada caso).

3.1.3 0 ambiente escolar como recurso pedagoégico

A organizacdo estrutural da escola, enquanto espaco
material, ndo pode prescindir dos ambientes de aprendizagem
como um dos principais recursos pedagdgicos para que o
letramento cientifico aconteca a contento.

O uso da quadra para atividades esportivas, da horta
escolar na aula de Meio Ambiente, do centro de multimeios
para o Café Filoséfico ou do laboratério de informatica para
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realizacdo de pesquisas na web, inscricdo online em selecoes,
cursos, vestibulares e ENEM, por exemplo, sdo tipos de
atividades que se apresentam como muito necessarias, pois
intrinsecas ao cotidiano de qualquer escola que zele pela
qualidade no ensino e aprendizagem.

Por sua vez, é importante pontuar que, se 0s
conhecimentos sao multiplos, o letramento cientifico também
deve ser pautado pela diversidade de abordagens na formacéo
integral do ser humano. Portanto, seguindo essa linha de
raciocinio, ha necessidade de ndo engessar os ambientes ao
coloca-los associados a determinada area ou disciplina.
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Dialogando com o discutido no capitulo anterior, na
escola, os processos de busca por adquirir e desenvolver o0s
processos formativos/de letramento - em especial, os que
sdo atravessados pela pesquisa como principio educativo -
quase sempre surgem de uma caréncia de orientagéo ou pela
busca de sentido na vida pratica (RUSEN, 2015), seja pela
necessidade dos agentes escolares (estudantes e professores)
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aprofundarem questdes apresentadas e discutidas, sob o
ponto de vista teorico, seja pela pulsdo (dialogando com
as dimensOes estética, politica e ética da aprendizagem
humana) em expressar e dar sentido aos diversos saberes
humanos, ocorram eles na sala de aula ou nos demais espagos
pedagdgicos escolares.

Deste modo faz-se necessario, além de descrever
e problematizar os referidos espacgos escolares, ou seja,
os ambientes e servicos pedagogicos que compdem e
diversificam as praticas de ensino e de aprendizagem
escolares, apontar algumas das possibilidades praticas de
promover os diversos letramentos (em especial o cientifico),
refletindo praxiologicamente (SCHON, 1992) os recursos
pedagdgicos a servico dessa empreitada: é nesse sentido que
este capitulo foi produzido por profissionais de diversas areas
do conhecimento e praticas profissionais da rede publica
estadual de ensino cearense, visando colaborar com nossa
realidade educativa.

4.1 AMBIENTES PEDAGOGICOS

Em um esforco de sintese, é possivel conceituar os
ambientes pedagdgicos como espacos de desenvolvimento de
estratégias didaticas variadas, dispostas a estimular praticas
de aprendizagem significativa e praxioldgica, através da
diversificacdo, otimizacdo e articulacdo das diferentes acOes
curriculares existentes na logica escolar. Sdo também espacos
de divulgacdo cientifica e contemplacdo estética de saberes
externos a escola, mas igualmente de producdo e difusdo de
saberes multiplos

Evidente que quem vive a realidade escolar sabe que os
ambientes pedagdgicos sdo muito mais que esta definicdo:
sdo espacos de sociabilidade, lugares de memoria (NORA,
1993) e de afetos, que diversificam e ddo sentido as relacées
com os saberes (CHARLOT, 2000) escolares. Nesse sentido,
este tépico vem a colaborar com os docentes lotados nesses
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ambientes, a fim de melhor compreender sua normatividade
e o potencial didatico passivel de ser utilizado em cada um
deles.

4.1.1 Centro de Multimeios

O Centro de Multimeios é um ambiente pedagdgico em
que se encontram multiplos suportes de informacdo, através
dos quais professores e alunos ampliam seu conhecimento.
Nas praticas de ensino e aprendizagem escolares, esse
ambiente é de fundamental importancia, ja que esta sempre
em evolucdo, uma vez que ndo se resume a acervos, mas a
um espaco que se apropria de diversas formas de expresséo,
tendo também como ferramentas as novas midias.

E neste importante ambiente que nascem projetos que
alavancam a educacéo, propiciando melhores condicdes para
toda a comunidade escolar. Por exemplo, em algumas escolas,
o Centro de Multimeios executa projetos que incentivam o
usufruto da cidadania, agucando no alunato o respeito ao
préximo, a valorizagdo dos profissionais de educacgéo e o zelo
pelo patriménio publico. Além disso, projetos como o Clube
do Livro e da Escrita proporcionam aos alunos um contato
direto com a Literatura e o desenvolvimento do pensamento
critico. Por outro lado, projetos como o Clube de Xadrez sdao
bastante uteis para o desenvolvimento do raciocinio légico,
facilitando ndo s6 a aprendizagem escolar, como também o
convivio em sociedade, principalmente no que diz respeito a
tomada de decisoes.

Na realidade, o Centro de Multimeios, devido aos seus
multiplos suportes de informacgdo, torna-se um ambiente
pedagogico bastante rico se observarmos a pratica do
Letramento Cientifico. Um vasto acervo, geralmente comum
nas salas de Multimeios, propicia a base tedrica de diversas
pesquisas em diferentes areas de conhecimento. Além disso,
o0s projetos criados e executados neste ambiente pedagdgico
corroboram com o desenvolvimento da criticidade do aluno,
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tornando-o capaz nao so6 de identificar, mas também aplicar
o conhecimento adquirido em seu cotidiano, dai vem a
necessidade da sala de Multimeios obter apoios das quatros
areas de conhecimentos. Tendo um abrangente quadro de
participantes, este ambiente se torna ainda mais qualificado
para o Letramento Cientifico, tdo necessario para a formacéo
intelectual e humana do corpo discente.

4.1.1.1 Organizagdo e finalidade do Centro de Multimeios

Cabe ao Coordenador de Multimeios dar suporte aos
professores no planejamento das a¢des curriculares. Para isso,
deverd usar os recursos disponiveis no Centro de Multimeios,
elaborandoum plano de trabalho para suautilizagéo, apoiando
os docentes no desenvolvimento de atividades extraclasses
no que diz respeito a pesquisa, pratica da leitura e escrita.

O Coordenador deste ambiente também sera responsavel
por promover as praticas de leitura e escrita. Podera fazer isso
por (1) criar Clubes de Leitura e Escrita; (2) desenvolver, com
os professores, projetos interdisciplinares; (3) selecionar e
organizar o acervo da Biblioteca; (4) incentivar e publicizar
as producdes literarias e artisticas dos alunos e (5) publicizar
a sintese da estatistica de empréstimos, bem como as obras e
géneros mais acessados pelos estudantes e professores.

Outra atribuicdo do Coordenador é gerenciar o material
de ensino e aprendizagem existente no Centro de Multimeios.
Fara isso por selecionar e classificar o acervo da Biblioteca,
organizar horarios do Centro de Multimeios, para que haja
atendimento a todos os turnos. Além disso, utilizara todos
0s espacos para desenvolver as atividades extraclasses,
organizara o registro das atividades do Centro de Multimeios
e de relatdrios para a avaliacdo de trabalho. Por ultimo, sera
responsavel por monitorar, na escola, os desdobramentos dos
Programas do Livro.

Além de apoiar as agles desenvolvidas no Centro
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de Multimeios/Biblioteca, os Apoios deverdo auxiliar o
Coordenador de Multimeios no desenvolvimento de projetos
vinculados a este ambiente. Deverdo também colaborar com
os professores da sua area de formacgdo no desenvolvimento
de atividades extraclasse.

4.1.1.2 Gestdo do Centro de Multimeios

O Centro de Multimeios devera ter atividades nos turnos
de funcionamento da escola, contando com as func¢des de
Professora/or Coordenadora/or e de Professora/or de Apoio.
Para a funcdo de Professora/or Coordenadora/or do Centro
de Multimeios serdo disponibilizadas 40 (quarenta) horas
semanais, distribuidas pelos turnos de funcionamento da
unidade escolar, e, para a de Professora/or de Apoio, 20 (vinte)
horas para cada turno de funcionamento da escola.

A/O professora/or que assumir a funcdo de
Coordenadora/or do Centro de Multimeios devera ter a
certificacdo na formacdo denominada ‘Itinerdrios Formativos
em Regéncia de Multimeios’, ofertada pela Coordenadoria de
Formacdo Docente e Educacdo a Distancia (Coded), podendo
realizar esta formacéo caso ndo a tenha.

As/Os professoras/es que vierem a ocupar as funcdes
anteriormente referidas poderao ser lotadas/os em mais de 1
(um) ambiente ou servigo de apoio pedagogico, bem como na
regéncia de sala de aula, quando estas/es ndo estiverem em
readaptacio de funcéo.

Para a funcdo de Coordenadora/or, podera ser lotada/o
professora/or efetiva/o: a) em readaptacao de funcéo; b) com
licenciatura em Pedagogia, sem habilitacdo especifica; c) com
habilitacdo especifica, com a jornada de trabalho podendo ser
compartilhada entre a funcdo do Multimeios e a regéncia de
sala de aula, conforme definicdo da escola.

A/O Professora/or Coordenadora/or do Centro
de Multimeios podera vir a assumir a sala de aula,
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excepcionalmente, no caso da auséncia de uma/ um
professora/or, exceto quando estiver em readaptacdo de
funcgdo. Ja a funcdo de Apoio sera assumida por professor(a)
ou efetiva/ou em readaptacio de funcao, ou mesmo por uma/
um pedagoga/o efetiva/o sem habilitacdo especifica.

No tocante as Escolas Indigenas que dispdem de Centro
de Multimeios, independentemente da habilitacdo da/o
professora/or, sua lotagdo sera compartilhada entre a fungéo
do Centro de Multimeios e a regéncia de sala de aula, sendo 20
(vinte) horas neste ambiente, acrescidas das horas de regéncia
e atividades extraclasse, podendo ser lotadas/os até 2 (duas/
dois) professoras/es no Centro de Multimeios.

4.1.2 Laboratorio Educacional de Informatica (LEI)

Desde o surgimento dos primeiros computadores
(calculadoras programdveis capazes de armazenar oS
programas), na década de 1940, muito tem se avancado
na discussdo a respeito da apropriacdo as tecnologias
informacionais relacionadas a esse artefato, sobretudo com
o advento da Rede Mundial de Computadores, articulando e
conectando pessoas de diferentes regionalidades e culturas
por meio da internet.

No Brasil, o movimento da informatica aplicada a
educacdo tem sua origem na década de 1970, no setor
administrativodasescolas, visandoinformatizar as secretarias
das Escolas. A partir de 1980, surgem o EDUCOM (Educacéo e
Computadores), o FORMAR (Professores Multiplicadores) e o
PROINFE (Programa Nacional de Informatica Educativa). Em
1997, é criado o PROINFO (Programa Nacional de Informéatica
na Educacdo). Em 1995, disciplinas de Informatica na
Educacdo comecam a fazer parte dos curriculos dos Cursos de
Pedagogia e de Licenciatura. Para Valente (1998, p.02), o termo
“Informatica na educacao refere-se a inser¢ao do computador
no processo de aprendizagem dos conteudos curriculares de
todos os niveis e modalidades de educacdo”.
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Neste sentido, o computador ¢ um recurso que
pode indicar multiplos caminhos no processo de ensino-
aprendizagem. Mas, para que isso aconteca, o professor
deve assumir o papel de mediador dos conhecimentos e
utilizar esses recursos de forma potencial em sua pratica. O
computador ja faz parte do cotidiano escolar e, atualmente,
representa para o trabalho docente um recurso indispensavel,
ja que oferece um fazer educativo problematizador, ativo e
protagonista, em didlogo com a cultura digital (por meio de
suas sociabilidades e ressignificacdes das praticas humanas
em ambientes hibridos e/ou virtuais).

4.1.2.1 Organizagdo e finalidade do Laboratério Educacional
de Informdtica

O Laboratorio Educacional de Informatica ¢ um dos
ambientes pedagogicos da escola com equipamentos e
softwares especificos para o desenvolvimento de atividades
educacionais e praticas experimentais em tecnologias digitais
de informacdo e comunicacdo (TDIC), em complemento
e ampliacdo aos temas abordados em sala de aula, além
de ser um espaco para atividades de monitoria, pesquisa,
aprofundamento, desenvolvimento da educacdo tecnolégica
e acesso a servicos de cidadania.

Esse ambiente requer a atuacdo de um professor que
tenha vivéncia e conhecimentos técnicos em tecnologias
e automacdo, e que saiba manusear 0s equipamentos,
modelos e kits de robotica presentes nesse espaco tematico,
possibilitando aos alunos ndo somente o acesso aum conteudo,
mas a sua conexdo com o cotidiano e na producdo de novos
conhecimentos, os quais possam torna-lo protagonista em
suas acoes.

4.1.2.2 Gestdo do Laboratoério Educacional de Informdtica
(LEI)

O LEI é um ambiente que fica a disposicdo das/os
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professoras/es dos diversos componentes curriculares, UCE
(Unidades Curriculares Eletivas), Unidades de Trilha de
Aprofundamento, Unidades de Projeto de Vida e Unidades
Curriculares Obrigatérias como ferramenta de suporte
pedagogico e caracteriza-se como espaco de regéncia.

Para a lotacdo em LEI, serd disponibilizada a carga
hordria maxima de 40 (quarenta) horas semanais, distribuidas
entre os turnos de funcionamento da unidade escolar, cuja
lotacdo devera ser feita com validacdo com a Crede/Sefor.

A/O professora/or que assumir o LEI devera ter a
certificacdo na formacdo denominada “Itinerarios Formativos
em Laboratdrio Educacional de Informatica”, ofertada pela
Coded, podendo realizar esta formagdo em 2023, caso ndo a
tenha.

Ademais, a/o professora/or que for lotada/o neste
ambiente, excepcionalmente, e a critério da unidade escolar,
também podera assumir como PDT (Professor Diretor de
Turma). Além disso, havendo disponibilidade, na unidade
escolar, de professora/or em readaptacdo de funcdo, esta/e
poderd ser lotada/o, parcial ou integralmente, no LEI, desde
que ndo comprometa a lotacdo do Centro de Multimeios que é
o ambiente prioritario para a lotacdo dessas/es profissionais.

4.1.2.3 Atividades pedagogicas desenvolvidas no LEI
1. Apoio as atividades pedagdgicas:

O LEI pode dar um suporte didatico/pedagdgico a
escola em receber os estudantes para atividades no seu
espacgo fisico, complementando e auxiliando as atividades
desenvolvidas em sala de aula pelos docentes. Pode, ainda,
ofertar cursos e formagdes especificas continuas em servico
para os colegas docentes, tendo o objetivo de desenvolver
praticas pedagogicas que auxiliem o desenvolvimento de
potencialidades dos discentes. Esse espago deve ser, nesse
sentido, de acolhimento tanto dos docentes como dos
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discentes, em suas necessidades de apoio pedagogico, onde
o uso das tecnologias presentes no LEI possa ser significativo.

2. Suporte técnico ao corpo docente e discente no uso
das tecnologias e softwares dinamicos:

Nesse quesito, em complementaridade ao quesito
anterior, 0 LEI pode dar suporte nainstalacdo de equipamentos
para o uso dos docentes em suas atividades. Podemos citar,
como exemplos, a instalacio de datashows, TV’s, lousa digital,
tabletseducacionaisdentre outros, que témespecificidades de
manejo e exigem conhecimentos praticos para sua instalacédo
e inicializacdo.

3. Acesso a rede mundial de computadores com o
objetivo de desenvolver pesquisas e estudos dirigidos:

O LEI pode oferecer suporte no acesso e melhor
manuseio de sitios de pesquisa e inovagdo, bem como
reservatorios virtuais de TDICs, permitindo a estudantes e
colegas docentes terem acesso a dados estatisticos, textos
de natureza informacional ou académica, bem como outras
sortes de textos inerentes a drea de conhecimento desejada
para realizar atividades de pesquisa e estudos dirigidos.

4. Acesso a sistemas e sitios governamentais de apoio a
cidadania (SISU, INEP, GOV.BR, dentre outros):

O LEI pode acolher a todos os membros da comunidade
escolar, para que possam ter acesso a solicitagdo remota de
documentos, inscricdo em curso e concursos, agendamentos
de atendimentos por oOrgdos publicos, dentre outras
atividades que sdo necessariamente feitas via rede mundial
de computadores.

5.Desenvolvimento de sistemas e elaboracdo de material
correspondente as varias dimensdes do letramento:

O LEI também pode ser um ambiente de pesquisa e
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desenvolvimento de sistemas e softwares por estudantes
que dominem ou estejam desenvolvendo suas aprendizagens
nas suas multiplas dimensdes, cumprindo o papel da cultura
digital de dar vazdo comunicativa as mais diversas dimensdes
do letramento (incluindo o préprio letramento digital)

6. Apoio a Gestdo Escolar em demandas especificas e
pertinentes ao LEI.

O LEI pode servir de suporte para a Gestao Escolar em
demandas relacionadas a insercdo de dados em sistemas
oficiais da Secretaria de Educacdo, Ministério da Educacgéo
dentre outros érgdos e secretarias governamentais as quais
solicitam a alimentacdo de sitios ou sistemas de informacao.

7. Laboratério de Linguas

O LEI pode abrigar equipamentos que sirvam como
recursos ao estudo de linguas, ndo apenas a estrangeira, mas
as linguas oficiais brasileiras, por meio da aprendizagem
e desenvolvimento das 4 competéncias linguisticas (ler,
escrever, falar, ouvir) vislumbradas pelos Estudos da
Linguagem, bem como auxiliar os docentes desta area do
conhecimento em desenvolver praticas de aprendizagem mais
significativas. Nesse sentido, ja existe uma atividade voltada
para isto nas Escolas Estaduais de Educacdo Profissional
que possuem cursos do eixo “Turismo, Hospitalidade e Lazer
(Eventos, Hospedagem e Guia de Turismo), e que ofertam a
disciplina “Lingua Estrangeira Aplicada”, com o estudo da
linguainglesavoltada parasituacOesreaisaserem vivenciadas
nestes cursos.

Além das atividades ja realizadas no LEI supracitadas,
existem possibilidades de conexdo curricular entre estas
e algumas das Trilhas de Aprofundamento, em especial as
seguintes:

TRAMATCNO1 - Humanos e Mdquinas (Matemdtica/
Ciéncias da Natureza)
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Ao longo de toda a Trilha “TRAMATCNO1- Humanos
e Maquinas”, em seus quatro eixos estruturantes, mas em
especial nos Eixos Estruturantes de Investigacdo Cientifica
e Processos Criativos, as Unidades Curriculares estio
voltadas ao desenvolvimento do Letramento Cientifico
articulado as demais dimensdes do letramento humano,
visando relacionar sociedade e novas tecnologias a partir das
ferramentas cientificas mobilizadas nos avangos sociais, bem
como refletindo os impactos ao meio ambiente, a vida em
sociedade e as transformacdes das praticas culturais por meio
da cultura digital, discutindo além do aspecto cognitivo do
desenvolvimento das ciéncias, os aspectos éticos, estéticos e
politicos desses saberes.

Os docentes devem estimular debates e mobilizacéo
de elementos investigativos para que os estudantes possam
compreender as transformacgdes tecnoldgicas, dilemas éticos
relacionados as interagdes entre humanos e maquinas, bem
como produzir projetos (com coleta e analise de dados) a
respeito dos usos e abusos das TDIC no préprio cotidiano.

Uma atividade que pode ser desenvolvida dentro
dessa linha de pesquisa é a implementacdo de um projeto
de educacdo financeira objetivando o controle orcamentario
familiar. Essa linha de pesquisa possibilita, por exemplo,
uma acgdo de coleta de dados, andlise, debate e modelagem
matematica por meio de planilhas entre muitas outras acdes.

TRALCHO1 - Fala ai! - UC05 e UC 10 (Linguagens e
Ciéncias Humanas)

As Unidades Curriculares (UC) coringa UC05, “COEDUC
- FERRAMENTAS DIGITAIS CONTEMPORANEAS”e UC10,
pertencente ao Eixo Estruturante de Investigacao Cientifica,
e UC10 “Mundo Jovem- Vivéncias e Conectividades”,
pertencente ao Eixo Estruturante de Processos Criativos,
podem subsidiar boas praticas pedagodgicas articulando o
LEI com os demais componentes curriculares, pois articulam
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a utilizacdo das ferramentas digitais com as diversas
experiéncias para com a cultura digital em articulacdo com
as demais dimensdes do letramento humano, apropriando-se
das linguagens das TDIC em favor do exercicio da cidadania,
em suas dimensoes ética, estética e politica.

Os docentes dessas trilhas podem estimular os
estudantes a usar a seu favor as TDIC como ferramentas de
pesquisa e constituicdo progressiva de autonomia, por meio
damobilizacdo de diversos instrumentos digitais, registrando,
arquivando, selecionando e apresentando dados coletados
e processados durante uma pesquisa (UC 05); bem como
mobilizando os dados investigados para o desenvolvimento
do pensamento critico-reflexivo, do protagonismo e da
criatividade (UC10)

Uma atividade que poderia ser elaborada seria a
producdo de um jornal digital escolar com o uso de todas as
midias disponiveis e assim, registar as atividades, eventos
com imagens e som. Construindo assim uma curadoria com
todas as atividades coletadas e elaboradas dentro desse
projeto envolvendo midias digitais.

4.1.3 Laboratorio Educacional de Ciéncias e Laboratorio
de Matematica

O Laboratorio Educacional de Ciéncias e o Laboratorio
de Matematica englobam instrumentos e equipamentos que
sdo utilizados para experimentos envolvendo assuntos de
Biologia, Quimica, Fisica e Matematica. Realizar aulas nesses
ambientes educacionais sdo de grande valia para relacionar
teoria e pratica e dar um maior significado aos assuntos
estudados. Além de possibilitar aos alunos momentos
de experimentacdo, observacdo e investigacdo. Nesses
ambientes podem ser incluidas as aulas de projetos e eletivas
que objetivam que o aluno desenvolva experimentacdes. A
seguir descrevemos um pouco sobre cada disciplina e como
podem ser exploradas nos laboratdrios.
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A Biologia é uma ciéncia pautada na observacao e
investigacdo da natureza e do desenvolvimento tecnologico,
sendo os seus conhecimentos resultado e instrumento
da evolugdo social, histérica e econdOmica. Diariamente,
grande quantidade de informacdes veiculadas pelas midias
se refere a fatos cuja compreensdo depende do dominio de
conhecimentos cientificos. Em especial, os conhecimentos
biolégicos tém estado presentes em nossa vida com uma
frequéncia incomum, dado o avango dessa ciéncia e a
integracdo em nosso vocabulario de termos tipicamente
ligados a sua matriz disciplinar, tais como DNA, clonagem,
aquecimento global, transgénicos, agrotoxicos, etc. Dominar
os conhecimentos da Biologia para compreender os debates
contemporaneos e deles participar de forma auténoma e
ética, compreender a origem, a reproducdo, a evolucdo da
vida em toda sua diversidade de organizacdo e interacdo,
promover o respeito a saude e a manutencdo de sua propria
existéncia e de outros seres constituem finalidades do estudo
dessa ciéncia no ambito escolar.

A Quimica como disciplina nem sempre esteve presente
nos curriculos da escola brasileira. Apos a criacdo da
Academia Real Militar, em 1810, aulas de Quimica comec¢aram
a ser ministradas. Com a Primeira Guerra Mundial percebeu-
se a importancia de valorizar a pesquisa cientifica e o ensino
profissional. Assim, era necessario formar quimicos, técnicos
e professores. Com o surgimento das Faculdades de Ciéncias, a
partirde 1930, essademanda comecgou aser atendida. Em 1934,
a profissao de quimico foi regulamentada. Porém, o Conselho
Federal e os Conselhos Regionais foram criados em 1956. Nesse
contexto, a componente curricular Quimica se insere como
uma Ciéncia Natural capaz de propiciar a docentes e discentes
uma interacdo que promova transformacgdo e mudancas nos
meios social, cultural e cientifico. Desde os primordios da
humanidade o ser humano busca entender como funciona a
natureza, de que forma os fenéomenos fisicos e/ou quimicos
acontecem. Em apoio anéo formalizacdo precoce de conceitos,
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a excessiva preocupagdo com o treino de habilidades e a
mecanizacdo de processos sem compreensio por parte dos
aprendentes, temos como ambiente de apoio o Laboratorio
de Matematica. O campo da Educacdo Matematica trouxe
contribui¢des que apontam para a necessidade de adequar
o trabalho docente as diferentes abordagens metodolédgicas
que podem levar a melhores formas de se ensinar e aprender
Matematica que priorizem o desenvolvimento da autonomia e
do pensar critico do individuo.

Na defesa da importancia de se pensar o ensino de
Matematica de uma perspectiva em que seja oportunizado
ao aluno O surgimento desses laboratdrios no Brasil esta
datado nas décadas de 1950 e 1970, assim, se repensou em
um laboratdrio de matematica para a educagdo basica voltado
ao desenvolvimento de conteudo do programa de matematica
da escola elementar e secundaria.

Por fim, no que diz respeito a Fisica, esta, assim como
outras Ciéncias, tem construido ao longo da histéria humana
e no seu didlogo ininterrupto com a natureza, os cédigos que
possibilitam ao homem n&o so a interpretacdo da natureza
através das leis que a governam como o seu dominio a
partir do momento que tais leis podem ser controladas O
conhecimento obtido pelo homem da natureza que habita o
levoundo so a servir-se dela, como fazem os outros seres vivos,
mas a pd-la a seu servigo, a adapta-la a suas necessidades,
pela manipulacdo de suas leis ou pela transformacdo do
conhecimento em tecnologias que podem, de certa forma,
controlar os fendmenos naturais ou canaliza-los tanto em
beneficio do homem como no da sua destruicao.

O aprendizado da Fisica deve permitir ao educando
analisar fendmenos naturais e processos tecnolégicos, com
base nas interacdes e relagdes entre matéria e energia, utilizar
interpretacdes sobre adindmicada Vida,da Terra e do Cosmos,
aplicar o conhecimento cientifico e tecnolégico, para propor
solugdes que considerem demandas locais, regionais e/ou
globais (adaptado de: BNCC, 2017)
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4.1.3.1 Organizagdo e Finalidade dos Laboratdrios
Educacionais de Ciéncias e Matematica

O Laboratério Educacional de Ciéncias é um dos
ambientes pedagogicos da escola voltados a diversificagao
das praticas de ensino e de aprendizagem dos componentes
curriculares cientificos. Neste sentido, é equipado com
instrumentosespecificosparaodesenvolvimentodeatividades
praticas experimentais de complemento e de ampliacdo dos
assuntos abordados em sala de aula, aléem de ser um espaco
ideal para atividades de monitoria, aprofundamento e de
desenvolvimento da educacdo cientifica.

E importante, nesse ambiente, a atuacdo de um
professor que tenha vivéncia e conhecimento das técnicas
experimentais e que saiba manusear os objetos geomeétricos,
reagentes, instrumentos, equipamentos e modelos anatémicos
presentes nesses espacos temdticos, possibilitando aos
alunos ndo somente a experimentacdo de um conteudo,
mas a sua conexdo com o cotidiano e na producdo de novos
conhecimentos articulados aos aprendidos em sala de aula e
na vida pratica.

4.1.3.2 Gestdo dos Laboratorios Educacionais de Ciéncias e
Matemdtica

A lotacdo nos Laboratérios Educacionais de Ciéncias
e Matematica (LEC) é regida por portaria especifica, mas
podemos citar algumas informacdes pertinentes quanto a
lotacgéo:

O LEC é um ambiente que fica a disposicdo das/
os professoras/es das areas de Ciéncias da Natureza e
Matematica como ferramenta de suporte pedagdgico para o
desenvolvimento de praticas de laboratorio.

- Para a lotacdo em LEC, serd disponibilizada a carga
hordria maxima de 40 (quarenta) horas semanais, distribuidas
entre os turnos de funcionamento da unidade escolar, que
devera ser feita com validacdo da Crede/Sefor.
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- A lotacdo de professora/or no LEC sera realizada de
forma compartilhada com a regéncia de sala de aula.

- A/O professora/or que assumir o LEC devera ter a
certificacdo na formacdo denominada ‘Itinerarios Formativos
em Laboratério Educacional de Ciéncias’, ofertada pela Coded,
podendo realizar esta formacao em 2023, caso ndo a tenha.

- A/O professora/or que for lotada/o neste ambiente,
excepcionalmente, e a critério da unidade escolar, também
podera assumir como PDT.

- Havendo disponibilidade, na unidade escolar, de
professora/or em readaptacdo de funcdo, esta/e poderd
ser lotada/o, parcial ou integralmente, no LEC, desde que
ndo comprometa a lotagdo do Centro de Multimeios que é o
ambiente prioritario para a lotacdo desses profissionais.

A carga horaria destinada ao LEC devera ser distribuida
entre as/os professoras/es dos componentes curriculares de
Fisica, Quimica, Biologia e Matematica, com o limite de 40
(quarenta) horas semanais.

O professor do LEC desenvolvera praticas que
promovam o curriculo nos diversos campos, alinhado ao
DCRC, promovendo a metodologia da pesquisa de forma
interdisciplinar e com a participacdo de todos os professores,
de todas as areas do conhecimento, da escola. E fundamental
que todos os educadores da escola sejam instigados a se
apropriar, criar, produzir novas formas de aprender com
a ferramenta da pesquisa, fomentando a autonomia e a
interatividade.

4.1.3.3 Sugestdes de atividades pedagdgicas envolvendo 0s
Laboratorios Educacionais de Ciéncias e Matematica

A/O Professora/or lotado no LEC deve conhecer os
materiais didaticos manipulaveis (jogos educacionais,
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solidos geométricos planos e espaciais etc.), equipamentos
(microscopio, balanca, vidrariasetc.) einstrumentos (medicéo,
reagentes etc.) que podem ser utilizados nos trabalhos com a
Biologia, Quimica e Fisica, deve discutir as potencialidades
e os desafios no uso dos materiais didaticos manipulaveis,
assim como vale para o professor que atua no Laboratorio de
Matematica.

De acordo com Berleze e Andrade (2013), o LEC,
principalmente os instrumentos necessarios para realizar
as praticas nas disciplinas de Biologia e Quimica, pode ser
encontradocontaminantesdeorigembiolégicaquantoquimica
e materiais inflamaveis e/ou téxicos que sdo manuseados
nesteslocais, entre outros. Assim, essa caracteristica necessita
de uma atencdo especial e um comportamento adequado para
minimizar o risco de acidentes. Portanto, segundo os autores,
“a observancia das normas de seguranca pessoal é importante
para a integridade fisica das pessoas que atuam de forma
permanente (professores, alunos, pessoal de coleta de lixo
etc)” (BERLEZE; ANDRADE, 2013, p. 9). Mas precisamos frisar
que as praticas de laboratério tornam os alunos construtores
do conhecimento, por meio da investigacio, observacio e
experimentacao.

Como sugestdes de atividades para aplicar na disciplina
de Biologia, temos: 1) Plantas - evapotranspiracio; 2)
identificacdo de carboidratos; 3) Presenca de amido nos
alimentos; 4) mitose e suas fases, entre outras®. Ja para
atividades envolvendo os conceitos trabalhados na disciplina
de Quimica que podem ser realizadas no LEC, temos: 1)
Preparacdo de solugdes; 2) Propriedades dos gases; 3)
Conservacao da massa; 4) Teste de chama etc.'®

E importante estudar a utilizacio das novas tecnologias
comoinstrumentos auxiliares daaprendizagemno Laboratério
e conhecer propostas de projetos sobre a modelagem
matematica com a utilizacdo de softwares dindmicos. Como
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sugestdo, propomos o uso do software GeoGebra, por ser de
livre acesso em computadores e celulares. No GeoGebra é
possivel realizar atividades que envolvem Algebra e Geometria
de forma dindmica tanto na forma plana como espacial. Para
quem deseja ja pegar uma construcio pronta é so acessar a
plataforma: https://www.geogebra.org/ e encontrar diversas
construcdes sobre diferentes assuntos da Matematica.

Concluimos com algumas sugestdes de atividades
relacionadas a BNCC e ao DCRC:

1. Eletiva de Ciéncias da Natureza e Matematica e suas
Tecnologias

Os laboratérios sdo ambientes ricos para o
desenvolvimento de pesquisas e descobertas na pratica
de muitos fendmenos naturais e outras atividades de
investigacdo cientifica. E fundamental associar as eletivas a
pratica laboratorial. Podemos citar como praticas realizadas
nesse ambiente pedagdgico, a identificacdo de espécies
vegetais, desenvolvimento de reagdes quimicas simples,
producdo de produtos de limpeza com supervisdo do regente
do ambiente, todas essas praticas podem ser realizadas e sdo
de baixo custo. J4 para a Matematica é possivel construir e
desenvolver jogos educativos como por exemplo: Tabuleiros,
Bingos e quebra-cabecas e como recursos didaticos tém-se
a Torre de Hanoi, Geoplanos e diversos s6lidos Geométricos
que podem ser explorados nas aulas praticas de matematica e
desenvolver novas perspectivas nos alunos.

2. Nas trilhas de aprofundamento podemos citar o tema:
O método cientifico e as Energias renovaveis; Producao e
distribuicdo de energias renovaveis.

Comarelativapopularizacdodasplacassolares,podemos

9. Para melhor compreenséo da atividade, ver a descricéo das praticas no trabalho de Berleze e
Andrade (2013).

10. Para melhor compreensdo da atividade, ver a descricdo das praticas no material do
Departamento Académico de Linguagem, Tecnologia, Educagéo e Ciéncia - DALTEC dos cursos
técnicos Integrados ao Ensino Médio do IFC, 2016).
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utilizar o laboratoério de Ciéncias com os equipamentos de
fisica para construir pequenas redes de geracdo e distribuicéo
de energia elétrica. Associado a proposta MAKER pode-se
construir pequenos aerogeradores e assim introduzir nas
magquetes desenvolvidas com o auxilio dos equipamentos do
laboratdrio e estimular assim o aprofundamento no tema.

3. O método cientifico e suas aplicacdes Programacdo
bésica para desenvolvimento de softwares (em conexao com
o LEI).

A linguagem de programacdo é um tema que chama a
atencdo de muitos de nossos jovens. O laboratorio de ciéncias
pode contribuir com a experiéncia com resistores, capacitores
e pequenas experiéncias com redes de computadores. Nessa
linha de pesquisa cientifica a conexao LEC e LEI sdo essenciais
para o desenvolvimento de pesquisas e consequentemente
projetos exitosos.

4.2 SERVICOS DE APOIO PEDAGOGICO

Os servicos de apoio pedagogico sdo ambientes
voltados para o desenvolvimento de estratégias pedagogicas
especificas: seja para o suporte a gestdo pedagodgica
escolar; para a orientacdo, diversificacdo de praticas de
desenvolvimento dos diversos letramentos escolares; ou
atuando no acolhimento e estimulo especializado aos mais
diversos publicos existentes na escola, visando realizar a¢des
direcionadas para desenvolver habilidades nos discentes
atendidos.

Em todo caso, os servicos de apoio visam mediar
processos didatico-pedagdgicos direcionados, objetivando
tanto que os/as estudantes vivenciem experiéncias de
aprendizagem que estimulem sua progressiva autonomia,
como, no caso dos docentes, que facilitem o intercambio de
reflexdes didaticas entre estes, o nucleo gestor, e os diversos
agentes envolvidos na escola.
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4.2.1 Professor Coordenador de Area - PCA

A funcéo de Professor Coordenador de Area (PCA) foi
criada na rede estadual do Ceara para subsidiar o trabalho de
planejamento e formagdo continua dos professores, tendo em
vista potencializar o tempo de hora-atividade dos seus pares
que acontece na propria escola.

Entende-se que a escola é um lécus privilegiado para
formac&o continua dos professores. Neste sentido, o PCA deve
contribuir para o processo de formacdo em servico de seus
pares. O PCA deve assessorar os coordenadores escolares no
acompanhamento do trabalho docente, procurando colaborar
com os professores no desenvolvimento de novas estratégias
pedagdgicas com o objetivo de qualificar o processo de
aprendizagem dos alunos.

O PCA devera ser identificado com as seguintes
caracteristicas profissionais:

a) ser reconhecido(a) pelo corpo docente da sua escola
por sua experiéncia exitosa em sala de aula;

b) manter uma relacdo respeitosa com seus pares;

¢) ter dinamismo, lideranca, flexibilidade e capacidade
formativa;

d) possuir competéncias comunicacionais, iniciativa e
criatividade;

e) ter compromisso com autoformacéo;

f) ser assiduo(a), frequente, e ter o habito de planejar
suas atividades;

g) demonstrar seriedade e comprometimento
profissional na efetivacdo do seu trabalho;

h) demonstrar competéncia para gerir conflitos.
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As atribui¢des do Professor Coordenador de Area séo:

a) Coordenar o Planejamento dos professores da sua Area
do Conhecimento, sob orientacdo do Coordenador Escolar;

b) Articular com os professores de sua area estratégias
que favorecam a aprendizagem dos alunos;

¢) Acompanhar a execucdo dos planos de aula dos
professores de sua area do conhecimento e os resultados de
aprendizagem;

d) Subsidiar, orientar e sugerir praticas pedagdgicas
alternativas aos professores;

e) Apoiar no processo de formacdo continua dos
professores de sua Area do Conhecimento;

f) Participar das formacgdes ofertadas pelas Crede e
Sefor, quando solicitado;

g) Auxiliar os professores na elaboracdo e execugdo de
projetos interdisciplinares.

4.2.2 Projeto Professor Diretor de Turma (PPDT)

O Projeto Professor Diretor de Turma teve sua origem,
aqui no Brasil, por ocasido do XVIII Encontro da Associagio
Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo - ANPAE
- (Segdo Ceara) em maio de 2007, quando foi apresentada
a experiéncia das escolas publicas portuguesas. Baseados
nessa apresentacdo, gestores educacionais dos municipios
de Eusébio, Madalena e Canindé iniciaram, ainda no segundo
semestre do mesmo ano, um projeto piloto em trés escolas.

No inicio de 2008, através da ANPAE (Se¢do Ceara),
a Funcdo Professor Diretor de Turma foi apresentada a
Secretaria da Educacdo - SEDUC, a qual, convencida da
importancia da proposta, iniciou sua implantagdo no segundo
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semestre de 2008, através de uma experiéncia piloto em 25
Escolas Estaduais de Educacdo Profissional que possuiam uma
jornada escolar de tempo integral. Em 2009, sua implantagio
foi ampliada para mais 26 escolas profissionais, perfazendo
um total de 51 unidades.

Considerando o acumulo de conhecimentos e a vivéncia
oportunizada pela experiéncia piloto, em janeiro de 2010 a
SEDUC promoveu a expansdo da Funcdo Professor Diretor
de Turma. Nessa perspectiva, foi garantida a oportunidade
de implantacdo, por processo de adesdo, a todas as escolas
de ensino regular da rede estadual, a partir das turmas de 12
serie do Ensino Médio ou de 9° ano (para aquelas institui¢oes
que so ofertassem o Ensino Fundamental).

Ao ser implantada, o agora Projeto Professor Diretor
de Turma favorece a construgdo de uma escola que eduque a
razao e a emogao, tendo como premissa a desmassificagdo do
ensino. Nesta perspectiva, desenvolve-se uma cultura escolar
essencialmente voltada para a humanizacdo das relagdes,
tendo como principais focos a permanéncia, o sucesso e a
formacéo do cidadéo.

Os efeitos positivos dessa gestdo pedagogica foram
percebidos nas mais distintas dimensdes da aprendizagem
dos estudantes sob a esfera de atuacio do Professor Diretor
de Turma, com efeito as dimensbes afetiva, politica e
cognitiva. No entanto, percebia-se que faltava complemento
mais significativo e intencional que possibilitasse promover o
desenvolvimento de competéncias exigidas para esse século.
Diante disso, em 2017, significativa parceria foi consolidada
com o Instituto Ayrton Senna, permitindo ser desenvolvido
um trabalho com material estruturado e voltado para o
desenvolvimento de uma Educacgao Integral, atendendo todas
as dimensoOes da formacdo humana.

O Ex-Governador do Estado do Ceara, Camilo Sobreira
de Santana, em 22 de julho de 2021, sancionou a Lei N°
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17.572, que dispde sobre o Programa “Ceard Educa Mais”,
legitimando no Art.2°, paragrafo VIII, a funcdo/servico de
Professor Diretor de Turma, o trabalho com as Competéncias
Socioemocionais e o apoio dos profissionais da psicologia.

4.2.2.1 Organizagdo e finalidade do servigo

O objetivo do Projeto Professor Diretor de Turma é
o de promover a construcdo de uma escola que eduque a
razdo e a emocdo, a partir da desmassificagcdo do ensino,
visando garantir a permanéncia, o sucesso, o protagonismo, a
formacéo da cidadania e desenvolvimento das competéncias
socioemocionais. Tem como objetivos especificos:

* Estimular a unido entre estudantes e todos os
professores da turma, familiares, gestores e comunidade
escolar, a fim de proporcionar uma formacéo integral dos
estudantes, visando a aprendizagens significativas para a
vida,

* Favorecer a articulagdo entre nucleo gestor,
professores, alunos, pais /ou responsaveis, buscando
promover um trabalho cooperativo, especificamente entre
professores e alunos, no sentido de adequar estratégias,
métodos de trabalho, que lhes permita construir o seu projeto
de vida pessoal e profissional.

* Oferecer uma educagdo integral, sustentavel e que
contemple a formacéao para a cidadania, desenvolvimento das
competéncias socioemocionais, instigando sua participacio
na vida social, com a tomada de consciéncia dos problemas
que afetam a humanidade.

Quanto ao perfil do Professor Diretor de Turma, vale
ponderar que nao sdo todos os professores que conseguem
assumir e corresponder adequadamente os desafios desta
funcdo/servico, uma vez que é necessario ser mais que um
professor competente em sua disciplina. Ha que, antes,
ter empatia com a turma na qual ira atuar; ser articulador
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e bom comunicador, para mediar conflitos, e intervir em
determinadas situacdes; compreensivo diante das diversas
realidades com as quais tera que lidar, porém com atitudes
de firmeza. Conhecer o contexto em que os estudantes estao
inseridos, conhecer as leis que regem a educacéo e a escola;
ser organizado; sentir-se disponivel para ouvir e, talvez o
principal, acreditar nesse modelo de gestdo. Diante disso, sdo
caracteristicas fundamentais para este servigo:

* Ter atuacdo como professor de uma disciplina (tripla
funcdo coordenar o ensino, cuidar da disciplina na sala de aula
e mobilizar a interagdo com comunidade(pais/responsaveis);

* Ter motivacdo para desempenhar a funcéo;

* Saber estabelecer bom relacionamento com os
estudantes, pais e responsaveis;

* Saber promover o bom relacionamento entre alunos e
a comunidade educativa;

* Saber gerenciar situacdes de conflitos;

*Ser promotor de um ambiente facilitador do
desenvolvimento das competéncias socioemocionais

4.2.2.2 Gestdo do Projeto Professor Diretor de Turma

Os principais agentes do Projeto Professor Diretor de
Turma atualmente sdo: o Professor Diretor de Turma - PDT,
o Coordenador Regional do PPDT, o psicélogo educacional, o
Coordenador Escolar do PPDT.

Sao atribuicoes do Professor Diretor de Turma:

* Analisar o dossié de turma, em parceria com o conselho
de turma, elaborar planos de intervencdes pedagogicas que
visem a desmassificacdo do ensino.

* Mediar um processo de cooperacao no relacionamento
entre alunos e professores da turma, nucleo gestor, familia e
comunidade escolar.
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* Promover o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais entre os alunos, visando a sua formacdo
integral, por meio da solucdo educacional dialogos
socioemocionais.

* Orientar a construcdo do projeto de vida social e
profissional do aluno, integrado com o desenvolvimento
de competéncias para a vida, por meio do componente
curricular Formacdo para a Cidadania e o Desenvolvimento
de Competéncias Socioemocionais.

* Realizar a aplicacdo do instrumental rubricas,
componente dos Didlogos Socioemocionais.

* Preencher as planilhas com avaliacdo do
desenvolvimento das Competéncias socioemocionais dos
estudantes.

* Organizar e presidir as reunides de avaliacdo bimestral
do conselho de turma.

No tocante a area curricular ndo disciplinar de Formacéo
para a Cidadania e Desenvolvimento das Competéncias
Socioemocionais, como veremos adiante, consiste no locus,
aprioristicamente, em que o trabalho com as emocdes
dos educandos é realizado, além de outros momentos
como Atendimento aos Alunos, e aos Pais/Responsaveis;
e a mediacdo que o Professor Diretor de Turma realiza no
Conselho de Turma com seus pares docentes.

No alinhamento entre essa perspectiva e o atendimento
humanizado e desmassificado nas relagdes discentes -
docentes no cotidiano escolar, fundamenta-se a proposta do
Projeto Professor Diretor de Turma, buscando éxito da escola
em seus objetivos de favorecer ndo apenas o acesso a ela,
mas a permanéncia do estudante e sua conclusdo de todas as
etapas da educagdo basica, com sucesso: acessar, permanecer,
concluir com aprendizagens efetivas, de modo a confluir para
a construcado do seu Projeto de Vida.
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Nos termos de um curriculo prescrito, a distribuicdo
da carga hordria para o cumprimento do Projeto Diretor de
Turma se da da seguinte forma:

* ESCOLAS REGULARES:

2 h/a - Formacdo para a Cidadania e Desenvolvimento
das Competéncias Socioemocionais;

1 h/a - Atendimento aos pais e /ou responsaveis
1 h/a - Atendimento aos estudantes

1 h/a - Organizacdo do Dossié

Totalizando: 5 h/a semanais.

* ESCOLAS PROFISSIONAIS E EEMTTI:

1 h/a - Formacdo para a Cidadania e Desenvolvimento
das Competéncias Socioemocionais;

1 h/a - Atendimento aos pais e/ou responsaveis;
1 h/a - Atendimento aos estudantes;
1 h/a - Organizacdo do Dossié

Totalizando: 4 h/a semanais (Profissionais: 4 h/a e
EEMTI - 4 h/a).

Arespeitodo dossié do Professor Diretor de Turma, este é
composto por um conjunto de instrumentais constituidos por
formularios e dados da turma e dos alunos, sendo importante
instrumento de trabalho ao Professor Diretor de Turma,
uma vez que oferece, de maneira organizada, informacoes
personalizadas da turma e/ou de cada aluno, que podem ser
fornecidas aos demais professores, pais e alunos.

As atividades sdo de execucdo individual e coletiva,
envolvendo membros do nucleo gestor, diretor de turma,
demais professores da turma, pais e alunos. Os instrumentais
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sdo compilacdes de registros, dados sociobiograficos e de
rendimento académico dos alunos, perfazendo suas trajetorias
pessoais e escolares. Sua importancia reside no fato de munir
o Diretor de Turma de todas as informacdes necessarias a
gestdo pedagdgica dos aspectos dos quais é responsavel por
acompanhar e intervir de modo a melhor ambientar os alunos
nos inumeros processos que interferem nas aprendizagens.

Sua composicdo é de capa; indice do dossié; separadores
nominais; além dos instrumentais de uso exclusivo no
ambiente virtual, que sdo: dados de identificacdo da turma;
ficha de matricula/ biografica; lista dos estudantes da turma/
pais e ou responsaveis; calendario escolar; registro fotografico
da turma; mapeamento de turma; caracterizacdo da turma;
dados estatisticos e graficos; convocatérias de reunides de
conselho de turma; ata(s) de eleicao(des) de representantes
de turma; ata(s) de eleicdo(des) de representantes de pais
e/ou responsaveis; atas de reunides de conselho de turma;
registros de situagdes adversas; caracterizacdo da Formacao
para a Cidadania e Desenvolvimento de Competéncias
Socioemocionais; mapa de Avaliacdo Quantitativa e
infrequéncia; além de informacdes de avaliacdo qualitativa/
socioemocional.

Ja o Coordenador Regional DO PPDT - (CRPPDT) tem
como atribuigdes:

* Promover a formagdo de Coordenadores Escolares
do PPDT e dos PDT na perspectiva da solugdo educacional
dialogos socioemocionais visando a formacdo integral dos
estudantes.

* Realizar visitas mensais as escolas para
acompanhamento das a¢des relativas ao PPDT.

* Fomentar junto aos gestores escolares e professores
reflexdes e praticas que levem a desmassificagdo do ensino.

* Monitorar a alimentacdo dos dados no SIGE/Professor
Diretor de Turma.
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* Analisar os dados do Sistema do PPDT.

> Sistematizar o acompanhamento ao PPDT em cada
escola.

E no que diz respeito ao Coordenador Escolar do PPDT,
suas atribuicdes sdo:

* Coordenar os PDT’s apoiando-os no desenvolvimento
de suas atribuicdes no Projeto Professor Diretor de Turma.

* Promover um espaco de formacao e fortalecimento da
atuacdo do PDT de modo que haja integracdo com os demais
professores.

* Acompanhar a manutencdo do Sistema Professor
Diretor de Turma.

* Mediar a comunicagdo dos Professores Diretores de
Turma com a Coordenacdo Regional do Projeto Professor
Diretor de Turma.

Além destes, o Psicologo Educacional realiza uma
importante funcdo de formacdo para professores e
estudantes, no que diz respeito aos processos de prevencao,
no desenvolvimento das competéncias socioemocionais a na
compreensdo aprofundada do ambito escolar, considerando
que as temporalidades presentes demandam novas maneiras
de analises e novas funcgdes para a pratica da Psicologia
Escolar.

Ademais, o psicologo educacional exerce um importante
papel preventivono desenvolvimento humano dosestudantes,
professores e demais pessoas envolvidas no contexto escolar.
Desse modo, as competéncias do psicologo vdo ao encontro
da prevencdo, trabalhando na melhoria da adaptagdo dos
estudantes e na promoc¢do do bem-estar. Além disso, estdo
atentos para orientar estudantes e professores sobre temas
que perpassam o dia a dia escolar, como bullying, drogas e
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relacionamento familiar. Promovem ainda, importante papel
na percepcao das necessidades especiais no aprendizado e
contribuem para a melhora no rendimento escolar.

Os Professores Diretores de Turma, contam com o apoio
desse profissional para auxiliar e promover por meio da
educacdo dasemocgOesedainteligéncia, amelhoriadosindices
de aprendizagem, aprimorando as relagdes interpessoais e o
aumento da participacdo da familia na formacao integral do
estudante.

4.2.2.3 Atividades pedagdgicas desenvolvidas no contexto do
Projeto Professor Diretor de Turma

A mais destacada das atividades pedagogicas
desenvolvidaséaFormacgdoparaaCidadaniaeDesenvolvimento
de Competéncia Socioemocionais (FCDCSE), promovido pela
Secretaria da Educagdo do Estado do Ceard em parceria com
o Instituto Ayrton Senna, a partir de um modelo que articule
as principais caracteristicas individuais encontradas nos
seres humanos em cinco grandes agrupamentos: abertura,
realizacdo, extroversdo, socializacdo e neuroticismo. A
vantagem deste embasamento para a criacdo de um modelo de
competéncias socioemocionais esta no fato de que o modelo
(chamado de modelo dos cinco grandes fatores) possibilita
agrupar um leque amplo de caracteristicas individuais de
uma forma parcimoniosa.

Omodelodecompeténciassocioemocionaiscompreende
5 macrocompeténcias e 17 competéncias socioemocionais
que apresentam evidéncias de relacdo com aprendizagem,
bem-estar, continuidade dos estudos, empregabilidade,
dentre outros fatores relacionados ao contexto escolar. Resta
ressaltar que este modelo ndo delimita que existam somente
estas competéncias socioemocionais, mas as selecionou e
prioriza por demonstrarem que podem ser desenvolvidas em
experiéncias formais de aprendizagem.
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As aulas de FCDCSE acontecem uma vez por semana
e sdo mediadas pelo Professor Diretor de Turma (PDT). Os
temas abordados nessas aulas sdo flexiveis e planejados
intencionalmente, voltados ao desenvolvimento das
competéncias socioemocionais do repertério de cada
série escolar, propostas pela metodologia “Dialogos
Socioemocionais”, além das dimensbes escolar, humana,
cultural, social e ambiental.

Considerando o superposto, importa frisar que os
documentosnormativos dalegislacdo brasileira e os curriculos
locais tém trazido para o centro do debate educacional o
conceitode Educacgdo Integral. Como fundamento pedagdgico,
a educacgdo integral contempla uma visdo de integracdo: I)
do curriculo escolar, combatendo a cultura da fragmentacdo
dos componentes e promovendo a interdisciplinaridade
do conhecimento; II) do desenvolvimento humano,
compreendendo o desenvolvimento pleno dos(as) estudantes
em diversos ambitos humanisticos e sociais, articulando tais
instancias a escola na contemporaneidade.

Nesse cenario, localiza-se o componente Projeto de Vida
- Dialogos Socioemocionais, uma proposta que tem como
objetivo o desenvolvimento intencional das competéncias
socioemocionais de cada estudante, as quais sdo
fundamentadas para que eles possam viver, estudar, conviver
e trabalhar em um mundo cada vez mais complexo, incerto e
em constantes e rapidas mudancas, que sdo as marcas mais
significativas e desafiadoras do século XXI.

A proposta do componente Didlogos Socioemocionais -
Projeto de Vida esta fundamentada em metodologias ativas,
que investem na participagdo dos estudantes na construcio
de conhecimentos e na qualificacdo da mediagdo e da gestio
da aula, do ensino e da aprendizagem pelos professores,
destacando a pratica de trés metodologias: a) Aprendizagem
Colaborativa; b) Problematizacdo; c) Aprendizagem por
Projetos.
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Para conduzir o trabalho pedagdgico com base nessas
metodologias, o professor tem um papel como mediador de
todo o processo, exercitando o vinculo intencionalmente a
sua presenca pedagdgica - que é o exercicio de interacdo,
abertura, confianca e compromisso com o estudante,
fortalecendo o vinculo interpessoal e a mediacdo de conflitos
e da aprendizagem. O material estruturado, por sua vez,
possui particular importancia para o desenvolvimento
das competéncias socioemocionais, pois oferece inimeras
oportunidades para seu desenvolvimento intencional.

A seguir, algumas orientacOes para a composicdo dos
planos de aulas (OPAs) desse componente curricular. Estao
organizadas por série, bimestre e em modulos. Cada atividade
apresenta:

* Resumo breve da atividade.
* Objetivo a ser alcangado.
* Competéncias socioemocionais em foco nas atividades.

* Organizacdo da turma em grupos, roda de conversa,
plenaria, etc.

* Duracdo prevista para o desenvolvimento da atividade.

*Parasuapresencapedagdgica-quadrocomorientacdes
metodoldgicas.

* Para ter em mente.. - quadro com informacdes
complementares sobre a execucao da atividade.

* Desenvolvimento - estratégias e desenvolvimento da
atividade (dividida em aulas e etapas, conforme o caso), com
sugestOes de conducgdo e orientagdes para o professor.

‘Vale salientar que as OPAs ndo pretendem ser uma
“camisa de forca”, uma abordagem tecnicista ou que subjugue
a autoridade docente. As orientagfes nelas expressam
um caminho inspirador, considerando que é o professor o
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conhecedor dos contextos locais e das dindmicas da escola.
Nesse sentido, as OPAs sdo abertas as reedigées de cada
professor, que constrdi na interacdo com os estudantes os
sentidos da pratica educativa.

Sdo distribuidas pela seguinte relacdo de série e
bimestres:

12 SERIE

* M6dulo 1 - IDENTIDADE

* Modulo 2 - FORCAS

* M6dulo 3 - MINHAS ESCOLHAS
* Modulo 4 - RELACOES

23 SERIE

* M6dulo 1 - COLABORACAO

* M6dulo 2 - REFLEXOES

* M6dulo 3 - PERSPECTIVAS

* M6dulo 4 - CONQUISTAS

32 SERIE

* Modulo 1 - REFLEXOES

* Moédulo 2 - CRIATIVIDADE

* M6dulo 3 - REALIZANDO ESCOLHAS
* Mo6dulo 4 - INSPIRACOES

Temos ainda, o Caderno do Estudante, que propde
atividades voltadas para o desenvolvimento de seus
projetos de vida, do protagonismo e das competéncias
socioemocionais, como autoconfianca, curiosidade para
aprender, responsabilidade, respeito, entre outras. Nesse

75



percurso, os estudantes serdo constantemente incentivados
pelo professor a trabalhar de forma colaborativa, resolver
problemas e construir conhecimentos por meio de atividades
desafiadoras.

Ademais, propomos outra sorte de atividades a fim
de proporcionar espacos de reflexdo sobre a importancia
de desenvolver as competéncias socioemocionais torna-se
benéfico para auxiliar aos professores. E preciso considerar a
formacdo de cada estudante em quatro dimensdes: académica;
pessoal; profissional; e social.

(Re)significar como cada estudante pensa, sente atua
nas dimensdes pessoal, social, académica e profissional é um
caminho para o desenvolvimento socioemocional e para uma
formacdo escolar que amplie seus campos de possibilidades.
O desenvolvimento de competéncias socioemocionais dos
estudantes é mais efetivo quando as propostas educativas sdo
bem estruturadas e apresentam as seguintes caracteristicas:
sejam sequenciais; ativas; focadas; e explicitas.

Como exemplo de atividade para a 12 série, temos:

- O DIARIO DE BORDO: ferramenta de registros
(Atividade)

Oregistro dos estudantes durante o processo tem grande
importancia. Para isso, o Diario de Bordo tem como fung¢ao ser
tanto a “memdaria” do percurso percorrido quanto um valioso
instrumento de registro das reflexdes e dos combinados.

O Diario de Bordo pode ser uma agenda, um caderno
customizado pelos proprios estudantes, uma espécie de
diario pessoal, no qual podem fazer anotagcdes sobre seu
desenvolvimento socioemocional e seus objetivos, em
consonancia com as reflexdes e dos combinados. Antes de
adotar o caderno ou agenda é imprescindivel apresentar a
proposta aos estudantes e orientar para o relato de registro.
Isso significa ter habilidades organizacionais e atencio
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meticulosa aos detalhes importantes para a preparacio e a
execucdo de planos para objetivos de curto, médio e longo
prazo.

O diario deve conter:

> A proposta, a estrutura e o objetivo do componente
durante as trés séries do Ensino Médio;

> A importancia da participagdo e corresponsabilidade
de todos durante as aulas;

> Os meios de registro e compartilhamento que serdo
adotados (o Diario de Bordo, que sera um importante suporte
para registro, mas o PDT e os estudantes poderdo adotar
outros que julgarem necessarios e pertinentes).

O Professor Diretor de Turma pode encontrar formas
criativas de contar o que é a proposta com as suas préprias
palavras e falar sobre as competéncias socioemocionais.
Né&o se pode esquecer de reforcar o que é mais valioso para
os estudantes: essa proposta permite que eles reflitam sobre
si mesmos, trabalhando o seu autoconhecimento e podendo,
assim, estabelecer objetivos de desenvolvimento. Esse
processo deve ser apoiado e acompanhado pelo professor. Os
estudantes verao que seu desenvolvimento anda junto com o
processo de se planejar o futuro e preparar-se para trilhar o
caminho, de acordo com suas préprias expectativas.

Como exemplo de atividade para a 22 série, temos:
BUMERANGUE DA GENTILEZA (Atividade)

-13.etapa: Receba os estudantes e peca que se organizem
em roda de conversa para que conhecam a proposta e
0s objetivos da atividade, assim como as competéncias
socioemocionais que serdo trabalhadas. Exiba o filme
Bumerangue da gentileza. Discuta as impressdes da turma
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sobre o video. Sera importante que todos(as) tragam suas
percepgoes sobre ele.

- 22 etapa: Convide a turma a pensar na proposta de
uma “Semana da Gentileza” na escola. Para isso, pec¢a que se
organizem em times para o planejamento da acdo. Apresente
aos times o blog Pense Coletivo, da Universidade Federal
de Santa Maria, no Rio Grande do Sul, e peca que cada time
escolha trés postagens que consideram interessantes para
discutir com o restante da turma. A leitura das postagens do
Pense Coletivo, da Universidade Federal de Santa Maria, é
uma inspiracdo para a proposta dos estudantes planejarem
uma semana de atitudes de gentileza na escola.

Ndo deixe de expor, no inicio da atividade, o objetivo
do encontro: eles deverdo idealizar acdes para uma “Semana
da Gentileza” na escola. Deixe claro que, neste momento, a
atividade prevé apenas o planejamento da acdo, mas que, se
os estudantes desejarem, poderao coloca-la em pratica.

- 32 etapa: Promova um momento de socializacio das
discussdes dos times e oriente os estudantes a combinarem
entre si uma estratégia para que todos eles coloquem em
pratica as atitudes imaginadas.

Os times deverdo fazer o exercicio ficticio de criagdo
de conteudos sobre gentileza. Eles podem se organizar para
compartilhar essa produ¢do com toda a comunidade escolar,
seja pelas redes sociais, ou por meio de cartazes afixados
na escola. Eles devem pensar em um nome para o post e em
um texto sobre a importancia da disseminacio da gentileza.
Devem, por fim, elaborar uma lista de dicas com as dez mais
importantes atitudes de gentileza a serem aplicadas no
dia a dia da escola. Esta é mais uma rica oportunidade de
desenvolverem as competéncias socioemocionais (respeito,
organizacdo e imaginacao criativa).
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Como exemplo de atividade para a 32 série, temos:

O MUNDO OU O MERCADO LA FORA (Atividade)

Para muitos estudantes, a 32 série do Ensino Médio é a
etapa que continua a separa-los do mundo do trabalho. Pelo
menos para aqueles que nunca exerceram uma profissao ou
atividade remunerada, essa parece uma ultima barreira antes
que tenham que encarar os desafios e as dificuldades do
mundo do trabalho.

Ao mesmo tempo em que a tematica pode ser instigante
para eles, pode também suscitar angustias, desejos e sonhos -
afinal de contas, sdo para o Projeto de Vida dos jovens que as
aulas se voltam. Busque sempre tratar as questdes do mundo
do trabalho com abertura para ouvir o que eles tém a dizer
sobre o assunto, direcionando as duvidas e colocagdes para
alguns dos ambitos que esse componente curricular tem a
oferecer: reflexdes sélidas sobre perspectivas de futuro e
sobre o contexto do mundo do trabalho, desenvolvimento
de competéncias socioemocionais importantes e valorizadas
fora da escola e experiéncias de autonomia e colaboracéo.

- Orientacdo: Leitura do texto “O mundo ou o mercado
14 fora”, disponivel na Ficha 3 do Caderno do estudante.

- 12 etapa: Recepcione os estudantes e peca que eles se
organizem em trios. Apresente a proposta das atividades, seus
objetivos e as competéncias socioemocionais que os jovens
serdo mobilizados a desenvolver.

Verifique se os estudantes trouxeram o material para
a elaboracdo dos Diarios de Bordo (Atividade que se inicia
na 12 série e acompanha até a conclusdo do Ensino Médio).
Converse com os estudantes sobre a importancia do registro
para o acompanhamento de seu desenvolvimento e oriente-
0s sobre a personalizacdo desse recurso de aprendizagem.
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22 etapa: Oriente, os estudantes a utilizarem a Ficha
3 do Caderno do Estudante e peca para que se revezem na
leitura do material para realizar a atividade. Ela possibilitara
o desenvolvimento das competéncias socioemocionais
“curiosidade para aprender”, ja que terdo a oportunidade
de conhecerem, explorarem e trocarem suas impressoes
sobre mercado de trabalho - temas que, para alguns, podem
ser novidades, e ao pensarem, definirem e criarem uma
representacdo do mapa coletivo sobre os temas.

Durante a realizacdo do mapa coletivo, contribua para
manter a ordem durante os momentos em que os estudantes
estiverem no quatro criando seus desenhos e estimule o
exercicio das competéncias socioemocionais. Durante o
debate, estimule os estudantes com questdes como:

* A partir do processo de construcdo do mapa, o que
diriam que é o mundo do trabalho para vocé?

* Como o mundo do trabalho e os projetos de vida se
relacionam?

* O que vocé acha que faltou ou sobrou no mapa
representado pela turma?

Reforce sobre a importancia de cada um fazer o registro
nos Didrios de Bordo acerca de suas principais impressoes
sobre o mundo do trabalho.

4.2.2.4 Instrumento de avaliagdo formativa baseado em
“rubricas”

Na proposta Didlogos Socioemocionais, a avaliacdo
formativa é uma estratégia central que se utiliza de um
instrumento de avaliagdo formativa de competéncias
socioemocionais baseado em rubricas, cujo uso apoia
o didlogo, o autoconhecimento e a autorregulacdo dos
estudantes no processo de desenvolvimento.

Eimportante ressaltar que a educacfo integral considera
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todas as dimensoes do desenvolvimento humano, demanda a
busca de caminhos em que a avaliacio se configure num ato
diagndstico, em que os processos de ensino e de aprendizagem
sejam permanentemente revistos, analisados e melhorados,
a partir da combinacdo, sobretudo, dos pontos de vista do
professor e do estudante.

Nesta perspectiva formativa, envolve perceber
o estudante em suas multiplas dimensdes cognitiva,
socioemocional, corpodrea e produtiva, de modo a melhor
compreendé-lo em suas diferencas, identificando sua forma
singular de aprender. Isso implica reconhecer que nem todos
aprenderam as mesmas coisas, no mesmo tempo e da mesma
forma e que, além disso, os fatores de motivacdo dos jovens
podem ser diferentes em cada grupo, classe ou comunidade
escolar. Ela deve ser aliada do jovem no processo de definir
e realizar as agles importantes ao seu desenvolvimento,
responsabilizando-se por essas mesmas acdes e por sua
aprendizagem. Deve ser, portanto, um processo que gere
autoconhecimento e autoconfianca, ao mesmo tempo em que
dé elementos para que o aluno perceba o valor do que aprende.

As rubricas sdo feitas sob medida para as tarefas ou
aprendizagens que se deseja acompanhar e tornam mais fécil
avaliar temas e competéncias complexas. O instrumento
baseado em “rubricas”, compde um tipo de matriz que define
degrausdedesenvolvimentodecompeténciassocioemocionais
com critérios claros, ordenados e observaveis, tornando os
estudantes responsaveis pelo proprio desenvolvimento e
orientando caminhos para seu crescimento. Os degraus
se organizam em um percurso crescente de desenvolvimento
das competéncias socioemocionais, de modo que o
desenvolvimento de cada estudante seja transparente para
ele e para o professor.

A utilizacdo do instrumento de rubricas em diferentes
momentos das atividades é estratégica para comunicar
aos estudantes e professores sobre o progresso de cada um
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e apoia o acompanhamento do desenvolvimento de suas
competéncias.

O exercicio de autoconhecimento e a autorreflexao
feito pelo estudante com auxilio do instrumento por rubrica
auxilia-o a entender quais pontos necessita desenvolver para
evoluir, o quanto se aproxima de dominar o conteido que esta
sendo desenvolvido e como regular sua propria aprendizagem
(ANDRADE et al.,2009).

Outra contribuicdo importante das rubricas para
alcance das metas de aprendizagem estd relacionada
autoeficacia, que, segundo Bandura (1997), diz respeito
confianca pessoal na prépria capacidade para realizar a¢des
de sucesso.

o o O

Para saber se os estudantes estio tendo a oportunidade
de desenvolver as competéncias socioemocionais nas aulas, é
necessario acompanhar os seguintes indicadores:

* Indicadores de frequéncia e de aulas dadas versus
aulas previstas

* Indicadores de desenvolvimento intencional de
competéncias socioemocionais

* Indicadores de resultados educacionais.

O objetivo desses indicadores é dar suporte para que
todos os envolvidos possam acompanhar atentamente e
planejar possiveis acdes de correcdo e fortalecimento das
dimensdes que tem apresentado desafios.

Atualmente, a aplicagdo da Avaliagcdo Formativa ocorre
em dois periodos: maio e setembro. O objetivo é promover o
autoconhecimento e a autorregulacio dos estudantes a partir
da avaliagdo dos proprios planos de desenvolvimento pessoal,
assim como por meio do uso do instrumental de avaliagdo com
base em “rubricas”.
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O Dialogos Socioemocionais tem se mostrado uma
intervencdo educacional relevante para o desenvolvimento
e 0 acompanhamento de competéncias socioemocionais
entre estudantes das redes publicas de ensino e para que isso
ocorra de forma intencional e planejada junto as defini¢des
curriculares de cada escola e as praticas em sala.

A planilha para o acompanhamento desse indicador
possibilita ao coordenador escolar consolidar as informacoes
de todas as turmas e, assim “fazer um retrato” de como esta
o desenvolvimento de competéncias socioemocionais dos
alunos na escola como um todo. O Professor Diretor de Turma
tem dois indicadores, de sua turma de atuaco, coletivo e
individual.

Somos sabedores que a BNCC estabeleceu um conjunto
de dez competéncias gerais garantindo oportunidades
pedagdgicas que possibilitem o desenvolvimento pleno
dos estudantes. Essas competéncias expressam diversas
dimensdes e explicitam o propdsito de uma educacdo
que articule os conhecimentos dos conteudos com o
desenvolvimento de competéncias importantes para a vida.

O desenvolvimento das competéncias socioemocionais
tem demonstrado ser forte aliada e grande impulsionadora
da implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) nas escolas. Ao lado de outras estratégias, o trabalho
com o socioemocional contribui tanto para a aprendizagem
quanto para o desenvolvimento pleno defendido pela base.
Com clareza sobre quais competéncias socioemocionais sdo
mobilizadas em cada competéncia geral, os professores podem
realizar um trabalho intencional que contribua para promover
as competéncias gerais, bem como levar a educacéo integral
ao cotidiano escolar. Para o sucesso da proposta, é preciso
contar com praticas pedagogicas que, ao longo da formacéo
do estudante, articulem a construcdo de conhecimentos e a
formacdo de habilidades, atitudes e valores.
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4.2.3 AEE - Atendimento Educacional Especializado

H4 uma série de dispositivos legais e prescritores
curriculares que normatizam o Atendimento Educacional
Especializado - AEE. Considerando a Constituicdo Federal
de 1988, que estabelece o direito de todos a Educacdo, o
Ministério da Educacdo, por intermédio da Secretaria de
Educacdo Especial, desenvolveu tanto a Politica Nacional
de Educacgdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva,
de janeiro de 2008; como o Decreto Legislativo n° 186, de
julho de 2008, que ratifica a Convencdo Sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006); além de instituir
as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o
Atendimento Educacional Especializado - AEE na educacgio
basica, regulamentadas pelo do Decreto n°® 6.571, de 18 de
setembro de 2008.

Diante dos elementos supracitados, ha de se entender
que o AEE ndo é um reforco escolar e ndo deve ser uma sala
em separado. O AEE deve ser um servi¢o desenvolvido por um
profissional especializado que, em parceria com o educador da
turma, tem a percepcéo das dificuldades para a aprendizagem
e escolhe ambientes e acdes pedagogicas adequadas para
cada estudante. Neste sentido, o AEE foi criado para atender
o publico-alvo da Educagao especial, que sdo as criancas com
deficiéncias, transtorno do espectro autista, altas habilidades
e superdotacdo. Ele é um servico de apoio a sala de aula
comum, para que se ofereca meios e modos que efetive o real
aprendizado dos estudantes.

A educacdo especial é uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidades; realiza o
atendimento educacional especializado; disponibiliza os
recursos e servicos; e orienta quanto a sua utilizacdo no
processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do
ensino regular. Os sistemas de ensino devem matricular
os alunos com deficiéncia, os com transtornos globais do
desenvolvimento e os com altas habilidades/superdotacdo
nas escolas comuns do ensino regular e ofertar o atendimento

84



educacional especializado - AEE, promovendo o acesso e as
condicdes para uma educacao de qualidade.

Considerando o supra posto, o atendimento educacional
especializado - AEE tem como funcdo identificar, elaborar
e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formacao dos
alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e
fora dela.

Consideram-se servicos e recursos da educacao especial
aqueles que asseguram condic¢des de acesso ao curriculo por
meio da promocao da acessibilidade aos materiais didaticos,
aos espacos e equipamentos, aos sistemas de comunicagdo
e informacdo e ao conjunto das atividades escolares. Para
o atendimento as necessidades especificas relacionadas as
altas habilidades/superdotacio sdo desenvolvidas atividades
de enriquecimento curricular nas escolas de ensino regular
em articulacdo com as instituicdes de educacdo superior,
profissional e tecnolégica, de pesquisa, de artes, de esportes,
entre outros.

Sao considerados como publico-alvo do AEE:

a.Alunoscomdeficiéncia:aquelesque témimpedimentos
de longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou
sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras,
podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condi¢des com as demais pessoas.

b. Alunos com transtornos globais do desenvolvimento:
aqueles que apresentam um quadro de alteragbes no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relacdes sociais, na comunicag¢do ou estereotipias motoras.
Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos
sem outra especificacdo.
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c. Alunos com altas habilidades/superdotacao: aqueles
que apresentam um potencial elevado e grande envolvimento
com as areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotora,
artes e criatividade.

4.3 OUTROS ESPACOS E ACOES DE DIVERSIFICACAO
CURRICULAR

Como anteriormente defendido algumas vezes
ao longo desta obra de referéncia, sdo multiplas as
dimensdes curriculares. Contudo, é na interseccdo entre
as ressignificacdes do curriculo prescrito, ou seja, entre
o curriculo real e o oculto (SILVA, 2017), respeitando as
especificidades culturais, sociais e politicas da localidade
escolar e de seus sujeitos, que efetivamente se da a educacdo
escolar em suas multiplas acepcdes.

Contribuem para a efetivacio desse curriculo os espagos
e acOes de diversificacdo curricular, onde a espacialidade e a
criatividade se articulam com as possibilidades didaticas; sao
locais e projetos dotados de significados e ressignificacdes
variadas, a partir da agéncia da gestdo pedagogica e das
praticas de ensino e de aprendizagem das personagens
escolares, cuja materialidade estrutural importa e interfere
na qualidade educativa, mas que a vontade educativa pode
- se ndo podemos dizer suplantar ou contornar - reelaborar
e dinamizar a escola enquanto ambiente vivo. Destacamos
alguns destes espacos e acgdes, visando propor reflexdes
didaticas acerca deles.

4.3.1 Auditorio

O auditorio escolar é, dos espacos escolares (caso a
escola disponha dele) o local de acolhimento e sociabilidade
por exceléncia, tanto de integracdo intraescolar, como dos
sujeitos escolares com sua comunidade, especialmente com
os familiares e amigos dos estudantes.
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E nele que ocorrem os principais eventos: apresentacdes,
festivais culturais e debates, em que os saberes estéticos
e politicos ganham um palco e relevo especial; auldes
preparatorios para ENEM e vestibulares e palestras, onde os
diversos letramentos se articulam e onde a integracdo entre
estudantes e convidados ocorre de forma mais proficua,
sejam comunicadores oriundos da comunidade ou parceiros
externos ao entorno escolar.

E nesse palco aberto e privilegiado que a sala dos
professores se expande, abrindo espaco para formacdes
continuas em servico ganharem maior amplitude, podendo
expandir as redes de contato entre docentes de diversas
escolas, entre docentes de uma mesma CREDE, ou até da rede
como um todo.

Sua espacialidade, nesse sentido, ganha toda uma
significancia, uma vez que, sendo sua vocacao a de evidenciar
0 palco e seus ocupantes, requerer de todo o entorno um
destaque, bem como estrutura de luz, som e acustica. Deve
também ser um espaco acolhedor para sua plateia, de modo
que o palco e seu entorno possam ser bem apreendidos
audiovisualmente.

4.3.2 Quadra Poliesportiva

Assim como o auditorio, a quadra poliesportiva é
um espaco multifuncional curricular que abriga diversas
dimensdes do letramento humano. Além do desenvolvimento
de praticas psicomotoras ligadas a pratica de esportes e
dancas, a quadra também é espago de sociabilidades e
lugar das memorias afetivas escolares, abrigando eventos
esportivos, artisticos, feiras e apresentacdes culturais, auldes
e palestras.

A importancia da quadra poliesportiva nas escolas ndo
se restringe apenas ao ato de ofertar o espaco, mas também
de garantir que haja tempo e espaco nos curriculos escolares
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para sua utilizacdo, assim como a reflexdo sobre o corpo e
as atividades esportivas. A pratica esportiva traz beneficios
muito além da saude fisica, uma vez que os ganhos sdo
observaveis também na saude mental e social dos estudantes.

As quadras poliesportivas sdo as principais salas
de aula dos professores de Educacdo Fisica nas escolas e
consequentemente os espacos ideais para que tais atividades
fisicas e esportivas ocorram com seguranca e harmonia. No
entanto, para que isso ocorra da forma mais plena possivel,
esse espaco necessita ser planejado, projetado e construido
dentro de padrdes e normas. Se faz necessario uma quadra
com as dimensdes ideais para as praticas esportivas, cobertura
que proteja do sol e da chuva, bem ventilada, com um recuo
seguro para as paredes ou alambrados, uma boa iluminacio,
marcacgOes corretas e 0s acessorios para as praticas esportivas
e recreativas. Ademais, sua estrutura deve seguir abrigar
também a plateia por meio de uma arquibancada, bem como
dispor de espacos para a salvaguarda de materiais a serem
utilizados pelos docentes de Educacéo Fisica, de Artes, bem
como dispor de banheiros.

4.3.3 Horta escolar

A sustentabilidade é um processo que vem sendo
desenvolvido ao longo de muitos anos, inclusive através
de estudos de especialistas que tém uma visdo global das
necessidades do ser humano e da natureza. Esses estudos
estdo conectados em um objetivo comum, que é a manutencao
da qualidade de vida de todos os seres do planeta (DIAS, 2011).

A horta escolar é uma iniciativa bastante proveitosa
para o desenvolvimento alimentar e para o conhecimento e
importancia das plantas como fonte de nutri¢do. Para isso é
necessario aplicar conhecimentos teodricos e praticos e aplica-
los na producéo de verduras e legumes frescos.

Uma horta escolar pode ser iniciada com a construgdo
dos canteiros por parte dos discentes e com o auxilio dos/
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as docentes envolvidos/as no projeto, essa construg¢do pode
ser feita em um espaco que nao seja utilizado pela escola,
como por exemplo, atras da quadra de esportes, na lateral
do prédio da escola ou outra area ndo utilizada e que muitas
vezes encontra-se degradada. Nesse processo de implantacdo
da horta escolar, os alunos tém contato direto com os fatores
bidticos e abioticos do solo. Na ocasido, também é fundamental
abordar alguns critérios para implantacdo da horta tais como;
local, ferramentas utilizadas para a confec¢do dos canteiros,
topografia do terreno.

E fundamental que a escolha do local da horta seja
realizada em comum acordo com a direcdo da escola,
obedecendo as exigéncias técnicas para sua implantacdo. A
partir dessa etapa e da escolha das hortalicas deve ser feito
o preparo do solo, bem como a confeccdo dos canteiros. Uma
estrutura sugerida é canteiros com dimensdes uteis de 1,0 m
de largura e 2,0 m de comprimento, que podem ser utilizados
para o plantio de hortalicas folhosas e frutos, como tomates
e tomates cereja. Para o preparo e conducdo da horta, sdo
usadas ferramentas tais como: enxada, rastelo (ciscador),
p4, carrinho de mao, mangueira. O uso de esterco de origem
animal como adubacéo deve ser feito na seguinte propor¢ao
1:4, para cada metro quadrado seria posto 4 kg de esterco
de curral (esterco de gado ou de frango). Para a manutencio
sugere-se a formacdo de grupos de trabalho de acordo com
as turmas, que dividem as tarefas, como rega, tratos culturais
e manutencao dos canteiros. Cada grupo pode, por exemplo,
desenvolver as atividades em um dia da semana

4.3.4 Eventos e feiras cientifico-culturais

Conforme discute Weber (2016), para que a construgdo
do conhecimento seja significativa, se faz necessario o
protagonismo e agéncia dos estudantes, com participacio
ativa em suas praticas de aprendizagem; isto requer, por parte
das escolas e docentes, o desenvolvimento de um letramento
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cientifico critico e articulado com as demais dimensdes do
letramento humano.

Diante disso, segundo Alves e Santos (2021), se inserem
as feiras de ciéncias como eventos escolares a fazerem parte
da cultura escolar no Brasil; elas tiveram inicio na década
de 1960 e paulatinamente foram ganhando espaco e forma,
tornando-se difundidos em muitas escolas, sobretudo por
promoverem a interdisciplinaridade, a divulgacdo cientifica
e uma boa relacdo com os saberes cientificos escolares. O
mesmo histérico pode ser percebido com as Feiras Culturais,
que sdo uma O6tima oportunidade para a socializacdo de
producdes das mais diversas dimensdes do letramento
estético, socioemocional e politico feitas pelas(os) discentes.

Nesse sentido, as Feiras Cientificas e Culturais escolares,
que promovem a integragdo e divulgagdo dos processos de
pesquisa nas aulas, podem ser poderosas ferramentas de
diversificacdo curricular, como por exemplo nas eletivas, as
quais possibilitam a geragdo de conhecimentos concretos
cientificos, por meio da experimentacdo pratica dos
conhecimentos adquiridos nas aulas da formacgdo basica
curricular. Assim, as feiras cientificas culturais sdo a
culminancia dos projetos desenvolvidos durante as aulas
das disciplinas eletivas, e permitem a integracao interescolar
e regional nos eventos cientificos-culturais de maior
magnitude, aexemplo dos eventos ‘Ceard Cientifico’ e ‘Festival
Alunos que Inspiram’, organizados e promovidos pela SEDUC-
CE e que hoje ocorrem nas etapas escolar, regional e estadual.

4.3.5 Mecanismos de comunicacido escolares (periodicos
cientificos, jornais, radios, casts e redes sociais)

Desde o inicio desta obra, a coletividade de autores
tem buscado enfatizar a relevancia dos multiplos saberes
produzidos no espaco escolar e a poténcia que a escola possui
de sistematizar, difundir e fazer circular estes multiplos
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saberes. A esse papel cabe cumprir, dentre outros mecanismos,
os periddicos, jornais, radios, redes sociais e casts (programas
auditivos e audiovisuais virtuais) escolares. A SEDUC-CE,
por sua vez, desenvolve dentro de suas coordenadorias e
organelas, seus préprios mecanismos.

Dentro da perspectiva de fomentar e difundir as mais
distintas dimensdes do curriculo e do letramento escolar, em
especial o letramento cientifico, o Centro de Documentacao
e Informacgdes Educacionais da SEDUC-CE, dentro de suas
linhas de acdo (de Apoio a gestdo dos espacos e servicos
pedagdgicos; e de Letramento cientifico e fomento a pesquisa
na escola (Periddicos Cientificos e Oficinas de Letramento
Cientifico), desde o ano de 2016 tem desenvolvido e mantido
a periodicidade da Revista DoCEntes; e desde 2022 da Revista
Ceara Cientifico.

A Revista Docentes teve, como objetivo inicial, divulgar
a publicacdo cientifica de professores (em especial, mas
ndo limitada aos) da rede estadual publica cearense; neste
sentido, a linha editorial da revista privilegia artigos relativos
a educacdo basica com foco na experiéncia docente no ensino
médio. Seu escopo, no entanto, tem sido ampliado para
comunicar experiéncia de ensino e aprendizagem no Ensino
Superior, relativas a formacéo inicial, continuada (no tocante
as formacoes lato sensu e stricto sensu), bem como também
abriga elementos da formacdo continua (em servico e para
o servico) dos docentes, especialmente aquelas relativas as
reflexdes-em-acdo dos docentes nos processos didatico-
pedagogicos.

Ja a Revista Ceara Cientifico, inicialmente vinculada ao
eventoCearaCientifico,masdesdesua32edi¢cdo,no2°semestre
de 2023, com fluxo continuo de contribuicdes de docentes e
discentes com submissdo desassociada a participacdo no
referido evento, tem o objetivo de publicizar os processos de
producgdodediversosletramentos e conhecimentos (cientifico,
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filoséfico, empirico, artistico, etc.) desenvolvidos no ambiente
escolar da rede publica estadual do Ceara, advogando - nas
mesmas premissas destaobra - pelaformagdo humanaintegral
dos estudantes e pela articulacdo entre a multiplicidade de
saberes (cognitivos, politicos, estéticos, afetivos e éticos) que
podem ser apreendidos e desenvolvidos na associagdo entre
a teoria e a pratica. Sendo assim, seu escopo - voltado ao
protagonismo estudantil - propicia aos discentes das escolas
publicas cearenses publicarem as pesquisas, experiéncias e
projetos desenvolvidos nas diversas areas do conhecimento,
em consonancia com a iniciativa Ceara Educa Mais.

Além dos periédicos, a SEDUC-CE dispOe, por meio
da Assessoria de Comunicagdo, das mais variadas redes
sociais, cumprindo o principio da Administragcdo Publica de
Publicidade, bem como o Podcast PodFalar Educacéo, voltado
a difundir as mais diversas agendas educacionais compostas
por escolas, regionais e pelas Coordenadorias da secretaria,
difundindo os multiplos letramentos desenvolvidos na
Educacdo cearense.

Todos os referidos meios de comunicagdo visam ndo
apenas publicizar os saberes produzidos no espaco escolar,
masdivulga-los cientificamente, entendendo todas as praticas
de letramento que constroem aprendizagens significativas
como exitosas (superando assim a tradi¢do cultural escolar
de apenas privilegiar as que sdo premiadas e/ou visibilizadas
midiaticamente), e induzindo escolas e seus sujeitos a
desenvolverem suas proprias estratégias de comunicacdo e
difusdo de saberes, sobretudo a partir da articulacdo entre
os diversos agentes, ambientes e servicos pedagogicos - em
especial o Centro de Multimeios e os Laboratorios escolares.

Um exemplo disso é a EEMTI Belarmino Lins de Medeiros,
localizada no municipio de Abaiara, pertencente ao quadro da
CREDE 20 - Brejo Santo, que ndo apenas coletivamente - entre
professores, estudantes e membros da comunidade escolar -
uma revista cientifica voltada a publicizacdo de trabalhos de
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discentes e docentes da escola (como de outras escolas da
regido), a revista EducACAO, como produz o jornal escolar
BELINS Noticias e a radio da escola.

O referido jornal e a referida radio continuam uma
importante tradicdo escolar, a dos meios de comunicacdo
consolidados, e que embora tenham sido apropriados e
ressignificados em formatos e produtos mediados pelas
TDICs, incluindo os podcasts e videocasts, continuam a ser
necessarios, sobretudo diante das assimetrias de condi¢cOes
infraestruturais de nossa rede escolar. Podem e devem ser
apropriados e ressignificados como ferramentas potentes
de producéo e circulacdo de saberes, integrando os sujeitos
escolares com a sociedade cearense, tal qual o exemplo da
EEMTI Belarmino Lins de Medeiros e tantas outras escolas
cearenses que produzem e gerenciam seus proprios meios de
comunicagdo, como sitios eletrénicos, redes sociais e casts.
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5. ETICA E OS AMBIENTES
PEDAGOGICOS

Paulo Venicio Braga de Paula*

5.1 ETICA E EDUCACAO: OS AMBIENTES PEDAGOGICOS

Ao caminharmos nos trilhos da reflexdo ética que deve
perpassar o ambiente escolar, precisamos ter em mente que
a ética é arte do bem viver, do bem conviver entre os seres
humanos que valoram: isto é, que apreciam e analisam as
producdes e as acdes humanas a fim de atribuir-lhes um
valor ou um julgamento (positivo ou negativo). Muitas
vezes esse bem viver tem parametros (principios e normas
instituidos legalmente e moralmente) aceitos historicamente.
Nesse sentido, a reflexdo ética objetiva também instituir
intersubjetivamente principios para nortear suas agdes
humanas no dia a dia e em seus mais diversos ambientes e
tempos histéricos. Com efeito, é de suma importancia nao
s6 a reflexdo sobre as mais diversas praticas humanas que
estdo presentes na escola, nos seus mais diversos espagos
de aprendizado, como também o incentivo ao bem viver
que se reconhece no mundo e é responsavel por ele. E a
responsabilidade nasce a partir do sentimento de pertenca.

Agir  eticamente pressupdbe o cuidado e
a responsabilidade diante do mundo comum,
compreendendo 0s seres humanos como seres que
1. Mestre em Planejamento e Politicas Publicas pela Universidade Estadual do Ceara (UECE).

Assistente Técnico na Coordenadoria de Gestdo do Ensino Médio (COGEM) da SEDUC/CE e
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tém uma dignidade prépria, isto é, com fim em si
mesma. Quando agimos, nos mais diversos ambientes,
devemos ter em mente a respeitabilidade para com a
dignidade humana na sua complexidade intersubjetiva
e histdrica sob pena, do contrario, estarmos praticando
as sutis violéncias simbolicas.

s

E comum, na tradi¢do escrita, reflexiva e filosodfica,
definir o conceito de ética como sendo um estudo, uma
reflexdo cientifica ou filoséfica, por vezes até teoldgica, sobre
0s costumes e sobre as a¢cdes humanas numa determinada
sociedade. Também muitas vezes valorizamos a vida como
sendo ética quando em conformidade aos costumes de uma
sociedade, ou seja, quando considerada positivamente como
correta de acordo com valores socialmente aceitos (VALLS,
2005).

Indagamo-nos, inicialmente: agimos de forma ética nos
ambientesescolares? Haviabilidadenoslimitesdasliberdades,
a partir da convivéncia intersubjetiva? Nosso ser social
nesses ambientes atua visando o bem comum e ao respeito as
nossas institui¢cdes? Os sujeitos envolvidos nos mais diversos
processos e espacos educacionais sdo respeitados na sua
autonomia? Foi desenvolvida a compreensdo, com 0s sujeitos
educacionais escolares, que sao sujeitos autbnomos, devendo
assimtambém ser conscios de seusdireitos e deveresno ambito
intersubjetivo construido historicamente? Sdo indagacdes
que remetem a conduta dos sujeitos nos diversos espacgos e
servicos na escola e a reciprocidade também é valida, ou seja,
COmo 0S espacos e servicos organizados induzem nos sujeitos
valores e condutas.

O que se evidencia até esse momento desse didlogo é que
a escola enquanto territério tem delimitado diversos espacgos
e servicos com normas e condutas préprias identificando-
os e indicando como s3o e como atuam referenciado a partir
do Projeto Politico Pedagogico da Escola - o PPP. Essa
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organizacdo do ensino revela a diversidade de praticas e
principios norteadores que habitam o territério escolar em
sua pluralidade de ideias e de concepcdes pedagdgicas, como
preconiza a Constitui¢do de 1988 (art.206, inciso III) e a Lei N°©
9394/96, de Diretrizes e Bases da Educacdo (art. 3, inciso II).

O ensino é plural porque sdo diversos os conhecimentos
operados pelos professores; apesar da hegemonia do
conhecimento cientifico, os demais campos circulam na
concepcdo e elaboracdo da aprendizagem. Arte, filosofia,
ciéncia e os saberes socioemocionais em sua relacdo com
as cosmovisOes das diversas matrizes étnicas presente na
escola, sdo alguns dos saberes que servem de base para os
questionamentos, suscitam duvidas sobre a realidade material
e metafisica e provocam a elaboragdo de relagdes de ensino
que extrapolam os conteudos ou objetos do conhecimento,
expandindo o curriculo escolar.

A partir do supraposto, se mostra fundamental tratar
sobre os multiplos letramentos desenvolvidos na escola,
e privilegiar o papel que a pesquisa escolar promove
nesses desenvolvimentos, uma vez que articula diversas
aprendizagens a partir desses saberes, por meio dos diversos
ambientes e a partir dos servicos ofertados no espaco escolar.
E para qualificar essa reflexdo, neste capitulo fazemos um
convite para refletir sobre a conduta dos sujeitos da educagio
(educadores e alunos) na produgao dos conhecimentos que
integram esses letramentos fundamentados na pesquisa
como principio educativo desenvolvido no ambito escolar.

Essa reflexdo que deve ser constante conduz a
compreensdo de outro principio preconizado pelaconstituicdo
e a LDB, que é a garantia do padrdo de qualidade do servigo
ofertado pelas escolas. Pode-se dizer que a conducgio
da gestdo pedagogica nas escolas publicas cearenses é
orientada pelo reconhecimento da diversidade de matrizes
de conhecimentos que, tratados didatica e pedagogicamente,
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qualificam o ensino e a aprendizagem, por meio da pesquisa
como um principio ativo e integrador que organiza ensino e a
aprendizagem em Seus €sSpagos e Servicos.

O que alimenta essa pesquisa em sua diversidade de
campos de saberes, nos faz recorrer ao que Gaston Bachelard
(1996), em seu livro “A formacao do Espirito Cientifico” alertou
sobre o conhecimento produzido:

0 espirito cientifico proibe que tenhamos uma opinifio sobre questoes
que ndo compreendemos, sobre questdes que ndo sabemos formular
com clareza. Em primeiro lugar, é preciso saber formular problemas.

A conduta dos sujeitos (educadores e alunos), no
letramento em qualquer matriz de conhecimento, feita em
qualquer dos espacgos e servigos deve ser opor-se ao senso
comum, a opinido. O ensino na escola é propedéutico, mas esta
se transformando: se opera uma mudanca de paradigma por
meio da pesquisa e do reconhecimento que o saber, mesmo
sendo transmitido, ele é construido nos espacos e servicos
através da relacdo com esses outros campos de saberes, que
trazem a davida como elemento constitutivo de uma proposta
de ensino que questiona, reflete, aprofundando no saber.
Conforme Bachelard (1996):

E justamente esse sentido de problema que caracteriza o verdadeiro
espirito cientifico. Para o espirito cientifico, todo conhecimento
é resposta a uma pergunta. Se ndo ha pergunta, ndo pode haver
conhecimento cientifico. Nada é evidente. Nada é gratuito. Tudo é
construido.

A afirmativa de Bachelard serve para os demais campos
de saberes e orienta a conduta do letramento escolar, pois a
relacdo de ensino se firma no ensino a perguntar, situacéo
dialética contraria a nogdo de um ensino transmissivo, este
que conduz a reproducdo, em uma relacio programada.

Diametralmente, o ponto de partida nos diversos
letramentos manifestados nos espacos e servicos é do
aprender através da pergunta, parte-se do questionar o
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conteudo objeto de ensino da propria realidade. Considerando
isto, pode-se dizer que as aulas nos espacgos como LEI, LEC,
Centro de Multimeios e demais espagos e servicos sdo e
devem ser construidas a partir de uma postura questionadora,
curiosa frente ao que se aprende. Essa é uma virtude de todo e
qualquer letramento e ndo é mera casualidade, ela é premissa
que deve integrar o plano de aula, entendido como uma
atividade cognoscente prévia a execucdo das agcdes das areas
de conhecimentos. Tomar essa premissa é, portanto, entender
a curiosidade é objeto para o ensino e a aprendizagem.

O oposto também deve ser observado, ou seja, deve-se
prestar atencdo as necessidades de aprendizagem dos alunos;
e é por meio delas que os educadores poderdo enriquecer as
aulas e pesquisas, alargando a aprendizagem, tendo a duvida
e a pergunta como elementos constitutivos. Para praticar
tais premissas como elementos fundamentais de uma ética
nas praticas de ensinar e aprender nesses espagos e Servicos
supracitados, enfatizamos novamente o planejamento: nele
educadores e alunos poderdo pensar situacdes continuas de
aprendizagem nos espacgos de forma integrada, e ndo uma
mera acao pontual.

Opondo-se ao imediatismo das acbes nos espacgos e
servicos escolares, Smole (1996) propOe a criagdo de um
ambiente positivo, que incentive os alunos a imaginar
solugcdes, explorar possibilidades, levantar hipoteses,
justificar seu raciocinio e validar suas préprias conclusoes.
Essa é a atmosfera dos espacos e servicos escolares. Seguindo
essa linha de conduta altera-se a relacdo com o erro -
que no ensino transmissivo é pensado ponto negativo da
aprendizagem, o que gera insatisfacdo e desmotivagdo na
aprendizagem e frustracdo diante do ensino.

Se o conhecimento é construido, como afirma Bachelard,
o erro é um resultante tipico do percurso de aprendizagem
proposto através da pesquisa, é um elemento do letramento
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cientifico. Errar é chegar a compreensdo de algo que no geral
ndo terd validade, mas que nao se pode ser descartado, ja que
contém diversos insights, métodos e abordagens que fazem
parte da reconstrucdo dos caminhos percorridos, em busca de
um saber valido. Para Smole, (1996):

Nesse ambiente, a autonomia ¢é estimulada e os erros fazem parte
do processo de aprendizagem, devendo ser explorados e utilizados
de maneira a gerar novos conhecimentos, novas questoes e novas
investigacGes, em um processo permanente de refinamento das
idéias discutidas.

Essa talvez seja uma das prioridades a serem discutidas
no processo de letramento cientifico escolar, para que se
opere uma mudanca ética sobre o estudo e pesquisa, pois o
erro em primeiro momento estimula o livre pensar e a duvidar,
e subsequente a perguntar sobre a realidade, sendo, portanto,
uma premissa para o fazer nessa diversidade de espacgos
e servicos presente na escola. Pode-se falar, portanto, na
virtude do erro como parte da dindmica que movimenta a
pesquisa na escola, por meios dos seus diversos letramentos
(com efeito o ético, estético e o socioemocional, juntamente
ao cientifico), compondo o habito de praticar na organizacdo
e execucdo do estudo, e na consolidacdo da aprendizagem.

Esseéum pontorelevante paraque gestores e educadores
da escola pautem na discussdo curricular e na organizacio
dos espacos e servicos pedagdgicos. Atualmente, na prépria
sala de aula, ja ndo é mais coerente o ensino por repeticéo,
e ter no erro a representacdo do fracasso da aprendizagem,
reforcando de forma negativa o esfor¢o da aprendizagem. Por
isto, é valido ponderar que a ética que compde 0s espacos
e servicos passa pela compreensio de que o erro faz parte
da aprendizagem e deve ser previsto na organizacdo do
ensino, como um conjunto de variaveis, ou seja, de caminhos
percorridos pelos alunos na busca pelo aprender.

Essa discussdo € crucial para avancar na qualidade
da educacdo e aprimorar o servico prestado pelas rede de
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ensino publica do Ceard e do Brasil, pois coloca de frente
duas orientacOes de gestdo que se operam na escola e que
estdo separadas, pois ndo se comunicam: a primeira a de
resultados, que vem por meio das avaliacdes externas como
SAEB, SPAECE, PISA e ENEM; e a segunda é interna as redes e
a prépria sociedade, que exigem qualidade na aprendizagem
dos alunos. Ambas as orientagdes ndo se anulam, ao contrario
se complementam para construir um espago escolar de
exceléncia, ao superar esse descompasso entre elas, e integrar
o letramento cientifico como elemento constitutivo do
curriculo escolar, pautado de forma ética coerente, ou seja, em
posturas inovadoras, criativas, reflexivas e questionadoras.

5.2 ETICAS NOS ESPACOS E SERVICOS PEDAGOGICOS E O
PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Iniciamos esse topico chamando atencdo para a palavra
ética escrita no plural: é um recurso para chamar atencéo,
pois 0s espacos e servicos sdo multiplos e diversos em sua
constituicdo e relacdo, consequentemente serdo multiplas as
normas que regem a conduta dos envolvidos, condicionando
a um fazer ético distinto e singular para cada um.

Cada um dos espacos e servigos elencados aqui neste
texto e sua presenca na rede demanda uma discusséo coletiva,
bem como a consolidacdo de um regramento que organiza e
conduz os trabalhos e a postura dos sujeitos envolvidos nas
atividades pedagogicas. Essa normatividade devera estar em
consonancia com o Projeto Politico Pedagogico - PPP, que
resulta do didlogo democratico dos pares presentes na escola.

O PPP reflete o principio constitucional da LDB N°
9394/96 que é o da gestdo democratica. O letramento
cientifico é o reconhecimento das diversas didaticas que
colocam em pratica diversas tendéncias pedagdgicas. Essa
afirmativa deixa clara quando a conduc¢io da pesquisa escolar
a partir dos diversos métodos elencados no item 3.2.1 e que
estdo presentes no fazer da sala de aula e dos espagos. Nao
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cabe na escola propedéutica discutir qual método adotar nas
pesquisas, mas de reconhecer que a inventividade da pratica
docente (que aproveita as situacdes que provocam a davida,
suscitam questionamentos e levam a pesquisa) escolhe o
método que dialoga com o que se busca construir enquanto
conhecimento.

A finalidade da pesquisa escolar é conduzir o aluno
e o professor a experienciar a duvida como elemento que
organiza e indica caminhos para aprender o conhecimento
em toda a sua dimensao holistica, de forma complementar
ao ensino transmissivo. Os espacos e servicos siao por
exceléncia espacos para o didlogo, espacos que promovem
a experiéncia democratica de exercitar os questionamentos
em relacdo a realidade que é diversa, e que carrega diferentes
cosmovisoes de matrizes de conhecimento (européia, africana,
afrobrasileira, cigana e povos origindrios) que organizam o
curriculo da escola publica cearense e seu fazer.

O Projeto Politico Pedagdgico é o ethos que abriga os
principios e valores da gestdo democratica, da liberdade
assegurada constitucionalmente, enaescolarefletida por meio
de espacos problematizadores e investigativos, integrados a
gestao curricular. Do PPP emanam os valores que conduzem
a elaboracdo das demais normas que regulam os espacgos e
servicos, a exemplo das normas de uso dos ambientes intra e
extrassala, os regimentos do LEI e do LEC, o Plano de Gestéo,
que devem coadunar com as normativas técnicas e politicas
da SEDUC e do Conselho Estadual de Educacdo, bem como
as normativas éticas e legais previstas pelas legislacdes
educacionais nacionais.

Diante do caleidoscépio que é a realidade escolar a
ser construida, com seus multiplos ambientes, servigos e
praticas didatico-pedagdgicas, como articular e desenvolver
de modo exequivel e ético a diversidade de letramentos,
de modo a promover aprendizagens distintas, mas que se
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comuniquem entre si? Entendemos que é apenas na defesa de
uma Educacgdo integral e integradora, voltada a desenvolver
todas as valéncias da formagdo humana, e que possa ser
desenvolvida por meio desses multiletramentos (em especial
o cientifico) como politica curricular que discute e organiza as
diversas pesquisas desenvolvidas na escola no cumprimento
de sua finalidade social por exceléncia.
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6. ANEXOS

ANEXO A - CENTRO DE MULTIMEIOS

Imagem 1 - Centro de Multimeios da EEMTI Dom Francisco de Assis Pires.
Ipaumirim- CREDE 17.

Fonte: CREDE 17/ SEDUC-CE (2023).

ANEXO B - LABORATORIO EDUCACIONAL DE INFORMATICA (LEJ).

Imagem 2 - LEI da EEMTI Professora Maria Afonsina Diniz Macédo. Varzea Alegre
- CREDE 17.

Fonte: CREDE 17/ SEDUC-CE (2023).



ANEXO C - LABORATORIO EDUCACIONAL DE CIENCIAS (LEC)

Imagem 3

- LEC da EEMTI Filgueiras Lima. Lavras da Mangabeira - CREDE 17.

T amm— t

Fonte: CREDE 17/ SEDUC-CE (2023).

ANEXO D - Atendimento Educacional Especializado (AEE)

109



ANEXOE - QUADRA

Imagem 5 - Quadra da EEMTI Filgueiras Lima. Lavras da Mangabeira - CREDE 17.

Fonte: CREDE 17/ SEDUC-CE (2023).

Imagem 6 - Quadra da EEEP Deputado José Maria Melo. Guaraciaba do Norte -
CREDE 5.

Fonte: EEEP Deputado José Maria Melo (2015).
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ANEXOF - AUDITORIO

Imagem 7 - Auditério da EEEP Paulo Barbosa Leite. Caririagu - CREDE 19.

Fonite: SEDUC-CE (2019).
ANEXO G -HORTA ESCOLAR

Imagem 8 - Horta Escolar da EEMTI Filgueiras Lima. Lavras da Mangabeira -
CREDE 17.

Fonte: CREDE 17/ SEDUC-CE (2023).
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ANEXO H - PROJETOS E FEIRAS CIENTIFICAS

Imagem 9- I Semana de Iniciagdo Cientifica- EEMTI Belarmino Lins de Medeiros.
Abaiara- CREDE 20.
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Fonte: EEMTI Belarmino Lins de Medeiros (2023).

Imagem 10 - Projeto escolar sobre o Més das Mulheres na EEM José Correia Lima.
Varzea Alegre - CREDE 17.

Fonte: CREDE 17/ SEDUC-CE (2023).
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Imagem 11 - Lancamento da Revista EducAGCAO, iniciativa de docentes e discentes
da EEMTI Belarmino Lins de Medeiros. Abaiara - CREDE 20.

Fonte: EEMTI Belarmino Lins de Medeiros (2023).

Imagem 12 - Premiacédo do Selo “Escola Sustentavel” - Edigcdo 2023.

Fonte: SEDUC-CE (2023).
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Imagens 13 e 14 - Ceard Cientifico - Edi¢do 2023.

n

Fonte: SEDUC-CE (2023).

Fonte: SEDUC-CE (2023).
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